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This article is constituted by the formative threads that emerge from the experience lived in

the Institutional Program of Teaching Initiation Scholarship (PIBID), developed in the literacy

cycle at a municipal school in Irecé (BA). The research aims to understand how affectivity

Aceito:30-11-2025. contributes to the literacy process of children in the early years of Elementary Education.
Thus, we narrate and reflect on this experience in PIBID through a (auto)biographical
approach, highlighting the connections between emotion, literacy, and the initial training of
the pedagogue. The meanings constructed demonstrate that welcoming emotions favors the
building of bonds, the development of self-confidence, and the expansion of reading and
writing autonomy. In sum, the journey evidences that the articulation of pedagogical
practices that value affection and critical reflection to resignify one’s own history enhances
literacy processes. These reflections reinforce the fundamental role of PIBID in the initial
training of the pedagogue.
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Introducgao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) possibilita vivéncias da pulsacao
cotidiana da escola, especialmente no Ensino Fundamental durante o ciclo de alfabetizagdo — momento
em que se exigem resultados concretos e onde se revela o ritmo mais intenso e vital do ato de educar.

E uma travessia formativa em que a escuta, o afeto e o encantamento se tornam bussolas para
pensar a docéncia como experiéncia viva, situada e sensivel. Entre histdrias contadas e hipdteses de
escrita desenhadas com l4pis timidos sobre folhas de papel, fui compreendendo que o processo de
alfabetizacdao nao se limita apenas na decodificagdo das letras, mas se alicerga na relagdao entre emogao
e aprendizagem, corpo e linguagem, siléncio e expressao.

Neste artigo, convidamos a uma reflexao sobre como a afetividade contribui para o processo de
alfabetizacdao de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Fundamentados pela proposta do
projeto “Recepcdo e Compreensdao do Texto Lido e do Texto Contado”, desenvolvido com a
coordenacdo geral de Nubia Paiva, em parceria com a professora supervisora, Joelma Portugal, em uma
escola municipal de Irecé (BA), vivenciamos uma experiéncia de planejar e desenvolver atividades que
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entrelacam contacdo de histdrias, letramento multimodal e, nesta intervencao especifica, a educagao
emocional.

A inquietacdo que nos move é: como a afetividade contribui para o processo de alfabetizacao de
criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Ao observar as emog¢fes que emergem no ato de
aprender — frustragdes, alegrias, medos e encantamentos — compreendi que ensinar a ler e escrever é
também um gesto de cuidado com o mundo interior da crianga.

Dessa forma, narramos e refletimos essa experiéncia no PIBID a luz de uma abordagem
(auto)biografica, destacando os vinculos entre emocao, alfabetizacdo e formacao inicial do pedagogo. A
relevancia dessa questdo para a formacdo docente reside na compreensdo de que o desenvolvimento
emocional das criangas esta intrinsecamente ligado ao processo de aprendizagem, especialmente na
alfabetizagao.

Formar educadores sensiveis a essa dimensdo possibilita praticas pedagdégicas mais humanizadas,
favorecendo um ambiente de acolhimento que fortalece a autoconfianca e a autonomia dos
aprendizes. Para a infancia, reconhecer e valorizar a afetividade no contexto escolar é fundamental para
garantir o pleno desenvolvimento integral das criancas, considerando-as como sujeitos complexos, cuja
trajetdria de aprendizagem envolve tanto aspectos cognitivos quanto emocionais.

Dessa forma, esse percurso de aprendizagem engloba o planejamento, a execuc¢do e a vivéncia no
acompanhamento de uma sequéncia de atividades com criancas do primeiro ano, com resultados
concretos no que diz respeito a compreensdo do sistema de escrita alfabética e capacidade de nomear
seus proprios sentimentos.

Compreendemos que essa base formativa que propde o programa PIBID representa um
componente essencial na formacao inicial do professor. Tal processo, contribui para a configuracao da
identidade profissional e didatica do docente em formacao, articulando teoria e pratica e favorecendo o
desenvolvimento de uma atuagao educativa consciente, reflexiva e situada no contexto social.

A luz das atuais politicas publicas voltadas a alfabetiza¢do e a formagdo docente — como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) — torna-se ainda mais
urgente compreender de que maneira as dimensdes emocionais atravessam os processos de aprender e
ensinar.

Embora tais documentos enfatizem o desenvolvimento integral, a literatura cientifica ainda revela
uma lacuna significativa no que diz respeito a articulacio entre afetividade e alfabetizagdo,
especialmente quando analisada a partir de experiéncias concretas vividas no espaco escolar.

Nesse sentido, investigar como a afetividade se inscreve na pratica pedagdgica de futuros
professores contribui para fortalecer a agenda contemporanea da educacdo brasileira, que demanda
profissionais capazes de reconhecer, acolher e trabalhar com as emog¢des das criangas como parte
constitutiva da aprendizagem e do desenvolvimento humano.

Assim, objetivamos compreender de que maneira a afetividade contribui para o processo de
alfabetizagdo de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, iremos narrar a
experiéncia vivida no PIBID, e refletir sobre a relacdo entre afetividade e alfabetizacdo na formacao
inicial do pedagogo, aspectos que motivaram este estudo. Dessa forma, busca-se aprofundar o
entendimento sobre a importdncia das dimensGes emocionais na construcdo dos processos de
aprendizagem das criancas.

Materiais e Métodos

Para essa proposta, adotamos uma abordagem qualitativa e descritiva/narrativa, enredada na
perspectiva (auto)biografica como caminho tedrico-metodolégico. A pesquisa se constréi a partir da
experiéncia vivida no PIBID, tecendo a relagdo entre afetividade e os processos de alfabetizacdo de
criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no ambito de uma escola municipal de Irecé (BA).
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Do ponto de vista técnico, esta pesquisa se caracteriza como descritiva/narrativa, pois tem como
finalidade relatar, interpretar e compreender aspectos constituintes de uma pratica pedagdgica situada,
conforme define Prodanov (2013). Assim, descrevemos os modos como a afetividade foi mobilizada e
percebida ao longo das intervengdes realizadas no contexto escolar e como essa dimensdo influenciou o
processo de apropriagcao da linguagem escrita pelas criangas, narrando sob a perspectiva de adultos em
formacao docente.

A abordagem qualitativa, por sua vez, permitiu captar a complexidade e a singularidade das
situacdes vividas, compreendendo que os sentidos produzidos na pratica pedagdgica ndo sdo redutiveis
a dados mensuraveis, mas exigem escuta sensivel e abertura a dimens3do subjetiva do fenbmeno
educativo (Bogdan; Biklen, 1994). Nesse percurso, o ato de pesquisar é atravessado por memodrias,
afetos e pela experiéncia do proprio sujeito pesquisador, que também se coloca como parte da trama
investigativa.

A investigacdo se apoia na pesquisa narrativa e (auto)biografica, compreendendo que os sujeitos
estdo inseridos em contextos em que suas histérias de vida sdo contadas, sendo tais producées fontes
legitimas de construgdao de conhecimento. Para Cunha (1997), os seres humanos sdo contadores e
ouvintes de historias, e o estudo das narrativas é o estudo de como as pessoas experimentam o mundo.
Portanto, essa metodologia reconhece o valor epistemolédgico da meméria, da experiéncia vivida e da
subjetividade implicada no fazer docente.

A escrita (auto)biografica se apresenta, nesse contexto, como um dispositivo metodolégico que
favorece a ressignificacdo da experiéncia, promovendo o exercicio reflexivo da memdria e a articulagdo
entre teoria e pratica. Essa forma de pesquisa é conceituada por Wiercinski (2014, p. 01) como uma
“hermenéutica pratica para dar sentido a vida (bios), a si mesmo (auto) e a prépria escrita (grafia)”.
Nesse horizonte, a escrita de si emerge como gesto de compreensdo da prépria trajetéria formativa, ao
mesmo tempo em que revela as marcas do tempo, das tramas sociais e dos discursos culturais que
atravessam e configuram nossas vivéncias.

A construcdo da narrativa exige, assim, uma escuta implicada, que considere a inter-relagao entre
guem narra, quem escuta e o mundo vivido por ambos. A escuta e a observacdao foram dispositivos
centrais para a producdo de dados neste trabalho, articuladas as reflexdes tedricas sobre alfabetizacao,
educacdo emocional e formac¢do docente. As observacgdes realizadas durante a vivéncia no PIBID foram
registradas semanalmente, em forma de didrio reflexivo, o que permitiu identificar aspectos recorrentes
e sensiveis da experiéncia com as criancas em processo de alfabetizacdo.

Para organizar e interpretar esses dados, utilizamos como estratégia analitica a metafora do “Rio
da Vida”. Esse dispositivo autobiografico, emprestado da Pesquisa Participativa Baseada na Comunidade
(Wallerstein, 2024), é de natureza poética e foi escolhido por sua capacidade de representar o percurso
da formacgdo como fluxo continuo, feito de desvios, encontros e aprendizagens. Assim como o curso de
um rio, a trajetdria formativa que aqui se narra é marcada por passagens, por pausas e por intensidades
gue ressoam e transformam.

Dessa maneira, o processo de andlise foi conduzido a partir da identificacdo de unidades de
significados emergentes da experiéncia narrada, articulando-as com os referenciais tedricos que
sustentam este trabalho, especialmente no campo da afetividade e da alfabetizacdo. Com isso,
buscamos compreender de que modo praticas pedagdgicas atravessadas pelo afeto podem favorecer o
processo de ensinar e aprender, bem como como essa vivéncia impacta a constituicdo subjetiva e
profissional do professor em formacao.
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Resultados

A proposta pedagodgica desenvolvida no ambito do PIBID vem sendo atravessada pela articulagao
entre letramento multimodal, contacdo de histérias e educacdo emocional, o que potencializou praticas
sensiveis e situadas, centradas na formacdo integral das criancas. Desde os primeiros encontros, as
atividades foram planejadas para acolher o universo emocional da turma como parte constitutiva do
processo de aprendizagem, reconhecendo que as dimensdes afetivas influenciam diretamente a
disponibilidade cognitiva e a relacdo com a linguagem escrita.

O trabalho com a obra “O Monstro das Cores”, de Ana Llenas (2017), constituiu-se como um
dispositivo didatico fundamental. A partir da leitura, foi criado o “pote dos sentimentos”, no qual as
criancas puderam registrar — por meio de desenhos, palavras ou pequenas frases — as emocdes
vivenciadas naquele momento. Apds a roda de conversa, cada estudante realizou seus registros
individuais, que eram depositados no pote, mantido acessivel na sala. Esses materiais funcionaram
como representacdes simbodlicas que permitiram acessar modos de sentir e compreender o mundo,
fortalecendo a confianga, o pertencimento e a comunicag¢do entre os pares.

Coletivamente, as criancas também decidiram o destino de sentimentos que as incomodavam,
optando por deixar no pote aqueles que contribuiam para um ambiente emocionalmente equilibrado e
favoravel ao bem-estar coletivo. Esse exercicio de autodeterminacgdo afetiva ampliou a percepgao sobre
a importancia de nomear, compartilhar e regular emocdes, reforcando a ideia de que a alfabetizacdo é
um processo que envolve o corpo, a linguagem e a subjetividade.

A escuta dessas narrativas — desenhadas, escritas e faladas — revelou um aspecto central desta
pesquisa: quando atravessada pelo afeto e pela possibilidade de expressao subjetiva, a escrita torna-se
um gesto emancipatdrio. Ao perceberem-se autorizadas a falar de si, as criangas demonstraram maior
confianga para experimentar a linguagem escrita de modo significativo, menos mecanico e mais
implicado com suas vivéncias.

As propostas pedagdgicas buscaram respeitar as diferentes hipdteses de escrita identificadas na
turma, com intervencdes cuidadosamente planejadas. Para as criancas em nivel pré-silabico,
trabalhamos aspectos quantitativos da linguagem; para as silabicas e silabico-alfabéticas, atividades
envolvendo a relacdo fonema—grafema e combinacdo de silabas; para as alfabéticas, intervencdes
relativas as conven¢bes da escrita. Todas as ac¢des foram conduzidas com intencionalidade e
sensibilidade, reconhecendo as singularidades e limita¢gdes de cada crianga.

Nesse percurso, foram construidas rotinas que incorporavam a presenca constante da linguagem
no cotidiano escolar: jogos, leitura coletiva, leitura do calendario, identificacio dos nomes dos colegas,
leitura de sumdrios, entre outras praticas. Embora simples a primeira vista, essas atividades
sustentaram avangos expressivos, pois estavam assentadas em vinculos reais e em um ambiente
emocionalmente seguro, no qual errar ndo era motivo de constrangimento, mas parte do processo de
aprender.

Dentre os movimentos observados, destaca-se o avanco significativo de uma crianca que saltou do
nivel pré-sildbico ao alfabético em curto periodo. As intervencdes da professora regente ocorreram de
forma pontual no cotidiano escolar — auxiliando na localizacdo de paginas, na formulacdo de hipdteses
de resposta ou na reflexdo sobre escolhas linguisticas. Em alguns momentos, trabalhava-se
especificamente o som aberto ou fechado da letra “N” conforme sua posicdo na silaba; em outros,
exploravam-se os diferentes usos da letra “R” ou as distingdes sonoras entre “C” e “S”. Embora
tecnicamente acertadas, tais intervencdes sé produziram efeito porque estavam ancoradas em uma
relacdo marcada por vinculo, respeito e confianga, condi¢cGes indispensdveis para que a aprendizagem
se efetive.

A partir dessa experiéncia, reafirmamos a tese de que a aproximacao com o contexto real das
criangas — suas emocgdes, histdrias, insegurancas e poténcias — cria condi¢Ges proficuas para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Quando nao se sentem ameacgadas, as criangas se autorizam a
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errar, criar, reorganizar suas hipdteses e experimentar novas formas de dizer e registrar o mundo,
possibilitando uma aprendizagem genuina e autoral.

Discussao

A dimensdo emocional no processo de aprendizagem vem sendo compreendida como um dos
entrelacamentos fundamentais que atravessam o desenvolvimento cognitivo e a producdo de sentidos.
Bettelheim (2015) sugere que as narrativas operam como dispositivos simbdlicos capazes de mediar
conflitos internos, oferecendo a crianca possibilidades de expressao, elaboracdo e regulacdo emocional
— aspectos que ndo podem ser dissociados da experiéncia de aprender.

Ao se imbricar com o conhecimento, a emocado desestabiliza dicotomias tradicionais entre razdo e
afeto, ampliando os modos de atencdo, engajamento e meméria, e abrindo fissuras para formas de
aprendizagem mais fluidas, integradas e sensiveis a singularidade de cada sujeito.

Nesse campo de reflexdes, Wallon (2007) traz uma contribuicdo decisiva ao compreender a
emogdo como fator constitutivo do desenvolvimento humano e como elemento estruturante da
inteligéncia. Para o autor, emoc¢do, cognicdo e movimento ndo sdo instancias isoladas, mas dimensdes
profundamente interdependentes que se articulam na trajetdria formativa da crianca.

A emocdo, longe de ser um obstdculo ao pensamento, constitui uma das bases do
desenvolvimento cognitivo, organizando as primeiras formas de relagdo com o outro e configurando o
terreno sobre o qual a inteligéncia se edifica. Assim, compreender a aprendizagem em sua plenitude
implica reconhecer que a crian¢a aprende com o corpo inteiro — razao, emogado e a¢ao se imbricam em
um mesmo processo formativo.

Ao destacar o papel central das emogbes, Wallon (2007) também enfatiza a importancia da
mediacdo pedagogica, na medida em que o vinculo afetivo entre professor e aluno se torna condi¢ao
para a co-construgdao do conhecimento.

O professor, ao oferecer seguranca emocional, possibilita que a criangca se arrisque
cognitivamente, avance em suas hipdteses e se engaje no movimento investigativo prdprio da
aprendizagem. Essa visdo dialoga com a noc¢do vygotskiana de zona de desenvolvimento proximal
(Vygotsky, 1991), reforcando que o suporte do educador é simultaneamente cognitivo e afetivo,
ancorado na reciprocidade construida no encontro pedagdgico.

Considerar as contribuicdes de Wallon (2007) amplia a compreensdo da educagdao como pratica
integral e relacional, em que a emoc¢do ndo se apresenta como algo acessdrio, mas como dimensao
constitutiva da experiéncia de aprender.

Essa concepgao convoca um olhar mais sensivel e contextualizado, ultrapassando a légica da
instrucdo fragmentada e reconhecendo o estudante em sua totalidade. Nesse sentido, favorece-se uma
aprendizagem que valoriza a dimensdo afetiva como parte indissocidvel da construcdo de sentidos, da
membdria, da linguagem e da producdo de conhecimento.

Consideragodes finais

A trama construida neste percurso formativo revela que a escuta sensivel, o acolhimento das
emocodes e a valorizagdo da subjetividade constituem fundamentos potentes para o ato de alfabetizar.
Ao narrar e refletir sobre a experiéncia vivida no PIBID, compreendemos que a aprendizagem vai além
da decodificacdo — ela emerge do encontro entre corpo, linguagem e afeto, entre o mundo interno da
crianga e as praticas pedagdgicas que a acompanham.

Percebemos que, quando as emocgdes sdo legitimadas no cotidiano escolar, os vinculos se
fortalecem, a autoconfianga se amplia e a autonomia leitora e escritora floresce com maior liberdade. A
escuta atenta, nesse contexto, torna-se um ato formativo e politico, capaz de deslocar o ensino da
rigidez técnica para um campo de construcdo de sentidos, no qual o sujeito aprende porque se sente
reconhecido em sua inteireza.
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A articulagdo de praticas que conjugam o afeto a reflexao critica sobre a prépria histéria mostra-se
um caminho possivel para ressignificar o processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, reafirmamos que o
PIBID se constitui como um territério de formacgdao que desafia e reinventa a profissionalidade docente
desde seu inicio, permitindo que futuros professores experienciem as complexidades, tensdes e
poténcias do cotidiano escolar.

Ndo buscamos propor férmulas prontas ou encerrar debates. Ao contrdrio, desejamos sustentar
perguntas, tensionar certezas e abrir margens para que outras experiéncias — tdo singulares quanto
esta — sigam sendo contadas, examinadas e vividas. Como bem nos lembra Galeano (1994), inspirado
em Birri, a utopia nos convida ao movimento — e é nesse caminhar, sempre inacabado, que se
anunciam os horizontes de uma educacao mais afetiva, humanizada e emancipadora.

Se educar é também sonhar, que sejamos sonhadores: aqueles que contam com as maos das
criancas, com as escutas dos professores e com os rios de histdrias que atravessam nossas formacoes.

Ao longo desta jornada, compreendemos que a alfabetizacdo € um movimento cultural e social.
Cada gesto, cada tentativa de escrita, cada interpretacdo do mundo revela o modo como a crianga se
inscreve na vida. As praticas desenvolvidas no PIBID evidenciam que a leitura se inicia antes das letras —
nasce do olhar curioso, da escuta que se abre, das experiéncias que compdem a paisagem sensivel do
aprender. Nesse sentido, alfabetizar é também construir pontes entre a vida e a palavra.

Além disso, percebemos que o ato de ensinar se constitui sempre em relacdo: ndo ha
aprendizagem sem encontro, sem a mediagdo que considera o tempo da crianga, suas perguntas e seu
modo singular de habitar o mundo. As vivéncias na escola nos mostraram que a alfabetizacdo exige
presenca, disponibilidade e uma constante reinvencdo de si. E no exercicio de acompanhar trajetdrias
tdo diversas que o futuro professor descobre os contornos éticos e estéticos de sua prépria docéncia.

Outro aspecto que emergiu deste percurso refere-se a poténcia das narrativas como instrumentos
formativos. Ao registrar, reler e interpretar as experiéncias vividas, fomos produzindo também uma
compreensao mais ampla de nossa identidade docente. As narrativas nos permitem enxergar nuances
invisiveis no cotidiano acelerado da escola e, ao mesmo tempo, devolvem sentido ao gesto educativo.
Elas instauram um espaco de analise que transforma a pratica e amplia as possibilidades de intervencao
pedagdgica.

Por fim, este percurso reafirma a necessidade de defender as infancias em sua plenitude,
compreendendo-as como territdrios de direitos, de expressdo e de encantamento. As experiéncias no
PIBID nos recordaram que a escola deve ser um espagco em que as criancas possam viver a alegria de
descobrir o mundo, brincar com as palavras e experimentar-se como autoras de suas histdrias. Defender
as infancias, portanto, é defender também um projeto de educacdo que reconhece cada criangca como
um rio em movimento — ora calmo, ora turbulento, mas sempre pulsante de vida e de futuros possiveis.
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seus tempos. S3o elas que me lembram que a educagao nasce do encontro, do cuidado e da coragem de
sonhar horizontes mais humanos e justos.

Assim, agradeco a cada pessoa, gesto e circunstancia que compuseram as aguas deste rio
formativo. Que eu siga fluindo, aprendendo e lutando pela dignidade das infancias, permitindo que este
movimento continue irrigando meu fazer docente e minha existéncia.
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