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Editorial

Prezados/as Leitores/as.

E sempre um prazer publicar mais um nu-
mero da Revista Tabuleiro de Letras. Primei-
ro, por saber que os textos aqui publicados
poderdo contribuir com diversas pesquisas
em andamento. Segundo, por saber que po-
dem proporcionar prazer para um sem-nu-
mero de leitores. Terceiro, pelo fato de ver
concretizado um processo muito complexo
e trabalhoso, que ¢ esse da edicao de revista.
A publicacdo é, desse modo, o coroamento
desse processo, a culminancia de um traba-
lho laborioso e delicado.

Entretanto, mais uma vez, repito, é ale-
gria em meio a dor, ja que estamos, ainda e
mais um semestre, vivendo as incertezas da
vida e do mundo marcados pela pandemia.
Torgo para que possamos superar esse difi-
cil momento o mais breve possivel.

Esse volume apresenta um numero sig-
nificativo de artigos. Isso é resultado de uma
procura expressiva pela Revista por parte de
autores e autoras das mais diversas regioes
do pais, o que elevou substancialmente o
nimero de submissdes. Como sempre, sdao
textos que transitam entre os mais diversos
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temas de interesse da area das letras - da
linguistica e da literatura -, mas, também, da
cultura, da comunicacgdo, da sociologia e de
outras areas e temas afins. Entre os diversos
artigos, ha, ainda, uma resenha. Torgo para
que facam a melhor leitura.

Mais uma vez, e sempre, para sempre,
agradeco a todos/as avaliadores/as parece-
ristas pela disponibilidade de tempo e pelo
comprometimento e seriedade do precioso
trabalho. Como disse em um outro editorial,
as vossas participacdes sdo muitissimo va-
liosas, ja que sao parte imprescindivel para
a efetivacdo do trabalho de publicacao e
para a concretude da Revista.

Também agradeco aos autores, autoras,
leitores e leitoras. Torco para que facam
bom uso desse numero, tenham excelente
leitura e, sobretudo, estejam fortes e sauda-
veis para receber 2022 que ja se anuncia.

Boa leitura!

Ricardo O. de Freitas
Editor
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Frames em narrativa de boletim de
ocorréncia: uma analise a partir da
Linguistica Coghnitiva

Tiago de Aguiar Rodrigues (UFPB)*
https://orcid.org/0000-0001-5120-0908

Este artigo analisa a narrativa construida em um boletim de ocorréncia (BO)
que trata de um suposto delito cometido por trés pessoas em situacdo de
rua (PSR), buscando compreender como se da a construc¢do de frames (LA-
KOFF, 2000; FILMORE, 1982; DANCYGIER, 2012) em torno dos personagens
Guarda Civil Metropolitana (GCM) e pessoas em situagdo de rua (PSR). Para
tanto, trazemos a baila conceitos do funcionalismo norte-americano, como
estrutura argumental e valéncia, os quais auxiliam no entendimento das es-
tratégias de posicionar um determinado participante de modo mais central
ou periférico na cena construida em torno do verbo. Por meio de analise
qualitativa, identificamos a ativacdo de frames que enaltecem a conduta da
GCM e criminalizam a condi¢do de rua dos acusados. Os resultados ratificam
o poder argumentativo da narrativa, pois esta serviu de base para o Minis-
tério Publico solicitar a prisdo preventiva dos acusados, a qual foi atendida
pelo juiz de primeira instancia.

Palavras-chave: Frames. Narrativa. Pessoas em situacao de rua.

Frames in a police report narrative: an analysis based
on Coghnitive Linguistics

This article analyzes the narrative builtin a police report (BO) that deals with
an alleged crime committed by three homeless people, seeking to unders-
tand how frame construction takes place (LAKOFF, 2000; FILMORE, 1982;
DANCYGIER, 2012) around Metropolitan Civil Guard (MCG) and homeless
people (HP) characters. For that, we bring up concepts of North American
functionalism, such as argument structure and valence, which help in the
understanding of the strategies to position a certain participant in a more
central or peripheral way in the scene built around the verb. Through quali-
tative analysis, we identified the activation of frames that praise the conduct

*
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of the GCM and criminalize the street condition of the three accused. The

results confirm the argumentative power of the narrative, as it served as a
basis for the Public Ministry to request the preventive detention of the accu-

sed, which was attended by the first instance judge.

Keywords: Frames. Narrative. Homeless people.

Introducao

A Linguistica Cognitiva considera que a lin-
guagem constroi a percep¢do que 0s seres
humanos tém do mundo pelas narrativas.
Nesse sentido, narrar ndo se restringe ape-
nas a um relato afastado dos fatos, como
muitas vezes nos é ensinado na escola. Nar-
rar pressupoe, pois, persuadir e influenciar
o modo como os seres humanos tomam
suas decisoes (ABREU, 2020), uma vez que,
conforme nos ensina Turner (1996), é por
meio das narrativas que ideologias, valores,
conceitos etc. circulam socialmente e sdo
moldados cognitivamente.

Com base nesses pressupostos, este ar-
tigo analisa uma narrativa construida em
um boletim de ocorréncia (BO) que trata
de suposto delito cometido por trés PSR. Na
historia narrada pelo delegado de policia,
investigamos a construcao de frames (LA-
KOFF, 2000; FILMORE, 1982; DANCYGIER,
2012) em torno dos personagens GCM e
PSR. Para tanto, utilizamos conceitos do fun-
cionalismo norte-americano, como estrutu-
ra argumental e valéncia, que auxiliam no
entendimento das estratégias de posicionar
um determinado participante de modo mais
central ou periférico na cena construida em
torno do verbo.

Por meio de analise qualitativa, os da-
dos mostram a ativacao de frames que enal-
tecem a conduta da GCM e criminalizam a
condicdo de rua dos acusados. Os resultados
ratificam o poder argumentativo da narrati-
va do BO, pois esta serviu de base para o Mi-
nistério Publico solicitar a prisdo preventiva

dos acusados, a qual foi atendida pelo juiz
de primeira instancia.

Este artigo esta organizado em seis se-
¢oes, além desta introducao. Na primeira se-
¢do, discutimos o conceito de frames. Na se-
gunda, tratamos dos conceitos de estrutura
argumental e valéncia. Na terceira, apresen-
tamos a metodologia utilizada na pesquisa.
Na quarta, a analise qualitativa da pesquisa.
Na quinta, as consideragdes finais. Por fim,
as referéncias.

Frames

Segundo Lakoff (2000), a relacao lingua-co-
nhecimento de mundo se da, pelo menos,
por duas formas: de um lado, a estrutura
linguistica afeta o modo como percebemos a
realidade; de outro, o conhecimento prévio
do mundo nos permite utilizar determina-
das formas linguisticas. Por essa correspon-
déncia lingua-conhecimento de mundo, se
forma o conceito de frame, um conjunto de
conhecimentos predeterminados que con-
tribuem para a compreensao de um enun-
ciado (LAKOFEF 2000).

Nessa perspectiva, Fillmore (1982) de-
fende o frame enquanto estrutura cognitiva,
responsavel pela compreensao dos sentidos
das palavras a partir do funcionamento das
instituicdes sociais e das estruturas de ex-
periéncia pressupostas por elas. Assim, o
frame abarca um sistema de conhecimen-
tos complexos, estocados na memoria de
longo prazo, o que implica considerar, para
a compreensao do frame, a analise do todo
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da estrutura que o armazena. Para Ferrari
(2011), esse todo esta atrelado a elementos
e entidades presentes nas cenas da expe-
riéncia humana, o que pressupde as bases
fisicas e culturais dessa experiéncia.

Ao tratarmos de “cenas da experiéncia
humana”, compreendemos a importancia
das narrativas para a construcdo/ativacao
de frames, pois pareamos em nossa memaria
- eminentemente narrativa - situacoes pre-
gressas com o momento presente e, assim,
tomamos decisoes. Segundo Abreu (2020),
as narrativas tém o poder de habilitar ou de-
sabilitar elementos do frame, com base na
intencao comunicativa do enunciador (emo-
cionar, justificar, criar suspense etc.).

Dacyngier (2012) considera os frames
como relativamente estaveis e portadores,
na sua estrutura, de nossa compreensao da
realidade por meio do contexto conversa-
cional, associando-se a itens lexicais espe-
cificos. E o que acontece, por exemplo, com
o frame do consumo de drogas, o qual en-
volve elementos como prazer, dependéncia
quimica, problemas familiares, falta de po-
liticas publicas e morte por overdose. Cada
um desses elementos inclui cenarios com-
plexos que colocam em evidéncia circuns-
tancias, causas, intenc¢ao de praticar a acao,
realidades sociais e culturais. Cabe, portan-
to, ao autor da narrativa, com base em suas
pretensdes comunicativas, selecionar qual/
quais deles serad/serao ativados no decorrer
da historia.

Dancygier (2012) destaca ainda que bas-
ta apenas um aspecto do frame para poder-
mos acessa-lo na integra. Como exemplo,
pensemos na cena da compra de um carro
novo. Nessa cena, ndao precisamos citar to-
dos os aspectos do frame, como condicoes
de venda, transferéncia, objeto transferido,
valor da transferéncia. Essas informacoes
estdo presentes no momento da compra do
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carro, mas colocamos no enunciado somen-
te as que consideramos realmente validas
para os objetivos comunicativos.

Os frames nem sempre evocam entida-
des concretas. Pelo fato de fazermos asso-
ciacdes sobre os comportamentos huma-
nos no mundo e sobre a maneira com que
nos relacionamos com outras pessoas e as
entidades desse mundo, o sistema concep-
tual humano é eminentemente metaférico
(LAKOFF; JOHNSON, 2002[1980]). Logo, o
nosso modo de pensar e agir no mundo esta
diretamente atrelado as associacdes meta-
foricas que fazemos na vida cotidiana. Por
isso, conseguimos compreender os sentidos
linguisticos do enunciado (1) a seguir, reti-
rados do BO em analise:

(1) O Estado remedia sua absoluta omis-
sdo. (grifos nossos)

Em (1) temos a metafora MEDICAR E SO-
LUCIONAR, em que o dominio médico, mais
concreto, é utilizado no dominio de resolu-
¢do de problemas, mais abstrato. Essa ex-
pressdo metafoérica se baseia no fato de que
temos armazenadas na memoria narrativas
que enaltecem o poder da medicina de curar
doencas e, por extensao, solucionar outras
questdes complexas. E por isso que expres-
soes dessa area sdo utilizadas no cotidiano
(Estou vacinado contra esse problema; eu me
curei do vicio etc.). No caso do exemplo (1), o
Estado, entidade abstrata, assume a posicao
do médico, capaz de receitar um remédio,
que, metaforicamente, seria a cura para sua
“absoluta omissao”.

Lakoff (2000) considera que a ativacao/
desabilitacdo de determinados elementos
dos frames é uma forma de controle social.
Ja que boa parte de nossa capacidade cog-
nitiva é ativada por meio da linguagem - em
especial de narrativas -, controla-la, ou seja,
determinar o que as palavras, e seus res-
pectivos frames, evocam, quem pode usa-las
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para produzir certos sentidos - tudo isso
é sindnimo de poder. Portanto, as batalhas
narrativas para definir os elementos dos
frames que serdo evocados, acontecem para
moldar e, simultaneamente, criar uma par-
te significativa de nossa realidade (LAKOFF,
2000).

Desse modo, os frames sdo altamen-

te complexos, pois lidam, ao mesmo tem-
po, com uma perspectiva linguistica e com
uma perspectiva social. Numa perspectiva
linguistica, eles contribuem para chegar-
mos ao conceito de estrutura argumental
e valéncia, que estao atrelados ao numero
de participantes que costumam figurar em
torno do verbo. Numa perspectiva social,
lidam com previsdes e generalizagdes do
comportamento humano, bem como com as
relacdes de poder.

Os enunciados (2) e (3) a seguir, retira-

dos de um processo judicial (Processo de HC
344363 /SP (2015/0310140-8), mostram,
respectivamente, perspectivas linguisticas e
sociais contempladas pelo frame:

(2) [...] compareceu o CONDUTOR GCG20 [...]
conduzindo os presos TCSM, ASL e MRPL,
aos quais dera voz de prisao, [..] haja vista
terem sido surpreendidos apds terem tenta-
do, mediante concurso de pessoas e escala-
da, subtrair botijoes de gas de um estabele-
cimento comercial. (grifos nossos)

(3) [...] obteve-se a informacao de que TCSM,
ASL e MRPL sao moradores de rua, peram-
bulando pelas vias deste municipio, os quais
para se beneficiarem do vicio que possuem,
qual [seja] uso de substancias entorpecen-
tes, praticam furtos na regido desta cidade.
(grifos nossos)

Em (2), o verbo surpreender costuma evo-

car no portugués do Brasil dois frames: cau-
sar surpresa e apanhar alguém em flagrante

(HOUAISS; VILLAR, 2009), o que pressupoe

que, na cena verbal criada por ele, ha a pre-
senca de dois participantes: um agente que

10 |
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apanhou em flagrante e um paciente que foi
surpreendido; ou um causador da surpresa
e um experienciador a quem a surpresa foi
causada. Tendo em vista o contexto em que
esse verbo ocorre, nos parece clara a evoca-
¢do do segundo frame APANHAR ALGUEM
EM FLAGRANTE. Neste caso, sao participan-
tes da cena agentes (os policiais militares) e
pacientes (TCSM, ASL e MRPL).

Em (3), a expressao moradores de rua
encabeca uma enumerag¢do de praticas so-
cialmente reprovadas: perambular/vadiar
pelas vias do municipio; fazer uso de subs-
tancias entorpecentes; e praticar furtos na
cidade. Nesse sentido, o frame evocado por
morador de rua, remonta a atitudes social-
mente condenaveis, o que pode contribuir
para que morador de rua tenha em seu fra-
me o elemento criminoso.

Nesse sentido, para um frame entrar no
senso comum, de acordo com Lakoff (2000),
basta uma reproducdao sistematica dele
nos meios mais socialmente empoderados
(como amidia e o poder judiciario). Uma vez
no senso comum, ou seja, circulando como
uma ideia permanente, torna-se bastante di-
ficil muda-lo. No caso da criminaliza¢do das
pessoas em situacao de rua, o senso comum
pode contribuir para “[..] um apagamento
do grave problema social que é a situagdo
de rua e uma dissimulagao desse problema
pela énfase no conforto individual/comuni-
tario.” (RESENDE, 2008, p. 439).

E 0 que encontramos no enunciado (4) a
seguir:

(4) Veio aos autos a noticia de que os indi-

ciados sdo moradores de rua, dedicam-se

a atividades ilicitas para sustento do vicio

e ha noticia de envolvimentos em diversos

crimes praticados com o mesmo modus ope-
randi.

Nesse exemplo, novamente moradores
de rua esta colocado ao lado de expressoes



como atividades ilicitas, vicio e crimes. Esse
vinculo se mostra tdo forte que nem se cogi-
ta questionar a fragilidade da fonte dessas
acusac0es - uma noticia, aparentemente
andnima e sem provas. Aqui novamente te-
mos uma ponte entre os frames e a narra-
tiva. De acordo com Amsterdam e Bruner
(2000), a narrativa geralmente opera sobre
a quebra e/ou a manutencao das expecta-
tivas do modo como os participantes vao
atuar, o que esta diretamente atrelado as ce-
nas evocadas pelos frames. Em (4), a narrati-
va opera no sentido de reforgar expectativas
sobre o modo como as pessoas em situagao
de rua, em tese, agiriam.

Apresentado em linhas gerais o conceito
de frames e metaforas, passamos agora ao
de estrutura argumental e valéncia.

Estrutura argumental e valéncia

Numa perspectiva cognitivista, a estrutura
argumental consiste em expectativas cria-
das pelo verbo em relagdo aos seus argu-
mentos, ou seja, a quantidade de nomes que
estara ao redor do verbo e os papéis a ser
desempenhados por eles na oragdo. Logo, a
estrutura argumental de um verbo implica
considerar o numero de argumentos que ele
pode (argumento opcional) ou deve tomar
(argumento obrigatoério). Argumento aqui é
entendido como qualquer elemento sintati-
co relacionado ao verbo.

Segundo Furtado da Cunha (2006), a es-
trutura argumental costuma se referir tanto
ao aspecto sintatico da relacao entre o pre-
dicado e seus argumentos, quanto a relacao
semantica entre eles, o que evidencia o des-
taque do verbo na estruturagao gramatical
do enunciado. Nessa perspectiva, é pela
estrutura argumental que podemos focali-
zar as relacdes gramaticais dos argumentos
(sujeito, objetos e adjuntos), assim como o0s
papéis semanticos que lhes sao atribuidos

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 7-19, jul./dez. 2021

Tiago de Aguiar Rodrigues

(agente, paciente etc.). Nesse sentido, “[...] os
verbos e suas estruturas argumentais, como
tantos elementos na gramatica, sdo multi-
funcionais: sdo capazes de servir simulta-
neamente a fungdes sintaticas, semanticas e
pragmaticas.” (FURTADO DA CUNHA, 2006,
p. 117 - grifos nossos).

O conceito de valéncia diz respeito ao
numero de argumentos presentes na cena.
Para Payne (1997), a valéncia orienta como
as linguas ajustam a relacdo entre papéis se-
manticos e relagdes gramaticais. Assim ela
pode ser avaliada por um prisma semanti-
co, sintatico ou da combinacdo de ambos -
acrescentamos ainda o prisma discursivo,
em concordancia com Dixon e Aikhenvald
(2010). Payne (1997) considera que a va-
léncia semantica evidencia os participantes
potencialmente aptos a estar na cena ex-
pressa pelo verbo; a valéncia sintatica, por
sua vez, trata dos participantes que efetiva-
mente estdao na cena.

Assim, o verbo comer em lingua portu-
guesa tem, em principio, valéncia semanti-
ca para dois participantes: um agente e um
paciente (1. Jodo comeu o bolo). Contudo,
esse verbo pode ser usado com apenas um
participante (2. Jodo ja comeu?/ O bolo foi
comido ontem). No primeiro caso, temos va-
léncia semantica e sintatica de dois; no se-
gundo, valéncia sintatica um. Em cada caso,
ha mudanga de sentido no verbo e no uso
discursivo especifico atrelado.

Para esta pesquisa, é importante refletir
sobre o0 modo como o narrador do BO, no
caso o delegado de policia, distribuiu os per-
sonagens GCM e PSR, enquanto argumentos
nas cenas verbais, em especial na posi¢dao
mais proeminente do enunciado, que é a de
sujeito-tdpico. Nessa posicdo, temos uma
pista importante sobre qual informacdo
mais cognitivamente relevante o narrador
quer apresentar ao leitor, contribuindo as-
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sim para a ativacao/desativacao de frames
atrelados a GCM e as PSR.

Metodologia

Segundo Ribeiro (2014, p. 121), a principal
funcdo do BO ¢ “[...] informar ao Estado (Po-
licia) a ocorréncia de um crime (violacdo da
lei penal) e, caso identificado, o seu autor
ou suspeito. Feita a comunicagao do crime,
a investigacdo policial é iniciada”. Assim, o
BO é uma importante forma de comunica-
¢do escrita para a instrucao do processo pe-
nal porque é nele em que sdo informados os
fatos que permitem reconstruir o momen-
to do delito. Assim, por meio desse género,
sdo apresentados os comportamentos dos
participantes nos fatos, em especial o das
vitimas, das testemunhas e dos suspeitos,
numa relacao de causa-consequéncia (RI-
BEIRO, 2014).

0 BO, cuja narrativa é aqui analisada a
partir das categorias tedricas apresenta-
das, foi extraido do processo HC 344363/
SP (2015/0310140-8), disponivel na pagi-
na https://ww3.stj.jus.br/estj/visualizador.
pag, obedecendo as orientacoes da Resolu-
¢do STJ/GP n. 10 de 6 de outubro de 2015
(BRASIL, 2015), que autoriza a consulta
publica dos processos por pesquisadores. O
critério de pesquisa foi o termo “pessoa em
situacdo de rua”. Priorizamos nessa analise
os enunciados em que 0s personagens sao
colocados na posicao de sujeito-topico, que
é a posicdo em que, segundo Givon (1997),
se encontra o elemento mais cognitivamen-
te saliente.

Investigar a construcao dos frames refe-
rentes as PSR e aos GCM, principais perso-
nagens do BO em analise, por uma metodo-
logia qualitativa pressupde um olhar critico
para o processo social e para o contexto em
que as agdes ocorreram, buscando, no caso
de uma pesquisa em Linguistica Cognitiva,
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encontrar no ambito da cognicdo e da inte-
racao social as motivagdes para os usos dis-
cursivos.

Numa abordagem qualitativa investi-
ga-se a pluralidade das esferas da vida por
meio da observacdo das ligacdes entre os
objetos para, entdo, se construir uma figu-
ra mais concreta, o que implica estudar um
mundo em constante ressignificagcdo, per-
meado pelo modo como os seres humanos
narram fatos.

Nessa pesquisa, selecionamos a metodo-
logia de analise documental, considerando o
BO uma forma de compreender como “[...]
alguém (ou uma institui¢cdo) os produz vi-
sando a algum objetivo (pratico) e a algum
tipo de uso (0o que também inclui a defini-
¢do sobre a quem esta destinado o acesso a
esses dados)” (FLICK, 2009, p. 232). Logo, o
BO, enquanto documento, passa a ser visto a
partir de um contexto especifico em que foi
produzido.

Os passos para a analise qualitativa da
narrativa foram os seguintes: 1) identifica-
¢do dos enunciados narrativos! do BO; 2)
identificacao dos enunciados em que a GCM
e as PSR estivessem como sujeito-tépico; e
3) andlise qualitativa dos frames evocados
nesses enunciados.

Analise qualitativa dos dados

O BO narra uma tentativa de furto de boti-
jao de gas. Na narrativa dos fatos, o delega-
do apresenta dois personagens principais: a
GCM e os acusados, trés PSR.

Os primeiros personagens desse BO sdo

1 Para um enunciado ser considerado narrati-
vo, ele deve combinar elementos da narrativa
enquanto forma (principalmente a progressio
temporal de agoes e as descrigdes e comentarios
sobre essas acdes (LABOV; WALETZKY, 1967,
apud GIBBONS, 2003), e enquanto fungao (ati-
vacdo de frames, criagdo/refor¢o de ideologias e
esteredtipos conforme as a¢des apresentadas).



a GCM, e, dada a forma como se inicia o
BO (enunciado (5)), ela sera a testemunha
principal dos acontecimentos, o que implica
prestigio social dela com o narrador:

(5) Ouvidos os guardas civis municipais
G. e S., depreende-se que,

Em ouvidos os guardas civis municipais,
a forma verbal ouvir tem sua valéncia re-
duzida para 1 pelo uso da voz passiva, a
qual retira de cena o que foi ouvido e poe
em destaque o participante que narrou os
fatos - a GCM. Com a voz passiva, cria-se
uma cena encerrada, em que a versdo da
GCM se mostra suficiente para a formacgao
das convic¢des da autoridade policial. Essa
constatacdo é reforcada pelo uso metafoéri-
co de ouvir, no sentido de atender, de dar
atengdo a.

Os enunciados (6) e (7) a seguir situam
o leitor no primeiro estdgio da narrativa,
as precondi¢cbes (LAKOFFE, 2008). Mais uma
vez, o narrador reduz a valéncia dos verbos,
0 que contribui para contextualizar as con-
dicdes em que o suposto delito aconteceu.

(6) na madrugada da data dos fatos,
19/10/2015, por volta das 1h, [os guardas
civis municipais] integravam a viatura 02 da
GCM de Ribeirao Pires

(7) e [os guardas civis municipais] se en-
contravam no exercicio das suas funcgoes,

No enunciado (6), chama atenc¢ao o em-
prego da forma verbal integravam. Essa
forma verbal encontra-se na voz ativa e
apresenta valéncia 2, com um sujeito expe-
rienciador (guardas civis municipais) e um
objeto locativo (viatura 02). Assim, cria-se
entre os guardas e a viatura uma relagao vis-
ceral, em que os guardas sé tém essa condi-
cdo profissional pelo fato de estarem dentro
de uma viatura, que, por sua vez, precisa dos
guardas para integralizar a sua condicdo
material. Em outras palavras, guardas e via-
tura estdo em relagdo simbidtica, o que evi-
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dencia a naturalizacao dessa entidade. No
enunciado (7), essa relacdo natural e sim-
bidtica se mantém, uma vez que os guardas
civis, numa metafora ontolégica (LAKOFF;
JOHNSON, 2002[1980]), se encontram no
exercicio de suas fungdes, ou seja, eles fun-
cionam socialmente, tém uma fungdo social,
o que contribui para construir um frame de
eficiéncia, de bons servicos prestados a so-
ciedade por parte da GCM.

No enunciado (8), esse frame é refor¢a-
do, em mais reducdo de valéncia:

(8) [os guardas civis] foram solicitados
pela vitima,

Aqui a forma verbal foram solicitados en-
contra-se na voz passiva, com sua valéncia
sintatica reduzida para 1, a qual é ocupa-
da pelo sujeito paciente os guardas civis. A
opc¢ao pela voz passiva nos permite inferir
trés estratégias: 1) realgar o protagonismo
da GCM na apuracao dos fatos; 2) diminuir a
capacidade de acdo da vitima, o que a torna
ainda mais vulneravel; e 3) criar uma cena
encerrada em que os guardas, novamente,
reforcam, em seu frame, os elementos de
eficiéncia, respeito e cuidado com o cidadao.
Ou seja, ser solicitados é, portanto, um esta-
do permanente deles, assim como integrar
uma viatura ou ser ouvidos.

Na medida em que ativa elementos favo-
raveis do frame da GCM, as a¢des deles pas-
sam a ser legitimadas, sem grandes questio-
namentos, desabilitando elementos como
violéncia policial, tortura, forca despropor-
cional. E 0 que nos mostram os enunciados
(9), (10) e (11) a seguir:

(9) e [a GCM conseguiu] deté-lo [o acusa-
do] na area de uma padaria proxima,

(10) tanto que, ao terem os GCM indaga-
do o acusado acerca dos fatos,

(11) Em razao dos fatos, cuidaram os
guardas municipais de proferir voz de pri-
sdo aos acusados pela pratica dos delitos de

| 13



14 |

Frames em narrativa de boletim de ocorréncia: uma andlise a partir da Linguistica Cognitiva

Furto Qualificado Tentado e Associacao Cri-
minosa.

Na medida em que os elementos de efi-
ciéncia, cidadania, combate ao crime etc.
estdo ativados no frame da GCM, isso pode
induzir o leitor a ndo questionar os elemen-
tos que estdo por tras da forma verbal de-
té-lo (9), inclusive ato arbitrario, de abuso
de poder. Em (10), temos uma interpretacao
parecida. O frame construido contextual-
mente legitima aos GCM o direito de inda-
gar o acusado, sem considerar o modo como
essa indagacdo foi feita. No enunciado (11),
inclusive, é sintomatico o uso da forma ver-
bal cuidaram como auxiliar de proferir. Essa
forma verbal pode ter sido usada antes de
proferir porque o narrador pretendia con-
tinuar reforcando a avaliacdo favoravel dos
GCM, a qual ja estava acessivel ao seu inter-
locutor. Em outras palavras, cuidaram, no
inicio do enunciado - e imediatamente apos
o adverbial em razdo dos fatos -, pressupoe
que o leitor ja tera em mente o bom trabalho
dos guardas, o que é ratificado com o cuida-
do deles, inclusive com quem, em tese, ndo
o mereceria por estar praticando delitos de
furto qualificado tentado e associagao cri-
minosa.

Em suma, na narrativa do BO, os perso-
nagens GCM tém ativados em seu frame ele-
mentos como credibilidade, eficiéncia, bons
servicos prestados a sociedade, respeito e
cuidado nao s6 com o cidadao, mas também
com os criminosos. Por outro lado, sdo desa-
bilitados elementos que poderiam denotar
atitudes arbitrarias, abuso de autoridade e
violéncia policial.

Em relacdo aos personagens acusados,
identificamos nesta narrativa que eles sdo
0S que mais se encontram na posicao de
sujeito-tdpico. Essa constatacdo se justifica
porque um dos objetivos do BO é fornecer
subsidios ao inquérito policial, cuja investi-

gacdo “[..] esta centrada em esclarecer, em
grau de verossimilitude, o fato e a autoria,
sendo que esta ultima (autoria) é um ele-
mento subjetivo acidental da noticia-crime.”
(LOPES JR., 2014, p. 285). Logo, é de se es-
perar que os acusados sejam protagonistas
da narrativa.

Os enunciados (12), (13) e (14) a seguir
exemplificam o posicionamento de sujeito-
topico dos personagens acusados:

(12) [os acusados] permaneceram pela
via

(13) Marcelo, Silvia e Diana® sdo mora-
dores de rua, perambulando pelas vias des-
te municipio

(14) o trio permanece diariamente numa
empresa de onibus desativada, situada na
Rua K., no centro da cidade.

0 enunciado (12) e o enunciado (14) tém
como nucleo a mesma forma verbal: perma-
necer. Em ambos os enunciados, permanecer
tem valéncia 2, com sujeito experienciador e
um complemento locativo, o que coloca no
frame do trio um elemento de controle so-
bre a decisdo de frequentar lugares pouco
recomendaveis, como uma empresa de Oni-
bus desativada (enunciado (13)). Embora
nao seja dito expressamente ainda, os ele-
mentos dos frames evocados pela expressao
morador de rua, associada a forma verbal
perambulando e a expressao empresa de 6ni-
bus desativada, habilitam também no frame
do trio a ideia de pratica de atividades ilici-
tas, como furto e uso de drogas.

Perambulando, no enunciado (13), que
também tem valéncia 2, mas com um sujeito
agente, abre o frame de vaguear (BORBA et
al., 1990), ou seja, sem rumo, sem algum ob-
jetivo na vida, algo completamente diferen-
te da personagem GCM, que tem profissao
socialmente reconhecida.

2 Nomes ficticios para preservar a identidade dos
personagens.
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Segundo Barros (2016), a criminaliza¢do
das pessoas sem trabalho remonta ao modo
capitalista implementado no fim do século
XVI, em que foi necessario explorar a mao
de obra dos vadios para que eles pudessem
gerar ainda mais lucro para os donos das ri-
quezas. Nos enunciados (13) e (14), ha, por-
tanto, uma tentativa de criminalizar o lum-
pemproletariado, “[...] aquela massa de po-
bres sem trabalho, o exército industrial de
reserva, sem perspectiva de recrutamento
pela industria ou pelos sindicatos e, princi-
palmente, sem capacidade de construir sua
consciéncia de classe.” (MALAGUTI BATIS-
TA, 2011, p. 82, apud ALVES; GARCIA, 2013,
s/n).

Ainda no enunciado (13), os termos mo-
radores de rua e perambulando criam uma
relacdo iconica de integracao, aproximando
cognitivamente esses dois termos para ha-
bilitar elementos socialmente condenaveis
do frame morador de rua. O uso do gerundio
nessa forma verbal implica uma acgao roti-
neira dos personagens, o que leva o leitor a
inferir que eles tém estdo nessa situacao por
vontade propria.

Se aparentemente os movimentos cor-
porais feitos pelos acusados sao no sentido
de permanecer na criminalidade ou de pe-
rambular sem rumo, parece ser natural que
os proximos enunciados, todos na voz passi-
va, ocorram, uma vez que € preciso alguém
(a GCM, por exemplo) agir sobre eles e lhes
oferecer o caminho da lei.

O emprego da voz passiva reduz a valén-
cia sintatica - de dois para um participante.
Em termos formais, a voz passiva tem mais
material linguistico, o que implica mais
complexidade na construgdo da cena, pois
esta é vista no seu encerramento. Nesse sen-
tido, fica a cargo do leitor inferir quais a¢oes
aconteceram antes do encerramento. Além
disso, a voz passiva diminui a importancia
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do agente da acao e, ao mesmo tempo, realca
o paciente dela. Em termos discursivo-prag-
maticos, tem-se mais atencdo ao resultado
da acdo sobre o paciente, atribuindo a este
participante um novo status pragmatico-
discursivo.

(15) Sendo as indiciadas também encon-
tradas e detidas pelas proximidades.

(16) Ao serem as acusadas indagadas pe-
los guardas municipais acerca do furto,

(17) sendo eles conduzidos a Delegacia
de Policia de Ribeirdo Pires,

(18) onde foram autuados em flagrante
pela autoridade policial.

Nos enunciados (15) a (18), o emprego
da voz passiva aumenta a complexidade da
cena, pois o leitor precisa inferir - se for de
seu interesse, claro - o que aconteceu no
momento do encontro/detencdao; o modo
como as indagac¢des foram feitas aos acusa-
dos e como se deu a condugdo até a delega-
cia; e os caminhos percorridos até a autua-
¢do pela autoridade policial.

Logo, a voz passiva nesses enunciados,
ao retirar de cena/diminuir a importancia
dos agentes (os GCM e a autoridade policial)
e colocar em destaque os acusados/indicia-
dos, enfatiza o resultado final das acgdes e,
consequentemente, acrescenta outros ele-
mentos ao frame dos acusados: encontrados
-e-detidos; indagados; conduzidos a delega-
cia; autuados em flagrante, reforcando mais
uma vez a imagem socialmente reprovavel
das PSR. O elemento indagados, alias, habi-
lita outro aspecto do frame: o de mentirosos,
como se infere dos enunciados (19) e (20).

(19) alegaram elas [Diana e Silvia] que
ndo tinham nenhuma participagdo na tenta-
tiva de furto de botijoes do estabelecimento,

(20) versao esta que ndao convenceu 0s
guardas municipais,

Cabe real¢ar, uma vez mais, a diferenca
de tratamento dada pelo narrador dos fa-
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tos a GCM e as pessoas em situacao de rua:
enquanto a GCM é ouvida, sem ser questio-
nada aparentemente, Silvia e Diana alegam
(19), o que implica invocar como desculpa
(BORBA et al.,, 1990), ou seja, a existéncia
de uma culpa prévia, o que dificulta que
elas sejam ouvidas. Ainda no enunciado
(19), chama a atenc¢ao a forma marcada de
dupla negacdo (ndo tinham nenhuma parti-
cipagdo). Conforme Furtado da Cunha, Cos-
ta e Cezario (2015), a negacao é mais com-
plexa em termos cognitivos e menos espe-
rada em relagdo a afirmativa, o que nos leva
a inferir que ha um esforgo maior por parte
de Silvia e Diana de tentar se livrar da acu-
sacdo. Esse esforco de nada adianta, pois
no enunciado (20) foi necessaria apenas
uma negativa simples (ndo convenceu os
guardas municipais), para, com uma com-
plexidade menor em relagdo ao enunciado
(19), se acionar o elemento mentirosas no
frame das personagens.

A forma verbal convenceu também mere-
ce atencdo nesse contexto, uma vez que ela
pressupde metaforicamente uma disputa:
sua etimologia é composta por com + ven-
cer, ou seja, vencer junto com o outro e nao
contra o outro, o que implica “[...] construir
algo no campo das ideias” (ABREU, 2009, p.
25), para que as pessoas passem a pensar de
modo semelhante. Contudo, mais uma vez,
seria pouco provavel esse vencer junto entre
os guardas e Silvia e Diana, pois eles sao si-
tuados na narrativa em frames e representa-
¢coes diametralmente opostos.

Selecionados os frames referentes as
PSR, alguns aspectos um tanto absurdos da
narrativa podem passar despercebidos. E o
que podemos observar nos enunciados (20)
a (25):

(20) [individuo do sexo masculino/Mar-
celo] pulando uma grade existente na lateral
do estabelecimento, esta com cerca de 2,5m

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 7-19, jul./dez. 2021

de altura, para o fim de furtar botijoes de
gas do estabelecimento,

(21) dando-lhe [a Marcelo] cobertura,

(22) passou o citado acusado a empreen-
der fuga a pé pela via publica,

(23) confessou ele a pratica do delito,

(24) [Marcelo, Silvia e Diana] praticam
furtos nas regides desta cidade.

(25) e ali [Marcelo, Silvia e Diana] fa-
zendo uso de substancias entorpecentes na
companhia de demais usuarios.

Em (20), dados os elementos do frame
de morador de rua recorrentemente ativa-
dos, em tese, ndo causa surpresa ao leitor o
fato de Marcelo pular uma grade de 2,5m de
altura para furtar os botijoes de gas, o que
pressupde que ele tem um condicionamen-
to fisico invejavel; afinal, no retorno, tera de
pular novamente essa grade, mas agora na
pesada companhia de botijoes que tém mais
de 13kg, se estiverem cheios.

E interessante perceber que a dificulda-
de de Marcelo para furtar os botijoes (no
plural), mesmo com a cobertura de Diana e
Silvia (21), nao é questionada. Alias, em re-
lacao ao enunciado (21), nao fica claro como
se deu essa cobertura por parte das duas, o
que parece também ndo importar muito,
tendo em vista que os frames do trio sdo o
suficiente para que o leitor infira o tipo de
apoio dado nesse contexto: avisar a Marcelo
caso a policia chegasse.

No enunciado (22), o narrador nos in-
forma que Marcelo, ao ser surpreendido,
empreende fuga a pé pela via publica, o que
reforca o elemento criminoso da pessoa em
situacao de rua com um agravante: o crime
é premeditado, dado o frame de empreender:
por em execugcdo (BORBA et al., 1990) um pla-
no ou algo previamente acordado. Ou seja,
o enunciado refor¢a a tese de que Marcelo,
Diana e Silvia formam uma organizagao cri-
minosa, que planeja previamente suas agoes,



inclusive com rota de fuga se algo der errado.
Essa hipdtese é confirmada pelo emprego da
forma verbal passou na posicao de tépico: é
facilmente inferivel que, se o plano ndo desse
certo, eles passariam a outra fase: a fuga.

No enunciado (23), a ordenagdo verbo-
sujeito coloca ele [Marcelo] cognitivamen-
te mais préximo de prdtica de delito, o que
reforca o frame de criminoso. Além disso,
Marcelo é colocado na posicao tipica do
complemento objeto, lugar reservado para
o participante que ndo tem controle sobre
a acdo. Nesse sentido, é possivel lancar du-
vidas sobre as condicoes em que Marcelo,
em tese, confessou a prdtica do delito - foi
uma confissdo espontanea? Ele foi induzido
a confessar?

Os enunciados (24) e (25) reforcam os
frames moralmente condenaveis das PSR
a partir da frequéncia com que suas agoes
ocorrem. Em (24), que esta no presente do
indicativo, tem-se que os furtos sao ativida-
de rotineira dos trés e se expandem para va-
rias regides da cidade. No enunciado (25) se
evidencia ndo s6 a transgressao, mas a fre-
quéncia com que ela acontece e com quem
ela acontece. Aqui o narrador faz questdo
de destacar para o leitor a gravidade do ato,
pois o uso que eles fazem é de substdncias
entorpecentes, o que implica uma variedade
consideravel, e esse uso é na companhia de
demais usudrios.

Em suma, os enunciados narrativos que
colocam as personagens PSR na posicdo de
sujeito-tdpico, ativam frame com elemen-
tos como pratica de atividades ilicitas, fur-
to e uso de drogas, mentiras, premeditacao,
descumprimento de regras sociais, pratica
organizada de crimes e vadiagem. Desabili-
tam-se, por conseguinte, do frame elemen-
tos como vitimas de violéncia policial, falta
de politicas publicas para enfrentamento da
situacao de rua, miséria etc.
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Consideracgoes finais

Os dados gerados nesse BO mostram que
o delegado - profissional do direito res-
ponsavel pela conducdo do inquérito poli-
cial, talvez no afa de produzir provas para
elucidar a autoria e a materialidade de um
delito - sobrepde, com certa frequéncia,
o julgamento que faz dos personagens e
as acoes destes. Assim, os leitores habi-
tuais do inquérito - em regra, o promotor
e 0 juiz competente para aprecia-lo - sdo
convidados a construir/reforcar determi-
nados frames acerca desses personagens.
Essa estratégia aparentemente foi eficaz
na medida em que o promotor, apds a lei-
tura da narrativa do BO, solicitou a prisao
preventiva dos trés, o que foi acatado pelo
juiz de primeira instancia.

Em relagdo aos personagens, os GCM, na
posicdo de sujeitos/tépicos nos enunciados
narrativos, habilitaram em seu frame os ele-
mentos integridade, honestidade, impes-
soalidade e cuidado com o bem-estar das
pessoas, bem como de legitimidade para fa-
lar e apresentar evidéncias, o que comprova
a eficiéncia da GCM no cuidado com os ci-
dadaos. Assim, desabilitaram-se elementos
que poderiam desabonar a conduta da GCM,
como abordagem violenta.

Os acusados, por sua vez, foram narra-
dos como seres incapazes de sair da atual
condicdo social. A reducao de valéncia, por
meio da voz passiva, foi uma estratégia re-
corrente para a habilitacao, no frame deles,
de elementos como pratica de atividades ili-
citas, furto, uso de drogas, mentiras, preme-
ditacdo, descumprimento de regras sociais,
pratica organizada de crimes e vadiagem.
Assim, desabilitaram-se elementos como vi-
timas de violéncia policial, falta de politicas
publicas para enfrentamento da situacao de
rua, miséria etc.
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Com base nos dados obtidos nesta pes-
quisa, apresentou-se como a narrativa atua
na construcdo da percepcao dos seres hu-
manos sobre o mundo. Como a analise do-
cumental do BO sinaliza, a narrativa cons-
truida revela aproximacao do narrador -
um delegado - com os fatos narrados, cons-
truindo-se argumentos que contribuiram
para influenciar a decisdao dos leitores do
processo no pedido de prisdo das PSR.
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Este artigo tem como objetivo investigar quais sdo os elementos que formam
o género textual andncio publicitario, especificamente o antincio veiculado
pela rede social Facebook, o qual, pelas especificidades, denominamos de
publicidade patrocinada pelo Facebook. Para tanto selecionamos um con-
junto de exemplares do género, dos arquivos pessoais das pesquisadoras, e
nos centramos em conhecer, sobretudo, quais sao os elementos que podem
ser categorizados como os constituidos por estratégias persuasivas desse
género textual. A base tedrico-metodoldgica é formada pelos preceitos do
Interacionismo Sociodiscursivo. Os resultados colocaram em evidéncia as
caracteristicas sociocomunicativas, discursivas, linguisticas e multissemi6-
ticas do género, bem como os elementos que configuram-se como estraté-
gias persuasivas, as quais promovem que 0 anunciante instaure-se como um
amigo no Facebook.

Palavras-chave: Antncio publicitario; Facebook; Publicidade patrocinada
do Facebook; Estratégias de persuasao.

The advertisement in digital media: The fake friend

This article investigates which elements make up the textual genre advertis-
ing, specifically the advertisement broadcast by the social network Facebook,
which, due to its specifications, we call Facebook sponsored advertising. For
this purpose, we selected a set of texts from the researchers’ files, and we
focused on knowing, above all, which are the elements that can be persua-
sive strategies of this textual genre. Sociodiscursive Interactionism precepts
constitute the theoretical-methodological basis. The results stressed so-
cio-communicative, discursive, linguistic, and multi modal characteristics
of the genre, as well as the elements that are persuasive strategies, which
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promote the advertiser to establish himself as a friend on Facebook.
Keywords: Advertisement; Facebook; sponsored Facebook advertising;

persuasion strategies.

Introducao
0 antncio publicitario é um género histori-
camente presente nos documentos prescri-
tivos da acdao docente como um importante
instrumento a ser apreendido pelos alunos.
Contudo, os resultados das provas de avalia-
coes, como as realizadas pela Secretaria de
Educacao do Estado de Sdao Paulo (SEESP)
demonstram que os alunos tém dificulda-
des, por exemplo, em reconhecer o efeito
persuasivo exercido por anuncios publicita-
rios. Logo, vemos como importante a cons-
trucdo de propostas didaticas que possam
auxiliar no processo de ensino e aprendiza-
gem do referido género textual, a fim de que
os discentes sejam capazes de participar de
situacdes de interagdo, sobretudo, tendo
atitudes de consumo conscientes na compra
de produtos anunciados pela publicidade.
Situado nos dominios discursivos co-
mercial e publicitario (MARCUSCHI, 2008),
a publicidade tem, em sintese, o papel de
persuadir o destinatario a agdes de compra
de um produto ou servico. Nesse sentido,
conforme Marcuschi (2002), os anuncios
publicitarios sdao fundamentalmente “enun-
ciados incitadores a acao” (MARCUSCHI,
2002, p. 28), acoes essas que podem chegar
a caracterizar-se como habitos consumistas.
Os resultados de pesquisas realizadas pelo
site Meu Bolso Feliz! demonstram que 41%
das compras realizadas pelos brasileiros,
em 2018, foram impulsionadas por agoes
publicitarias, ficando claro que “fatores ex-
ternos como apelos da propaganda, influén-
cia de amigos e parentes e a for¢a das mar-

1 Disponivel em https://meubolsofeliz.com.br/
ensinando-os-filhos/adolescentes/essencial-e-
superfluo/. Acesso em 17 de novembro de 2018.
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cas sdo fortes impulsionadores do consumo
excessivo”.

O problema do consumo desenfreado
vem atingindo os brasileiros nos ultimos
anos, fazendo a populacdo gastar mais. Se-
gundo dados divulgados, em julho de 2018,
pelo Servico de Protecao ao Crédito (SPC)
e Confederacao Nacional de Dirigentes Lo-
jistas (CNDL)? somente 31% da populacdo
brasileira mantém indice positivo de consu-
mo consciente, sendo consumidores preo-
cupados com consequéncias financeiras e
impacto ambiental que os gastos exagera-
dos podem causar. A falta de consciéncia
também é notada nas escolhas de compras,
pesquisas mostradas pelo SPC e portal Meu
Bolso Feliz® demonstram que 35% da ren-
da mensal dos consumidores é destinada a
produtos de luxo, isto é, produtos ndo con-
siderados de primeira necessidade, como
itens de beleza e moda. De acordo com a
economista-chefe do SPC Brasil, Marcela
Kawauti, o consumo faz o individuo sentir-
se pertencente a um determinado grupo,
sendo assim, as compras de luxo sao melhor
aceitas se estiverem ligadas a sensac¢des de
visibilidade e exclusividade.

Nesse contexto, para que propostas dida-
ticas possam ser construidas, é preciso, pri-
meiro, conhecer as especificidades do géne-
ro, a fim de que, a partir delas, seja possivel
eleger o que pode ser transformado em ob-

2 Disponivel em: https://www.spcbrasil.org.br/
wpimprensa/wp-content/uploads/2018/07/
SPC-Analise-Consumo-Consciente-2018.pdf.
Acesso em 13 de novembro de 2018.

3 Disponivel em https://www.spcbrasil.org.br/
uploads/st_imprensa/mercado_de_luxo_relea-
se3.pdf. Acesso em 17 de novembro de 2018.
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jeto escolar. Assim, pautados nos preceitos
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
nosso objetivo é investigar quais sao os ele-
mentos que formam o género textual andn-
cio publicitario, especificamente o antuncio
veiculado pela rede social Facebook, o qual
denominamos, por ser um género textual
especifico, diferente dos veiculados em re-
vistas, jornais e panfletos, de publicidade
patrocinada do Facebook. Fundamental des-
tacar que nossa intencao é identificar quais
elementos podem ser categorizados como
constituidos por estratégias persuasivas es-
pecificas desse género textual, a publicidade
patrocinada do Facebook.

Nosso corpus é formado por uma coleta-
nea de 17 exemplares do género, publicados
nos feeds de noticias das paginas pessoais
do Facebook de alunos do 72 ano do ensino
fundamental, de uma escola da rede publica
de ensino do sul do Estado de Sao Paulo.

Os procedimentos de analise

Para anadlise de textos, Bronckart (2009)
sugere um conjunto de procedimentos cen-
trados em levar o analista a conhecer os
elementos que formam o género em abor-
dagem. Norteado pelos preceitos do Circulo
de Bakhtin, Bronckart explica que o analista
deve centrar-se em conhecer os elementos
que formam o contexto de producgdo e os
da arquitetura textual, para tanto, é preciso
construir um corpus formado por um con-
junto de exemplares do género que se quer
conhecer.

O contexto de producao é composto pe-
los aspectos pertencentes ao mundo fisico:
0 emissor e o receptor - pessoas reais que
participam de forma direta da interagao,
aquele que fala/escreve o texto e aquele que
o ouve/lé; o lugar e o tempo de producao do
texto e pelos aspectos pertencentes ao mun-
do social e subjetivo: a posicao social/dis-

cursiva que o emissor e o receptor ocupam
na interacdo; qual a influéncia (ou nao) do
lugar e tempo de producado do texto, o que
envolve questdes histéricas e ideologicas;
contetdo tematico: envolve o assunto trata-
do no texto, a esfera e a pratica social ma-
nifestada pelo género e os objetivos da sua
producao.

Ja a arquitetura interna é formada, con-
forme Bronckart (2009), pela infraestru-
tura textual, composta, por sua vez, pelo:
plano geral - estrutura basica que assume
o texto; os tipos de discurso (discurso da
narracao; discurso tedrico; interativo; rela-
to interativo) e a sequencialidade tipoldgi-
ca em predominancia (sequéncia narrativa;
descritiva; explicativa; argumentativa; dia-
logal; injuntiva), as quais fazem progredir
o conteudo tematico; pelos mecanismos de
textualizacao, que contemplam a conexao,
a coesdo nominal e a coesao verbal e pelos
mecanismos enunciativos, que dizem res-
peito as vozes presentes no texto e os pro-
cessos de modaliza¢des dos discursos.

Contudo, considerando que nosso géne-
ro em especifico, a publicidade patrocina-
da do Facebook, é multimodal, analisamos
outros elementos que o compdem, como
imagem, cores, emojis, links, tendo como su-
porte tedrico-metodolégico os estudos de
Lenharo (2016), de Cristdvao e Stutz (2011)
e de Dolz (2015).

Os elementos caracteristicos
da publicidade patrocinada do

Facebook

Seguindo a orientacdo de Bronckart (2009),
de que é importante iniciar a analise de um
género pela acdo de conhecer as defini¢oes
tedricas que especialistas apresentam so-
bre ele, consultamos os preceitos de Gomes
(2001), Gonzales (2003) e Muniz (2004).
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Muniz (2004) detalha que, com o cresci-
mento da industria e a demanda na compra
dos bens produzidos, a publicidade foi tor-
nando-se cada vez mais persuasiva, cons-
tituindo-se de estratégias para impor seus
produtos ao publico consumidor. A autora
destaca trés épocas diferentes da publicida-
de: Epoca primaria, com mensagem infor-
mativa sobre produtos e servicos; Epoca se-
cundaria, com tom sugestivo, feita de acordo
com os gostos dos consumidores; e a tercia-
ria, com a publicidade agressiva, no sentido
de persuadir, buscar todas as maneiras de
convencer o publico a comprar o produto ou
servico em anuncio. A pesquisadora ainda
acrescenta o carater publicitario contempo-
raneo, no qual temos a adjetivacao como um
método forte de convencimento. Para Mu-
niz (2004), a publicidade, hoje, “mitifica em
idolo o objeto de consumo, revestindo-o de
atributos que frequentemente ultrapassam
suas proprias qualidades” (p. 2).

A autora ainda expde que a publicida-
de divulga produtos ou servicos visando o
lucro das vendas, ndo entrando no campo
da divulgacao de ideais politicos, culturais,
religiosos etc., como faz a propaganda. Con-
forme Muniz (2004, p. 5), “fazer propagan-
da é propagar ideias, crencas, principios e
doutrinas” e a publicidade tem a funcdo de
manipular o comportamento do publico,
apoiando-se em seus desejos, por vezes in-
conscientes, a fim de persuadi-lo a aquisi¢do
de bens de consumo. Para que essa manipu-
lacdo seja mais eficaz, a publicidade é basea-
da em “estudos de mercado, na psicologia
social, na sociologia e na psicanalise” (MU-
NIZ, 2004, p. 2).

Em consonancia com essa defini¢do, Go-
mes (2001) categoriza trés elementos es-
senciais da publicidade, o primeiro deles é a
capacidade informativa, no caso a capacida-
de de informar, dar a conhecer um produto
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ou servigo; o segundo é a forca persuasiva,
ja que se tem como objetivo o convencimen-
to do leitor a realizagdao da compra; por ul-
timo, o carater comercial, pois toda a agao
de divulgacao da publicidade centra-se nos
atos de vender e comprar. Conforme Gomes
(2001, p. 115), a publicidade é a “atividade
mediante a qual bens de consumo e servicos
que estdo a venda se dao a conhecer, tentan-
do convencer o publico da vantagem de ad-
quiri-los”.

Na sequéncia, apresentamos os resulta-
dos das andlises sobre como sdo formadas
as regularidades dos elementos do contexto
de producdo e da arquitetura textual, que
formam a publicidade patrocinada do Face-
book.

O contexto de producao.

Nosso corpus é formado por uma coletanea
de 17 exemplares do género, recolhidos
(por print - captura de tela) do feed de no-
ticias das paginas pessoais do Facebook de
alunos do 72 ano do ensino fundamental de
uma escola da rede publica de ensino do sul
do Estado de Sdo Paulo* A titulo de exem-
plificacdo, reproduzimos um dos exempla-
res exatamente como eles foram capturados
das paginas pessoais dos participantes.

Os resultados das investigacdes sobre
nosso corpus demonstram que a pratica so-
cial manifestada por esse género configura-
se na acdo de empresas ou pessoas fisicas
de divulgacao de seus bens e servicos, com
0 objetivo de convencer/persuadir o con-
sumidor a compra, ou, conforme Gonzales
(2003), “controlar o comportamento do
consumidor” (GONZALES, 2003, p. 16). Nes-
se sentido, a esfera social (BAKHTIN, 2003)
da qual participa o género, é a que Marcus-

4 Parecer consubstanciado do Comité de ética em
pesquisa n. 3.175.862 de 27/02/2019. CAAE:
03932318.4.0000.8123.
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Figura 1- Publicidade da Descomplica Vestibulares (exemplar 1)
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chi (2008) define como a comercial e a pu-
blicitaria.

Em se tratando do autor fisico e seu pa-
pel social (BRONCKART, 2009), os textos
coletados foram produzidos, o que é muito
comum na esfera publicitaria, por agéncias
especializadas, como é caso, por exemplo da
publicidade da Pepsi (Figura 2), de autoria
da Agéncia AlmapBBDO®; mas os anuncios
podem ser produzidos também pelas pro-
prias empresas/pessoas que fabricam e/
ou comercializam o produto/servigo. Qual-
quer uma das situagdes, sendo agéncias es-
pecializadas ou os proprios fabricantes/co-
merciantes, o papel social assumido é o de
anunciante dos produtos e servigos.

A identidade do anunciante aparece, ge-
ralmente, dentro do plano geral do texto, em
primeiro plano, por meio da apresentacao

5 A publicidade em referéncia foi elaborado pela
agéncia AlmapBBDO. Disponivel em: https://
www.almapbbdo.com.br/pt/trabalhos/pepsi-i-
nova-e-amplia-portfolio-no-brasil-com-o-lan-
camento-de-pepsi-twist-sabor-gengibre+279
Acesso em 08 de janeiro de 2019.

do icone/logomarca e do nome da empre-
sa, que sdo links para o sitio do anunciante.
Trata-se de uma estratégia persuasiva es-
pecifica do género em abordagem. Ao clicar
em uma dessas duas referéncias, logomar-
ca e no nome da empresa, o usudrio é dire-
cionado para a pagina do anunciante, onde
pode, além de obter mais informagdes sobre
os produtos anunciados, efetuar a compra.
Muito diferente de um anuncio veiculado
por jornal, revista ou panfleto, em que é pre-
ciso que o consumir dirija-se a uma loja fisi-
ca ou acesse, em um outro momento, afasta-
do diretamente daquele em que esta lendo
o jornal, revista, panfleto, o site da empresa
e entao adquirir o produto. De acordo com
essa peculiaridade, reforcamos a denomina-
¢do de publicidade para nosso género (pu-
blicidade patrocinada do Facebook), pois o
género integra a acao propriamente dita de
anunciar e de efetuar a venda do produto ou
servico.

Sobre o publico destinatario e seu papel
social (BRONCKART, 2009), considerando os
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exemplares em andlise, postados na pagina
pessoal de cada um de nossos participantes
da pesquisa, trata-se de adolescentes. Mas
é fundamental ressaltar que as redes sociais
virtuais, como é o caso do Facebook, publi-
cam os anuncios nas paginas dos usuarios
seguindo critérios de idade, género, consul-
tas e compras realizadas de forma virtual,
utilizando uma ferramenta denominada de
algoritmo®. Assim cada usudrio da rede re-
cebe anuncios de acordo com seu perfil par-
ticular. Essa é mais uma importante caracte-
ristica especifica do género.

No que concerne ao tema abordado pelo
género, ele pode ser identificado como o
produto ou servico, fabricado e/ou comer-
cializado por uma empresa, ou pessoa fisi-
ca, exposto aos consumidores de forma a
convencé-los a aquisicao. Ressaltamos que,
no caso da publicidade patrocinada do Face-
book, o produto anunciado nao é veiculado
a cada grupo de usuarios de modo aleatorio,
o algoritmo leva em consideragdo os tracos
pessoais dos perfis e os interesses manifes-
tados pela interacao na internet para decidir
quais publicidades sao mais interessantes a
cada um. No caso de nossos exemplares, 0s
produtos estdo direcionados ao que o grupo
de adolescentes participantes consultam e

6 Algoritmos sao definidos pelo Dicionario de Lin-
gua Portuguesa como um “conjunto de opera-
¢oes, sequenciais, légicas e ndo ambiguas, que,
aplicadas a um conjunto de dados, permitem
encontrar a solu¢do para um problema”. Dispo-
nivel em: https://www.microsoft.com/pt-br/p/
dicionario-da-lingua-portuguesa-porto-editora
/9wzdncrfjOrj. Acesso em 14 de janeiro de 2019.
Em nosso contexto de estudo, o algoritmo do
Facebook realiza operagdes com os dados/per-
fis dos usudrios, a fim de chegar a um rastrea-
mento (ou mapeamento) do conteddo acessado
pela pessoa, em seu proprio feed de noticias, ou
em outros sites, outras redes sociais. De acordo
com Araujo (2017), o algoritmo “é performado
como processo técnico especifico e individual,
que possibilita classificar os contetidos no Feed
de Noticias” (ARAUJO, 2017, p. 246).
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ou compram: jogos, salgadinhos e refrige-
rantes.

A relacao construida entre o anunciante
e o destinatario, que é usuario do Facebook,
é comercial, considerando a finalidade do
género e a esfera social da qual faz parte.
Contudo, os anuncios sao postados na pa-
gina pessoal do usuario assim como fotos,
mensagens, entre outros géneros textuais,
de amigos, sejam eles pessoas que se rela-
cionam com o usuario da rede de forma real
(fora da virtualidade) ou apenas pelo Face-
book. Cada uma das pessoas que esta vin-
culada a uma pagina pessoal de um usuario
do Facebook é denominada por essa rede de
“amigo”. Existe até um sistema de acompa-
nhamento visivel para todos do quantitativo
de amigos que um usuario tem, ou seja, de
pessoas (fisicas e juridicas) que estdo vin-
culadas a uma determinada pagina/usuario,
e podem, por esse motivo, ver as postagens
realizadas, curtir, comentar, compartilhar
tais postagens; podem também realizar pu-
blicacdes de fotos, mensagens, etc.; entre
muitas outras acdes que caracterizam a ami-
zade. Nesse sentido, a acdo propriamente
dita de publicacdo de um antncio conjunta
a outras publicac¢des, que ocorrem na pagi-
na pessoal de um usuadrio, é uma estratégia
persuasiva especifica do género publicidade
patrocinada do Facebook, se ndao a mais im-
portante, uma vez que coloca a empresa no
patamar de amiga, porém, sem duvida, um
amigo fake’, isto é, falso, visto que a esséncia
do intuido do relacionamento é comercial.

7 Segundo o Diciondrio Online de Lingua Portu-
guesa, a palavra fake é um “Neologismo que de-
riva do inglés, tem sido largamente usado pela
midia, embora ndo faca parte do acervo formal
da Lingua Portuguesa”. E significa: aquilo que é
“De teor mentiroso, ndo genuino nem verdadei-
ro; falso”; “Que dissimula suas reais inten¢des ou
se mostra de uma maneira que nao é”. Disponi-
vel em: https://www.dicio.com.br/fake/. Acesso

em: 02 julho 2020.
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Tal acdo pode ser classificada como uma
estratégia de persuasdao emotiva, conforme
Moderno (2000), operando sobre a neces-
sidade de afiliagio (MASLOW, 1954 apud
COSTA, 1980).

A arquitetura interna do género

Conforme Bronckart (2009), sdo quatro os
tipos de discurso que organizam um texto,
e, muitas vezes, em alguns géneros, um dos
tipos aparece em predominancia, em reflexo
dos demais elementos que constituem o gé-
nero: condi¢coes de producao, esfera, pratica,
intencao etc. Sdo tipos de discurso: o discur-
so interativo, o do relatar interativo, o teé-
rico e o da narragdo (BRONCKART, 2009).
Nossa constatac¢do é a de que em nosso cor-
pus € o discurso interativo que se sobressai

na organizacdo do contetdo tematico. 7 das
17 publicidades sao constituidas por esse
discurso, em que o0 anunciante propde um
didlogo mais direto com o destinatario, por
meio, por exemplo, de marcas linguisticas
como o0 uso pronome “vocé”, que em lingua
portuguesa, informalmente, corresponde a
segunda pessoa do discurso, a quem se di-
rige a fala. Exemplos: “Para vocé arrebentar
nos 90 minutos de jogo” - Publicidade da
Gatorade (ver Figura 3); “Vem conferir essa
super revisdao com tudo que voceé precisa sa-
ber em biologia” - Publicidade da Descompli-
ca Vestibulares (ver Figura 1). Também mar-
ca linguisticamente o discurso interativo, o
emprego do pronome possessivo “sua”, por
exemplo em: “Essa é sua chance” - Publici-
dade da Pepsi (Figura 2):

Figura 2 - Publicidade da Pepsi (exemplar 2)

Pepsi

16 de outubro as 17

{ ALERTA PROMOCAO 1

52-Q

Quer aumentar uns 6 digites ai nessa conta bancaria? Vem comigo gue tem
UM “$MILHAO*"§ DE REAIS e mais um MONTAO de prémios de R3500*
pra vocé. Pra ganhar? E 6 cadastrar os codigos de Pepsi no site da promo
#PatrimdnioDoBrasil e torcer! £ Ficar milionario com a Pepsi? SO QUE
SiM!

Promogcao valida de 14/09 a 18/11/18 (horario de Brasilia). Guarde os
comprovantes fiscais de compra. Leia antes o Regulamento e consulie os

nimeros dos Certificados de Autorizaca .. Ver mais

PROMOGCAO
PATRIMONIO
“*BRASIL

CONCORRA A
RS4 MILHAO

" A NITA

GUARANAANTARCTICA.COM.BR
ESSA E A SUA CHANCE!
Clique, cadastre-se e torca!
Q0% 5.4mi

Fonte: pagina pessoal do Facebook de um dos participantes da pesquisa.

Cadastre-se

247 comentarios 415 compartiihamentos
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Tais recursos colaboram para maior
aproximacao entre anunciante e consumi-
dor, auxiliando a persuasao, ressaltamos, o
que dentro da proposta de Moderno (2000),
podemos classificar como estratégia per-
suasiva emotiva.

Sobre a forma como o género se estru-
tura formalmente, os estudos de Gonzales
(2003) demonstram que os anuncios pu-
blicitarios, normalmente, apresentam cin-
co elementos em sua estruturagdo, o que
Bronckart (2009) define como plano geral
do texto: titulo, imagem, texto, marca e slo-
gan. Nossos exemplares contém esses cin-
co elementos, na seguinte configuracao: o

Figura 3 - Publicidade da Gatorade (exemplar 3)

texto se divide em: a) o icone/logomarca e
o nome da empresa (ver marcac¢do na Figu-
ra 3); b) um texto de abertura que abre um
didlogo com o consumidor, apresentando
a tematica do anuncio; localiza-se entre o
icone/logomarca e nome do anunciante e a
imagem que forma o anuncio; c) texto con-
junto a imagem, o qual ressalta o produto e/
ou intencao do anuncio; d) imagem (texto
nao verbal), que ocupa a maior parte da pu-
blicidade; e) slogan, frase de acdao que faz re-
memorar a campanha ou valoriza o produto
anunciado. Esses elementos estdo marcados
no exemplar 3, a titulo de possibilitar uma
melhor visualizacdo da estrutura do género:

O0w

/@ Gatorace Bras _

[ )

Logotipoe | "

nome da | R

empresa \ ~ y

exto de
abertura de
Slogan da +CARBS didlogo com o
campanha +ENERGIA consumidor
' Texto | ‘

Imagem

——

PRA VOCE
ARREBENTAR
NOS 90 Slogan que

fecha a ideia
do anuncio e
interage com o
leitor

MINUTOS

DE 10GO.

Fonte: pagina pessoal do Facebook de um dos participantes da pesquisa.

De forma mais sistematica, ao observar-
mos o anuncio na Figura 3, podemos com-
preender que a pergunta que forma o texto
de abertura: “Ja errou aquele lance no fim
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do jogo porque bateu aquela canseira?” tra-
balha com a ideia de que o destinatario tem
momentos de fragilidade, se cansa, ndo tem
energia suficiente para realizar o que dese-

| 27



28 |

0 antncio publicitdrio na midia digital: O amigo fake

ja, mas, ao consumir o isotdnico, ele pode
ser “ajudado”, ele tera energia, ele “arre-
bentard”, isto é, sera o melhor, tera melhor
desempenho. Nesse sentido, incita-se a es-
tratégia inconsciente (MODERNO, 2000),
que envolve necessidades de seguranca do
consumidor, tendo energia fisica, para reali-
zar acoes; além da necessidade de autorrea-
lizacdo, indicando que a perfeicdo pode ser
alcangada por meio do produto (MASLOW,
1954 apud COSTA, 1980). O referido exem-
plar ainda concretiza a definigio de Muniz
(2004), de que a publicidade mitifica o pro-
duto anunciado em idolo.

A apresentacdo de um dos slogans:
“#0suorfazmagica” (Figura 3), em forma-
to de hashtag®, também é umas das espe-
cificidades do anuncio publicado de forma
virtual, mais um dos pontos que estabe-
lecem a publicidade patrocinada do Face-
book como um género outro dos de jornal,
revista e panfletos. O recurso é comum em
publicacdes nas redes sociais, e também é
outro link, além da logomarca e nome do
anunciante, para que o usuario tenha acesso
a pagina da empresa. Assim, € uma impor-
tante estratégia persuasiva, que constitui o
referido género textual, o fato de ter acesso
ao quantitativo de pessoas que acessam e/
ou que seguem o anunciante nas redes so-
ciais, consumidores do produto, pode levar
a sensacao de afiliagdo a um grupo, e pode
ainda levar o usudrio a comprar o produto,
0 que gera a uma autorrealizacao (MASLOW,
1954 apud COSTA, 1980).

A imagem no exemplar 3 (Figura 3), lo-
calizada ao centro do texto, da destaque ao

8 “Recurso de agrupamento que identifica grupos
ou conteddos especificos em alguns sites, atra-
vés do simbolo "#", antes de uma palavra ou ex-
pressdo, com o objetivo de facilitar a pesquisa
pelo assunto com o qual esse simbolo se relacio-
na”. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/
hashtag/. Acesso em 16 de janeiro de 2019.

produto, trabalhando com a memoria visual
do consumidor. No texto, cores sdbrias e es-
curas como pano de fundo/cendrio, o que
é colocado a luz é o produto, no sentido de
que o que promove a luz/a energia é o iso-
tonico; o contorno laranja e fora de angulo,
denota a uma descarga elétrica, promoven-
do a ideia de mais energia ainda, algo am-
plo, grandioso. E o que Muniz (2004) define
como atribuir ao produto qualidades que
ultrapassam o que é real, por meio da cons-
trucdo da verossimilhanga, conforme Citelli
(2002).

Um novo slogan: “Pra vocé arrebentar
nos 90 minutos de jogo”, retoma e reforga a
ideia de que o produto ajudard o consumi-
dor a resolver suas fragilidades e esta ligada
diretamente ao nome do isotonico: football
energy.

Apesar da criatividade que o autor do
anuncio pode ter para elabora¢do do tex-
to, uma vez que esse género ndo tem um
modelo estanque a ser seguido, nem estru-
turas rigidas, no Facebook, o anincio tem
uma estrutura mais padronizada do que se
fosse publicado em jornais ou revistas. O
Guia de anuncios do Facebook® disponibi-
liza ao anunciante formatos pré-definidos.
Isto é, no momento da producdo da publi-
cidade patrocinada do Facebook, existe um
lugar pré-estabelecido para a inclusao do
logotipo e do nome da empresa, do texto de
abertura, da imagem. Embora a disposi¢ao
da imagem propriamente dita, dentro do
espaco correspondente; do texto conjunto
a imagem; do slogan, sejam livres a criati-
vidade do produtor.

Detalhadas a organizag¢do do plano geral
e o tipo de discurso, nos atemos a sequén-
cia tipolégica predominante no género, a

9 Disponivel em: https://www.facebook.com/bu-
siness/ads-guide/. Acesso em 24 de janeiro de
20109.
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qual configura-se como injuntiva. Segundo
Bronckart (2009) as sequéncias injuntivas
sdo modos de planificacdo dos discursos em
que “o agente produtor visa a fazer agir o
destinatario de um certo modo ou em uma
determinada direcao”, o que, para Cavalcan-
te (2013), ocorre com o emprego de verbos
no modo imperativo, representando uma
das fortes estratégias para persuadir o lei-
tor a dada agao. Exemplo: “Clique, cadastre-
se e torga!” - Publicidade da Pepsi 1 (Figura
2). 0 destinatario é levado a seguir a ordem:
ndo perca; clique; experimente, sem, muitas
vezes, dar-se conta conscientemente de que
se trata de um encaminhamento imperativo.

O emprego de verbos de acdo estrutu-
rados no modo imperativo é um mecanis-
mo de textualidade bastante frequente nos
anuncios, pois trata-se de um género com o
objetivo de incitar atitudes e comportamen-
tos no leitor. Em 13 dos nossos 17 exempla-
res, o modo imperativo marca os comandos
que o produtor da, estimulando o publico a
realizar acd0es expressas em termos como:
“Vem comigo [...]. Guarde o comprovante [...]
Leia antes o regulamento [...]” - Publicidade
da Pepsi (Figura 2).

Acerca da variedade linguistica, nossos
exemplares exploram uma modalidade mais
informal da lingua. Para Gonzales (2003, p.
133), utilizar a linguagem informal pode
“enriquecer expressivamente a mensagem
publicitaria”, além de ser uma estratégia de
aproximacdo entre anunciante e seu desti-
natdrio previsto, isto €, visa que o anuncian-
te coloque-se mais intimo de seu interlocu-
tor, construindo sua mensagem com termos
jd comuns no vocabulario do grupo. Essa
estratégia também estd convergente ao que
Moderno (2000) classifica de estratégia
emotiva, a qual que integra a necessidade
das pessoas de afiliacado (MASLOW, 1954
apud COSTA, 1980). Os anunciantes situam
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seus produtos de forma mais préxima dos
adolescentes, que, em situacoes descon-
traidas do dia a dia optam, geralmente, pelo
uso da linguagem informal. Exemplos: “Ta
por dentro do que vai cair em Biologia no
Enem?” - Publicidade da Descomplica Vesti-
bulares (Figura 1) e “Pra ganhar?” - Publici-
dade da Pepsi (Figura 2). Nos dois trechos,
ha a substituicdo da forma culta pela infor-
mal, com o objetivo de imitar uma conver-
sacao cotidiana, a expressao esta por “ta” no
primeiro e para por “pra” no segundo, a fim
de trazer um tom de conversa/dialogo face
a face a mensagem.

Outra marca de linguagem, no esforco
de aproximar-se do publico adolescente, é
a presenca das girias, como visto em sete
publicidades: “Pra vocé arrebentar nos 90
minutos de jogo” - Publicidade da Gatora-
de (Figura 3), o uso de arrebentar nao se-
gue o sentido dicionarizado de “estourar”
ou “romper”, mas no coloquial “fazer suces-
50”10, para o contexto do anuncio, jogar bem,
tomando a bebida.

Direcionados aos adolescentes usuarios
das redes sociais virtuais, vimos que, nas
publicidades patrocinadas do Facebook, as
praticas populares no ambiente virtual sdo
também reproduzidas nos textos, desse
modo, encontramos a frequéncia do empre-
go do elemento linguistico hashtag em oito
publicidades, todas com o slogan de campa-
nha ou empresa, exemplo: #0SuorFazMagi-
ca - Publicidade da Gatorade (Figura 3).

Vale ainda destacar, como caracteristica
linguistica em 9 das 17 publicidades, a pre-
dominancia de adjetivos, ou locug¢des adje-
tivas, que enaltecem as qualidades dos pro-
dutos e servigos, fazendo parte da estratégia
argumentativa/persuasiva, segundo Muniz

10 Disponivel em: https://www.dicionarioinfor-
mal.com.br/arrebentar/. Acesso em 21 de janei-
ro de 2019.
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(2004). Em particular, o uso da adjetivacao
no texto “Chegou o #McFlurryPrestigio Mini
com o leite em p6é mais querido do Brasil!
Venha conferir essa combinagao deliciosa
aqui no Mc!” da Publicidade do McDonald’s
(ver Figura 5). Inicialmente a expressao
“mais querido do Brasil” funciona como ca-
racterizacdo e valorizacdo do leite em pd,
fazendo com que o leitor entenda de qual se
trata, além de se lembrar de seu sucesso; em
segundo lugar, o adjetivo “delicioso” enalte-
ce a qualidade do produto, provocando a
necessidade fisioldgica da fome (MASLOW,
1954 apud COSTA, 1980).

Em relagcdo a pontuacdao empregada, é
visivel o uso de pontos que finalizam perio-
dos, pois os exemplares trazem textos com
predominio de periodos simples e curtos.
Como destaque, ha o uso, em 12 textos, do
ponto de exclamacgao, dando énfase aos co-
mandos fornecidos ao leitor, como em “Essa
€ a sua chance!” - Publicidade da Pepsi 1 (Fi-
gura 2).

As vozes presentes nos textos referem-se

as empresas anunciantes, por vezes, indica-
das pelo uso de pronomes pessoais e verbos
na primeira pessoa do plural, como em: “Se
faltou energia, n6s ajudamos” - Publicida-
de da Gatorade (Figura 1). Nesse contexto,
tem-se a voz da marca/empresa produtora,
pertencente a instancia comercial, divul-
gando seus bens de consumo aos leitores
adolescentes e se aproximando deles como
um fornecedor do que eles precisam, o que
ativa a persuasao inconsciente de desenvol-
vimento (MODERNO, 2000) e necessidade
de autorrealizagdo (MASLOW, 1954 apud
COSTA, 1980).

A respeito do que Cristovao e Stutz
(2011) e Dolz (2015) consideram como as-
pectos multimodais ou multissemioticos,
enquadra-se a imagem. A imagem na publi-
cidade, conforme Gonzales (2003, p. 19),é 0
que “davida ao anuncio, chama a ateng¢ao do
consumidor”. Para a autora, a imagem nao
esta no texto so para ilustrar, mas para com-
pletar os sentidos. O que exemplificamos da
seguinte forma:

Figura 4 - Publicidade da Cheetos (exemplar 4)

NESTE HALLOWEEN, FACA COMO O CHEETOS fata may

ESQUELETOS: BRILHE

D0«

Fonte: paginas pessoais do Facebook de participantes da pesquisa.
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Figura 5 - Publicidade da McDonald’s (exemplar 5)

McDonald's
a

Chegou o sMcFlurryPrestigio Mini com o mais querido do Bras

Venha descobrir essa combinacio deliciosa aqui no Me

ete ém PO

oo i

Fonte: paginas pessoais do Facebook de participantes da
pesquisa.

Na Figura 4, temos a divulgacdo do pro-
duto Cheetos Esqueletos, uma edi¢ao espe-
cial do salgadinho que vem em formato de
esqueleto, em uma embalagem que brilha
no escuro'’. A imagem colabora para que
a ambiguidade do adjetivo “brilhante” se
construa; brilhante é o produto: “O grande,
o maioral, o bam-bam-bam”; é também a
empresa, que teve a ideia brilhante; e ainda
a embalagem, que brilha no escuro. Logo, a
imagem é marcada em primeiro plano como
a que realmente ilumina.

Na Figura 5, a questdo da verossimilhan-
ca (CITELLI, 2002) é trabalhada na imagem

11 Disponivel em: https://www.b9.com.br/97336/
cheetos-lanca-edicao-especial-para-o-hallo-
ween-com-salgadinho-em-formato-de-esquele-
to/. Acesso em 11 de janeiro de 2019.
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da publicidade. O produto nao é uma copia
idéntica do real, depois de tratada por soft-
wares de edicao, a imagem enaltece as qua-
lidades do contetido anunciado. Na imagem
do sorvete McFlurry Prestigio Mini, bem ao
centro do anuncio, a énfase esta nos ingre-
dientes, o que mais aparece sdo os pedagos
de chocolate, o leite em pd por cima e a calda
de chocolate, despertando, além da atencado
do publico para a idealizagdo das qualidades
do sorvete, sua necessidade fisioldgica da
fome (MASLOW, 1954 apud COSTA, 1980).0
sorvete McFlurry Prestigio Mini, bem ao cen-
tro do anuncio, promove que a énfase esteja
nos ingredientes.

Outra semiose facilitadora da constru-
¢do da mensagem publicitaria, de acordo
com Gonzales (2003), sdo as cores. Também
Farina, Perez e Bastos (2006) definem as co-
res como um meio para que os objetivos dos
textos publicitarios sejam atingidos, além
de captar a atenc¢do do publico. Para os auto-
res, “A linguagem da cor é um meio atrativo
que atua sobre o subconsciente dos consu-
midores, permitindo sua utilizagdo alinhada
com os objetivos estratégicos dos produtos
e das empresas” (FARINA; PEREZ; BASTOS,
2006, p. 2).

Na publicidade da Cheetos (Figura 4) é
possivel perceber como as cores comple-
mentam a proposta do produto, como tam-
bém contribuem para criacao da identidade
visual dessa linha. Vemos, no exemplar, uma
edicdo do salgadinho em comemoracao ao
Halloween, a elaboracdo de um cenario, com
predominancia do preto, para os timulos do
cemitério e do roxo para a cor do céu a noite,
traz um tom sombrio, o que favorece a atmos-
fera da comemoracgao do dia das bruxas, nes-
se caso, percebemos a ativacdo da necessida-
de de afiliagao (MASLOW, 1954 apud COSTA,
1980), com a ideia de que o consumidor sera
incluido a pratica social de comemoragdo do
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0 antncio publicitdrio na midia digital: O amigo fake

Halloween se comprar o salgadinho.

Outra estratégia visual, relacionada de
forma exclusiva a midia que veicula o texto, é
o uso de emojis'% Presente, por exemplo, na
Publicidade da Pepsi (Figura 2), essas figuras
fazem parte de conversacgOes virtuais, po-
dendo ser usadas para expressar sentimen-
tos ou contribuir com a tematica do texto.

Consideracgoes finais

Apos analisarmos 17 exemplares do géne-

ro publicidade patrocinada do Facebook,
explicitamos algumas de suas caracteristi-
cas regulares. Tendo o género a finalidade
de persuadir a aquisicao dos produtos di-
vulgados, o texto em si é constituido am-
plamente pela persuasdo. Mas é possivel
destacar quais recursos persuasivos sao
mais especificos no género propriamente
dito, ou seja, a publicidade veiculada pela
rede social Facebook, os quais, sistematiza-
mos, no Quadro 01 a seguir:

Quadro 1 - Elementos que mais marcam as estratégias persuasivas da publicidade patro-

cinada do Facebook.

COMO A ESTRATEGIA PERSUASIVA E CONSTRUIDA

Logotipo e nome do anunciante como link para a pagina do Facebook da empresa, o consumidor pode
visualizar outras postagens publicitarias da marca, bem como conhecer mais e interagir com ela, na
rede social.

A escolha do produto anunciado nao é aleatdria, o Facebook analisa as informacdes do perfil e intera-
cdo de cada usuario para direcionar publicidades que interessam a um publico particular, em nosso
caso, aos adolescentes.

0 feed de noticias centraliza a publicidade na pagina do usudrio, juntamente com as outras postagens
comuns, garantindo que o usudrio ndo deixe de vé-la, mesmo sem querer procura-la. O resultado é
tratar o anunciante como um dos amigos do Facebook de cada usuario, ndo mantendo distin¢ao entre
contetdo de divulgacao e publica¢cdes dos amigos.

A

Uso dos pronomes possessivos: seu(a), nosso(a); e pronome pessoal “vocé” - estabelece contato dire-
to com o leitor/usudario da rede social, como se o consumidor fosse um amigo do anunciante na rede
social.

Verbos no modo imperativo fazem sugestdes ao leitor, de modo a aparentar um conselho amigo que
provoca a agdo de compra.

Por meio do link, o consumidor pode acessar o sitio da empresa e imediatamente adquirir o produto
ou servico, sendo uma forma de compra mais rapida e, muitas vezes, sem reflexdo consciente.

Uso de linguagem coloquial e girias concebe a persuasdo emotiva, promove o contato intimo do anun-
ciante com o publico jovem; usa-se essa variedade como forma de manter a impressdo de que o anun-
ciante entende as vontades do leitor e participa de seu meio social.
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Fonte: elaboragio prépria.

Tais estratégias nao podem ser desconsi-
deradas no momento de transpor o anuncio

12 “Uma pequena imagem ou icone usado para ex-
pressar uma ideia ou emocao através de mensa-
gens eletronicas”. Disponivel em: https://www.
dicionarioinformal.com.br/emoji/. Acesso em
24 de janeiro de 2019.

publicitario do Facebook para conteuddo es-
colar, a fim de que o aluno apreenda as ca-
racteristicas do género, sobretudo, suas es-
tratégias persuasivas, no caso, como as em-
presas anunciantes sao amigos fakes. Assim,
os alunos estardao sendo preparados, entre
outras muitas a¢des didaticas que podem
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ser desenvolvidas, para participagcdo na so-
ciedade com atitudes de consumo conscien-
tes, evitando consumismos.
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Nos trilhos do trem: o dialogo entre Mario
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Este trabalho tem como objetivo analisar os didlogos entre a obra de Mario
de Andrade e do vanguardista Blaise Cendrars. Sabe-se que a primeira fase
do Modernismo brasileiro foi marcada pela articulacao com as correntes das
Vanguardas Europeias. Em tal contexto, avaliaremos a hipotese de que Blai-
se Cendrars tenha sido um dos elos de ligagdo entre as tendéncias estrangei-
ras e o projeto artistico modernista da fase heroica na obra de Mario. Para
a analise comparada das relagées estéticas entre o poeta brasileiro e o van-
guardista, foram escolhidos o “Noturno de Belo Horizonte” (1924), poema
de Cld do Jabuti, as “Cronicas de Malazarte VIII” (1924) e La Prose du Trans-
sibérien et de la Petite Jehanne de France (1913), longo livro verbo-visual
de Cendrars, pois é possivel perceber um profundo didlogo entre os textos,
pautados em experiéncias de viagem de trem. Como embasamento teorico,
serdo considerados os estudos sobre a estética vanguardista e modernista.
Palavras-chave: Mario de Andrade; Blaise Cendrars; Modernismo brasilei-
ro; Vanguardas Europeias.

Sur les voies ferrées: le dialogue entre Mario de
Andrade et Blaise Cendrars

Ce travail vise a analyser les dialogues entre 'ccuvre de Mario de Andrade
et de I'avant-gardiste Blaise Cendrars. On sait que la premiere phase du Mo-
dernisme brésilien a été marquée par I'articulation avec les courants des
avant-gardes européennes. Dans ce contexte, on évaluera I’hypothése selon
laquelle Blaise Cendrars était 'un des liens entre les courants étrangers et
le projet artistique moderniste de la phase heroica dans I'oeuvre de Mario.
Pour I'analyse comparative des relations esthétiques entre le poete brésilien
et I'avant-gardiste, le «Noturno de Belo Horizonte» (1924), poéme de Cld
do Jabuti, les «Chroniques de Malazarte VIII» (1924) et La Prose du Transsi-
bérien et de la Petite Jehanne de France (1913), le long livre verbe-visuel de
Cendrars, ont été choisis car il est possible de percevoir un dialogue profond

*  Doutoranda em Estudos Literarios - UNESP, Araraquara; Doutoranda em Estudos Literarios pela Univer-
sidade Estadual Paulista e Mestre em Estudos Literarios pela mesma instituicdo. E-mail: natalia-bisio@
hotmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/5072775615988181.
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entre les textes, basé sur des expériences de voyage en train. Comme réfé-
rentiel théorique, des études sur I'esthétique avant-gardiste et moderniste

seront considérées.

Mots-clés: Mario de Andrade; Blaise Cendrars; Modernisme brésilien;

Avant-gardes européennes.

Toda a obra de Mario de Andrade foi de
grande relevancia para a literatura brasilei-
ra. Segundo Lafetd, “o caso de Mario de Andrade
é especial, pois foi ele um dos lideres do movi-
mento modernista [..] e ndo apenas seu maior
representante, mas o seu grande teodrico” (LA-
FETA, 2000, p. 11). Gilberto Mendonga Teles
(1985), igualmente afirma que a obra poéti-
ca do escritor é

[...] do ponto de vista teérico, a mais impor-
tante do modernismo brasileiro, tal como
toda a sua obra de critica, de romancista, de
contista, de musicélogo e de antropélogo é
uma das mais importantes de toda a cultu-
ra brasileira. Até um certo momento, a sua
poesia foi uma poesia-tese: imposicao de
novas palavras, novos ritmos, novas formas
e novos temas na poesia brasileira (TELES,
1985, p.86).

Essa “poesia-tese” proporcionou uma di-
vulgacdo dos ideais modernistas da primei-
ra fase, que em grande parte receberam o
grande pontapé inicial das vanguardas euro-
peias. Como for¢a antagonista frente as regras
pré-estabelecidas para a escrita literaria, como
as normas de versificacdo, esses movimentos
estrangeiros assumiram uma estratégia radical,
pregando a ruptura com a tradi¢do a fim de pro-
mover um impacto capaz de estimular uma mu-
danca de comportamento e preparar um espago
mais aberto para novas produgdes artisticas.
Segundo Gilberto Mendonga Teles, os artistas
promoveram uma “[..] pluralidade de investi-
gacdes em todos os campos da arte, transfor-
mando os primeiros anos do século XX no labo-
ratério das mais avangadas concepgoes de arte
e de literatura” (TELES, 2009, p. 42). Apesar de
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cada “ismo” - Futurismo, Cubismo, Expressio-
nismo, Dadaismo, Surrealismo - ter lancado
seus manifestos e pregado seus proprios rumos
literarios, os movimentos dialogavam entre si e
incorporavam ideais estéticos muito semelhan-
tes, como, na poesia, a purificagcdo do género e
sua reducdo ao essencial, anulando as restri-
¢Oes impostas pelas antigas normas da lingua-
gem poética. Com isso, surgem experimentos
como as “palavras em liberdade”, que ganharam
soberania e apareceram nos poemas soltas pela
pagina e livre das leis gramaticais; a valorizacao
do espaco da pagina e da tipografia; a insercdo
de elementos da realidade, como a colagem; a
mistura do lirico com outros géneros artisticos;
0 automatismo psiquico; o afastamento da mi-
mese e dos temas poéticos; a simultaneidade; o
primitivismo; dentre outros procedimentos.
Todos esses principios e contestagoes
saltaram as barreiras do velho continente e
inspiraram a geracao de 22:
0 Modernismo brasileiro foi tomar das van-
guardas europeias sua concepgio de arte e
as bases de sua linguagem: a deformagdo
natural como fator construtivo, o popular
e 0 grotesco como contrapeso ao falso refi-
namento academista, a cotidianidade como
recusa a idealizacdo do real, o fluxo de cons-

ciéncia como processo desmascarador da
linguagem tradicional (LAFETA, 2000, p.22).

Desse modo, é possivel observar muitos
pontos de intersec¢do entre a poesia van-
guardista e a modernista da primeira fase,
que passa a ser produzida ap6s a Semana de
Arte Moderna. Mario de Andrade, como um
dos grandes tedricos e divulgadores do mo-
vimento brasileiro, dialogou em alguns pon-
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tos com as vanguardas. No “Prefacio interes-
santissimo”, por exemplo, a teoria do verso
harmonico e da polifonia poética guardavam
grandes relacdes com as palavras em liber-
dade e com a simultaneidade vanguardis-
tas'. Ao mesmo tempo em que, nas vanguar-
das, a imaginacao tomou o lugar das leis de
versificagdo, Mario também reivindicou a li-
bertacdo das formas, dando mais autonomia
a inspiracao e a criatividade, como a “subs-
tituicdo da ordem intelectual pela ordem do
subconsciente” (ANDRADE, 1960, p.242).
Em outros momentos, o poeta também se
aproxima do tom vanguardista de sarcasmo
e de piada, como na inserc¢do do arlequim -
tdo recorrente na obra, que remete a ideia do
burlesco e do ludico -, ou ainda do espirito
de rebelido das vanguardas contra a socie-
dade burguesa que se encontra nos versos
agressivos de “Ode ao burgués”.

Nas relacdes entre Modernismo e van-
guardas, vale lembrar que, para os movi-
mentos europeus, a grande inspira¢ao para
ainovacao das artes estava no proprio estilo
de vida mundo moderno - com as descober-
tas cientificas, as revolucoes tecnoldgicas
e as transformacgdes na esfera social -, en-
quanto, no Brasil, o grande desejo dos mo-
dernistas de 22 era o de contribuir para o
tdo almejado projeto de uma arte nacional e
original. Com isso, a0 mesmo tempo em que
os modernistas buscaram a inspiracdo de
movimentos que revolucionavam o contex-
to artistico internacional, queriam também
inspirar-se na propria terra. Nesse caso, a

1 O conceito de harmonia consistia na reuniao de
“[..] palavras sem ligacdo imediata entre si [...]
pelo fato mesmo de se ndo seguirem intelectual,
gramaticalmente, se sobrepde umas as outras,
para nossa sensacdo [..]” (ANDRADE, 19874,
p.68). A polifonia tratava-se da superposicdo de
ideias e de imagens ou a unido simultinea de
duas ou mais melodias distintas. Ambos os prin-
cipios criavam efeitos semelhantes aos da simul-
taneidade e das palavras em liberdade.

propria vanguarda contribuiu para a am-
pliacdo do olhar para a realidade nacional:
as experiéncias europeias tinham valoriza-
do os “paises primitivos”, que guardavam
ainda a “pureza”, o “exotismo” e a “origina-
lidade” das paisagens e da cultura dos po-
vos nativos, divergindo da “civilizagdo eu-
ropeia”. Se os artistas estrangeiros pesqui-
saram e valorizaram profundamente esses
resquicios de “vida primitiva”, os brasilei-
ros tiveram a percep¢ao de que nosso pais
guardava muitas dessas caracteristicas tao
apreciadas. Afinal, como comenta Oswald
de Andrade, “o primitivismo, que na Franca
aparecia como exotismo, era para nds, no
Brasil, primitivismo mesmo” (ANDRADE,
1949 apud CAMPOS, 1971, p.35). Com isso,
o primitivismo despertou pesquisas dos
artistas sobre nossa identidade historica e
cultural, paralelamente ao desenvolvimento
dos estudos etnograficos e antropologicos
estrangeiros. Além disso, do mesmo modo
que o primitivismo das vanguardas euro-
peias também se caracterizou como um
conceito critico voltado ferozmente contra
a tradicao, no Modernismo também foi uma
forma de contestar as visoes, muitas vezes,
miticas sobre o Brasil, abordadas sob for-
mas artisticas descaracterizadas.

Nesse contexto de didlogo com as van-
guardas e da consolida¢cdo da consciéncia
nacional, é preciso destacar a presenca de
um poeta europeu: Blaise Cendrars, que
chega ao Brasil em 1924. Figura de destaque
no meio artistico de sua época, o escritor
fez uma poesia cheia das suas experiéncias
pelo mundo moderno, criando uma obra tdao
dinamica, cosmopolita e moderna quanto a
sua vida de viagens. A poesia de Cendrars
transmitiu a atmosfera ideologica e artistica
de sua contemporaneidade, aplicando inu-
meras experimentacdes ligadas aos movi-
mentos de vanguarda.
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O poeta era muito admirado por brasi-
leiros como Manuel Bandeira, Oswald de
Andrade, Brito Broca, Sergio Milliet, Rubens
Borba de Moraes, Luis Aranha, Ribeiro Cou-
to, dentre outros - conforme indica os di-
versos artigos publicados sobre o poeta no
inicio do século XX (EULALIO, 2001). Mario
de Andrade, por exemplo, comenta a acao
que escritor estrangeiro poderia exercer na
escrita nacional:

Na poesia, [...] si fora servil, mesmo torpe
imitarmos Cendrars, é certo que o exemplo
dos seus poemas nos facilitara a criagdo da
poesia livre, forte, vibrante, audaz e colorida
que tem de ser a da nossa raca em formacao.
Porque si a nossa raga nao for livre, nem vi-
brante, audaz e colorida sera fatalmente me-
lancolizada pela incompreensao da prépria
terra, esquartejada pela inadaptacao, defini-
tivamente vencida, morta (ANDRADE, 2001,
p. 393).

O contato do escritor com os modernis-
tas foi proficuo para nossa produgao artisti-
ca: Cendrars acaba se tornando um membro
antelitteram do modernismo brasileiro pelo
seu sodalicio com artistas envolvidos.

Cendrars queria encontrar no Brasil
aquele “exotismo” e “primitivismo” que ha-
via se caido no gosto da cultura artistica
europeia. Para isso, os brasileiros - Mario
de Andrade, Oswald de Andrade, Tarsila do
Amaral, Paulo Prado, René Thiollier e Olivia
Guedes - levam o poeta estrangeiro para
fazer uma excursdo tanto pelo interior do
pais, passando por ambientes rurais e pelas
cidades histdricas de Minas Gerais, quanto
pelas grandes capitais, como Sao Paulo e Rio
de Janeiro. Segundo Aracy Amaral, essa via-
gem “[...] € um marco, no sentido em que da
inicio a redescoberta do Brasil pelos moder-
nistas. [...], segue-se a revisitacdo do Brasil,
quase com os olhos estrangeiros amantes
do exdtico do europeu que os “guiava” [...]
(AMARAL, 1997, p.16). A excursao desper-
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tou nos modernistas - que ja estavam mo-
tivados por uma renovacgao da arte nacional
- um interesse por nossas tradi¢des, por
nossa historia, sobretudo, pelos tragos re-
manescentes coloniais. Segundo Oswald de
Andrade, “o primitivismo nativo era o nosso
Unico achado de 22, o que acorogoava entdo
em nos, Blaise Cendrars [..]” (ANDRADE,
1971, p. 96). Assim, a viagem feita com o
poeta europeu “[...] foi um marco na redes-
coberta do passado brasileiro pelos moder-
nistas, em termos de revisao de nosso acer-
vo de tradi¢cdes até entdo menosprezadas.
A ansia de europeizacao [..] ainda nao se
interrompera, e, pela primeira vez, um gru-
po [...] se interessava pela terra” (AMARAL,
2003, p. 149). Segundo Brito Broca,

Era assim o genuinamente brasileiro, e ao
mesmo tempo, o exdtico, que atrafa o alegre
grupo de excursionistas [..]. Essa excursao
foi fecunda para o grupo modernista. Tarsila
teria encontrado na pintura das igrejas e dos
velhos casardes mineiros a inspiracdo de
muitos dos seus painéis; Oswald de Andrade
colheu o tema de varias poesias pau-brasil, e
Mario de Andrade veio a escrever o seu ad-
miravel “Noturno de Belo Horizonte” (BRO-
CA, 2001, p. 449).

Nessa busca de brasilidade e modernida-
de para a criacao da poesia nacional, Mario
confessa sua profunda admiragao pela poe-
sia de Cendrars pelo impeto de renovacdo
que a obra do poeta franco-suico lhe provo-
cou, revelando-lhe nao s6 a Europa, mas o
préprio Brasil:

[..] amo sobretudo, da poesia viva da Fran-
¢a, Blaise Cendrars, porque o mais rico de
beneficios para mim. Ele me libertou da in-
compreensdo do passado, pelo qual eu nao
vivia na terra do meu pais e do meu tempo.
Eu existia sem viver. Livrou-me do ritmo im-
pessoal, dando-me, ndo o seu, mais 0 meu
ritmo; tdo diferentes estes! Descobriu para
mim as puras nascentes do lirismo, muito
mais que escritores de estetas e experién-
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cias de laboratérios. Porque sempre foi ca-
minhar estrada mais certa, em vez de cartas
geograficas, ter um pratico sarado e sacudi-
do por companheiro de viagem.

[..] Admiti o universo como teoria. [..] Foi
Cendrars que me revelou o universo. Se do
mundo aqueles [0os unanimistas de Jules
Romains e seus companheiros] me tinham
dado uma filosofia, Cendrars deu-me o co-
nhecimento. E, poeta francés, libertou-me da
Franca (ANDRADE, 2001, p. 393; grifos do
autor).

Ainspiracao vinda da poesia de Cendrars
nao fez de Mario um mero copiador do poe-
ta franco-suigo, mas proporcionou a criacao
do seu proprio lirismo, como dito acima. De
certo modo, respondendo as preocupacoes
de Carlos Drummond de Andrade, Mario ex-
plica como as ditas “influéncias” sao, na ver-
dade, uma revelacdo de um estilo préprio:

Em ultima andlise tudo é influéncia neste
mundo. Cada individuo é fruto de alguma
coisa. [..] Além do mais se tem que distin-
guir entre o que é influéncia e o que é re-
velacdo da gente prépria. Muitas vezes um
livro revela pra gente um lado nosso ainda
desconhecido. Lado, tendéncia, processo de
expressao, tudo. [...] Este mundo esta cheio
de Narcisos. Nds todos. Sobre influéncia ain-
da queria escrever paginas. [...] Fuja dos pro-
cessos muito pessoais de exteriorizacdo dos
outros. Nunca fuja de influéncias espirituais
(ANDRADE, 1988, p.44).

E fica assim explicada a admiracdo de
Mario pela poesia de Cendrars, que o liber-
tou da Franga, revelou-lhe seu lado desco-
nhecido e representou uma “influéncia espi-
ritual”. Nesse sentido, a grande simpatia do
escritor brasileiro pela poesia do estrangei-
ro gerou alguns estudos da poesia de Cen-
drars, de modo que, exercendo seu impor-
tante papel de critico, o poeta de Pauliceia
Desvairada foi um dos grandes divulgadores
e estudiosos da obra de Cendrars no Brasil,
publicando em periddicos suas impressées

da poesia do escritor franco-suico. Em ar-
tigo para a Revista do Brasil, em 1924, por
exemplo, Mario identifica na poesia de Cen-
drars o “lirismo subconsciente” ou “lirismo
puro”, em grande paralelo com as teorias
descritas na Escrava que ndo é Isaura (1960)
e no “Prefacio Interessantissimo” (1987a):

[..] Cendrars aproxima-se do lirismo puro
mais do que nenhum outro poeta moderno.
Nunca a subconsciéncia foi posta a nu com
tanta exatiddo e sinceridade como nos Dix-
neuf Poémes Elastiques (escritos em 1913 e
14). Si ainda na Pdques a New York (1912)
uma certa organizacdo intelectual e cons-
ciente (geminagdo de versiculos rimados,
certa légica na concatenagdo de ideias) se
percebe [...]; si nas obras-primas do poeta,
Prose du Transsibérien e Le Panama, a pro-
pria designacdao do assunto obriga a um es-
forco de atencdo diligente que intelectualiza
tanto esses poemas; [...] nos Dix-neuf Poémes
Elastiques o lirismo subconsciente é expres-
so quase de modo integral. S6 um espirito
despido de qualquer vaidade literaria e de
retérica pode atingir essa exatidao por assim
dizer completa do lirismo puro. As préprias
metaforas perdem aquele encanto de trans-
posicdo e de fantasia com que, em geral, a
inteligéncia as reveste; as imagens correla-
tas aparecem, despidas de todo o embeleza-
mento intelectual, em toda a sua eficacia e
cristalina pureza (ANDRADE, 2001, p. 387).

De fato, os Dix-neuf poemes élastiques
de Cendrars tém muito do lirismo puro ou
subconsciente, do qual fala Mario de Andra-
de. Apropriando-se dos ideais da vanguar-
da expressionista, os “poemas elasticos”
adentram os intensos impulsos da vida in-
terior do poeta. Em varios versos, Cendrars
demonstra uma sensacdo pungente - “Je
suis inquiet” (CENDRARS, 2006, p.108); “Je
suis toujours en fiévre”® (CENDRARS, 2006,
p.113); “Je suis mir’* (CENDRARS, 2006,
2 “Euestou inquieto” (traducdo nossa).

3  “Eu estou sempre com febre” (tradu¢do nossa).
4 “Estou bébado” (traducdo nossa).
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p.115). Essa angustia esta diretamente li-
gada ao seu alto nivel de sensibilidade. Au-
mentada a audi¢do, o poeta afirma ter “[..]
de la musique sous les ongles” (CENDRARS,
2006, p.111) e “[...] l'ouie déchirée”® (CEN-
DRARS, 2006, p.113). Extremamente sensi-
vel ao que vé, para Cendrars “tout est cou-
leur mouvement explosion lumiére”” (CEN-
DRARS, 2006, p.115). Nada mais lhe é es-
tatico, tudo parece mover-se diante de seus
olhos, por isso o poeta afirma: “Le paysage
ne m’intéresse plus/ Mais la danse du pay-
sage/ La danse du paysage/ Danse-paysa-
ge”® (CENDRARS, 2006, p.100). Todas essas
sensagoes transformam-se em sinestesia. O
poeta ouve os gritos das cores que caem’, vé
o acordedo do céu e vozes telescopadas'.
Essa conturbacdo espiritual revelada pelo
poeta se refletirda diretamente em sua ex-
pressdo e ordenara alguns dos principios
formais assumidos pela obra. A confusao es-
piritual de Cendrars, em alguns momentos,
extrapola as regras da lingua francesa, cau-
sando rupturas sintaticas, criando neolo-
gismo, a linguagem fragmentada, o uso das
palavras em liberdade, e a intensa justaposi-
cdo de imagens que obscurecem os sentidos
dos versos. Tudo é fruto da “elasticidade” ou
distor¢do do préprio poeta, em seu caminho
errante rumo ao encontro de sua identida-
de artistica. Em resumo, pode-se dizer que a

5 “[..] musica sob as unhas” (tradug¢io nossa).

6 “[..] aaudi¢ao atormentada” (traducdo nossa).

7 “Tudo é cor movimento explosdo luz” (traducdo
nossa).

8 “Apaisagem ndo me interessa mais/ Mas a danga
da paisagem/ A dan¢a da paisagem/ Danca-pai-
sagem” (tradugao nossa).

9 “Les cris perpendiculaires des couleurs tombent
sur les cuisses” (CENDRARS, 2006, p.101). “Os
gritos perpendiculares das cores caem sobre as
coxas” (tradugdo nossa).

10 “A travers l'accordéon du ciel et des voix téles-
copées” (CENDRARS, 2006, p.119). “Através do
acordedo do céu e das vozes telescopadas” (tra-
ducdo nossa).

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 34-51, jul./dez. 2021

Natalia Aparecida Bisio de Araujo

elasticidade dessa obra, assim, esta também
na intensa busca de Cendrars pela poesia
dentro de si mesmo, de modo que precisaria
distender-se e deformar-se a fim de conse-
guir exercer sua atividade artistica.

A busca de si, que esta muito presente em
toda a obra de Cendrars, também pode ser
encontrada na obra de Mario, marcada pela
investigacdo de sua identidade. Porém, en-
quanto essa pesquisa em Cendrars esta des-
dobrada na procura do mundo moderno e de
seu cosmopolitismo, em Mario, esta na tenta-
tiva de demonstrar a multiplicidade da cultu-
ra brasileira. Lafeta (1986) comenta essa Fi-
guragado da Intimidade na poesia do escritor:

O fato é que, se a poesia de Mario de Andra-
de constitui uma exploracdo do seu “eu’,
e com [..] a histéria “de um homem multi-
plicado que procura encontrar-se a si mes-
mo” (e isso explicaria a sua pluralidade de
temas e de técnicas), ela constitui também
uma tentativa de explorar a multiplicidade
da cultura brasileira e de contar a historia
de um intelectual que procura encontrar a
identidade de seu pais (e isso explicaria me-
lhor as determinacgdes sociais de pluralida-
de). O movimento é simultaneo e solidario:
a busca da identidade nacional [...] liga-se
ao “problema mais intimo da descoberta da
prépriaidentidade” (LAFETA, 1986, p. 8; gri-
fos do autor).

E possivel analisar essa duplicidade da
busca de si e do Brasil em “Noturno de Belo
Horizonte”. O longo poema toma simulta-
neamente, durante o descolamento do trem,
a pluralidade revelada por Minas Gerais: as
paisagens primitivas, a cidade moderna, a
diversidade cultural dos brasileiros, o pas-
sado histérico, as tradi¢cdes e as anedotas
populares. Recolhendo todos esses aspectos
multiplos que envolvem nao sé o povo mi-
neiro, mas também o Brasil como um todo,
o poeta consegue colher nessa diversidade o
sentimento de identidade nacional:
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N6s somos na Terra o grande milagre do
amor.

Que vergonha si representassemos apenas
contingéncia de defesa

Ou mesmo ligacdo circunscrita de amor...
Porém as racgas sdo verdades essenciais
E um elemento de riqueza humana.

As patrias tém de ser uma expressao de Hu-
manidade.

[.]

No6s somos na Terra o grande milagre do
amor.

E embora tio diversa a nossa vida

Dang¢amos juntos no carnaval das gentes.

[.]

Juntos formamos este assombro de misérias
e grandezas,

Brasil, nome de vegetal! (ANDRADE, 1987b,
p.187-189).

O “milagre do amor”, ou o sentimento
patrio, é o que une os brasileiros. O poeta
pede esse amor, que é uma forma de com-
pletar-se, de encontrar-se: “Ndo prego a
guerra nem paz, eu peco amor!/ [..] E é por
que Deus nos deu a vida../ O amor nao é
uma paz, bem mais bonito que ela,/ Porque
é um completamento” (ANDRADE, 1987b, p.
188). E o poeta que afirmava ser “trezentos,
trezentos-e-cinquenta”!, multiplicado em
todos os fragmentos que compdem a iden-
tidade nacional, pode encontrar através da
ideia de patria, o “amor-completamento”, a
sua identidade pessoal.

Esse duplo movimento de busca, de si e
do Brasil, que avanca junto com o trem e que
encontra a pluralidade da esséncia nacional,
desdobra-se na multiplicidade de técnicas
usadas no poema, tal qual explicou Lafeta

11 Verso de Remate de Males: “Eu sou trezentos, sou
trezentos-e-cinquenta” (ANDRADE, 1987b, p.
211).

(1986, p.8), citado anteriormente. Ora se
encontram versos livres que independentes
do metro, possuem um ritmo sem unifor-
midades, que emanam das potencialidades
musicais da frase, aproximando-se da fala
cotidiana; ora sao usadas formas fixas po-
pulares, como a quadrinha - “Meu pangaré
arreado,/ Minha garrucha laporte/ Encosta-
do no meu bem/ Ndo tenho medo da morte”
(ANDRADE, 1987b, p. 182) - e a redondilha
maior nos 46 versos que descrevem o nome
da “Serra do Rola Mo¢a” (ANDRADE, 1987b,
p. 184-186); ora o poema adquire um tom
prosaico, com a narratividade da historia do
coronel “Antonio Oliveira Leitdao”, que matou
a filha'? (ANDRADE, 1987b, p. 187). O poe-
ta, como esteta, esta multiplicado em varias
faces como o préprio povo brasileiro. Essa
caracteristica plural do poema aproxima-se
da ideia da polifonia poética, teoria desen-
volvida por Mario, pela superposi¢do das
técnicas de escrita e das imagens criadas,
como se fossem a associacdo de “melodias”
diversas.

Essa caracteristica esta presente em todo
o Cla do Jabuti, livro do qual o “Noturno de
Belo Horizonte” faz parte. Segundo Cristia-
ne R. de Souza,

Poeta de multiplas faces, [...] Mario de An-
drade é a voz lirica plural que se revela, no
Cld do Jabuti, sob a mascara do “poeta fol-
clorico”. Em busca de um “Brasil inteiro”, o

12 “O coronel Antonio de Oliveira Leitdo era casado
com dona Branca Ribeiro do Alvarenga, ambos
de orgulhosa nobreza vicentina. Porém nas tar-
des de Vila Rica a filha deles abanava o len¢o no
quintal.../ — ‘Deve ser a algum plebeu, que ndo
ha mogos nobres na cidade..” E o descendente de
cavaleiros e de capitdes-mores ndo quer saber
de mésalliances/ O coronel Antonio de Olivei-
ra Leitdo esfaqueou a filha./ Levaram-no preso
pra Baia onde foi decapitado./ Pois dona Branca
Ribeiro do Alvarenga reuniu todos os cabedais.
Mandou construir com eles uma igreja pra que
Deus perdoasse as almas pecadoras do marido e
da filha” (ANDRADE, 1987b, p.187).
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poeta transforma [..] a oposicdo Sao Paulo
e Europa, trabalhada em Paulicéia desvai-
rada, numa oposi¢do maior entre o Brasil e
o velho continente, compreendendo que o
primitivo, buscado pelas vanguardas euro-
peias como remanescéncias afloradas em
momentos de conflito no homem civilizado,
estava, nas terras brasileiras, ndo apenas em
camadas interiores do homem, mas exposto
especialmente “nas cores do cotidiano, na
imaginaria, no conto, na musica e no verso
do povo” (SOUZA, 2006, p. 19-20).

Assim, é possivel apreender o primitivis-
mo que, apesar de advindo dos ideais euro-
peus, foi um dos elementos formadores da
estética nacional por ter se voltado para a
nossa historia e para as tradi¢des populares.
Assim como o emprego de algumas técnicas
poéticas modernas, como a procura de uma
nova linguagem, o ajuste da expressao a sen-
sibilidade da época, a liberdade de pesquisa
estética; os multiplos olhares para o Brasil,
promovidos pelo poema, contribuiram para
a desvinculagdo da poesia brasileira da arte
académica e para a formac¢do de uma escrita
moderna e nacional. Toda a multiplicidade
do “Noturno”, tanto nas “mascaras” estilisti-
cas do poeta, quanto na pluralidade cultu-
ral brasileira, soma-se simultaneamente as
varias impressoes de viagem obtidas pelo
deslocamento do trem. Segundo Cristiane R.
Souza, “a sucessao, simultanea, de historias
e paisagens mineiras sugere a multiplicida-
de do olhar, marca da era moderna, decor-
rente da velocidade dos meios de transporte
e de comunicacao em que se tem a sensagao
de estar em toda a parte ao mesmo tempo
[..]” (SOUZA, 2006, p.180). O poema, desse
modo, associa-se aos ideais de vanguarda.

Além disso, essa simultaneidade do
poema de Mario de Andrade é semelhante
aquela de La Prose du Transsibérien et de la
Petite Jehanne de France (1913) ou “Le pre-
mier livre simultané”, de Blaise Cendrars,
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como demostraremos adiante. Trata-se de
uma obra que se tornou muito famosa na
época e que, de certa forma, trazia uma ca-
racteristica muito comum na obra de Cen-
drars: o tema da viagem de trem. Manuel
Bandeira, por exemplo, comentou que ele e
outros colegas modernistas “sabiam de cor
diversas passagens” do poema (BANDEIRA,
apud EULALIO, 2001, p.460).

Assim como o “Noturno de Belo Horizon-
te”, a obra descreve uma viagem por uma li-
nha férrea. O longo poema era feito de uma
unica folha de papel, que se desdobrava
em vinte e dois painéis, com a extensdo de
mais de dois metros (CENDRARS; DELAU-
NAY-TERK, 1913)®. Foram publicados 150
exemplares, que alinhados verticalmente
atingiriam a altura da Torre Eiffel. Ao lado
esquerdo, a publicacdo possuia um longo
painel de cores primarias brilhantes e for-
mas visuais semi-abstratas, de S6nia Delau-
nay-Terk, que revelam a técnica principal da
pintura cubista: formas decompostas em
varios planos geométricos e angulos retos,
que se sucedem e se interceptam. A direita,
o texto era precedido pela colagem de um
mapa da linha Transiberiana. Abaixo desta
figura, o poema segue composto de varios
blocos tipograficos, grafados de diferentes
cores, com o fundo da pagina também co-
lorido, acompanhando os tons da pintura
de Delaunay-Terk. A obra, que foi divulgada
com o subtitulo “Le premier livre simultané’,
associou-se ao cubismo e futurismo, sendo
o grande paradigma do principio da simul-
taneidade, muito pregado pelos movimen-
tos de vanguarda na época.

Ja na primeira leitura de La Prose du
Transsibérien, é possivel perceber como a
obra reitera varias caracteristicas do con-
ceito de simultaneidade vanguardista. Todo

13 Conforme se pode observar no fac-simile da obra
original, no link de acesso indicado nas referéncias.
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o conjunto da obra, pintura e poema, com os
seus elementos vistos em sua concomitan-
cia, envolve um trabalho que explora as pos-
sibilidades visuais e graficas para a consti-
tuicdo de sentidos. Ja no plano tematico, o
ideal vanguardista se apresenta, no poema,
pela presenc¢a da viagem e do culto a maqui-
na representada pelo Transiberiano.

Além disso, a sensacdo de simultaneida-
de dada a viagem esta no relato do poeta du-
rante o deslocamento pelas linhas férreas.
Ha a busca da expressao total dos elementos
contemplados sob diversos planos de visao,
que sdo captados simultaneamente: o que se
vé no mundo exterior ao poeta, como o pla-
no de camara, dentro do trem, e as imagens
enxergadas pela janela, do lado de fora da
locomotiva; e o que se apreende no mundo
interior do poeta, como suas memarias, sen-
sacOes e fantasias. A experiéncia vivida du-
rante a viagem procura ser transcrita como
se quisesse reproduzir a forma como ela se
deu ou como o poeta a apreendeu. Enquan-
to o trem vai rumo a seu destino, a viagem
também consiste no percurso pelo incons-
ciente do poeta, de modo que coexiste uma
simultaneidade entre duas viagens: aquela
realizada no espago geografico, percorrida
pelo transiberiano, e a outra, pelos domi-
nios do pensamento e da fantasia.

Je croyais jouer aux brigands
Nous avions volé le trésor de Golconde

Et nous allions, grdce au transsibérien, le ca-
cher de 'autre cété du monde

Je devais le défendre contre les voleurs de
I"Oural qui avaient attaqué les saltimbanques
de Jules Verne

Contre les khoungouzes, les boxers de la Chine
Et les enragés petits mongols du Grand-Lama

Alibaba et les quarante voleurs**

14 Eu acreditava estar brincando de ladrdo/ Nés ti-
nhamos roubado o tesouro de Golconda/ E nés

(CENDRARS, 2006, p.48).

Enquanto Cendrars relata que fazia a
viagem a trabalho, transportando mercado-
rias para o oriente - “Nous avions deux cou-
pés dans 'express et 34 coffres de joaillerie de
Pforzheim/ De la camelote allemande “Made
in Germany”*> (CENDRARS, 2006, p.48) -, o
poeta, em sua fantasia, transforma a viagem
em uma verdadeira cena de um romance de
aventuras. O carregamento converte-se no
tesouro roubado de Golconda, que seria es-
condido no outro lado do mundo. O protege
bravamente a mercadoria dos “ladrdes que
haviam atacado os saltimbancos de Julio
Verne”, dos boxers da China, dos mongois de
Dalai-Lama, de Ali Baba e dos quarenta la-
droes. Ao mesmo tempo em que faz, em ou-
tros excertos do poema, varias referéncias
geograficamente precisas, como a passagem
do trem pelas cidades de Irkoutsk, poste-
riormente a Tchita e a parada na ultima es-
tacdo, em Harbin; o poeta também mencio-
na fatos de uma viagem pelo universo mara-
vilhoso de sua imaginacao.

Além as impressdes simultaneas, o
Transsibérien também se caracteriza pelas
varias mascaras adotadas pelo poeta sob a
multiplicidade de estilos e formas empre-
gados nos versos, assim como acontece em
“Noturno de Belo Horizonte”. Em alguns
momentos, os versos adquirem certa narra-
tividade como se o poeta narrasse um diario
de viagens, definindo-nos, tal qual um nar-
rador de romance, o espago, o tempo e ou-

famos, gracas ao transiberiano, escondé-lo do
outro lado do mundo/ Eu deveria defendé-lo
contra os ladrées de Ural que tinham atacado os
saltimbancos de Jules Verne/ Contra os khoun-
gouzes, os boxeadores da China/ E os raivosos
pequenos mongois da Dalai Lama/ Alibaba e os
quarenta ladrées (traducdo nossa).

15 “Tinhamos dois compartimentos no expresso e
34 cofres de joias de Pforzheim/ Pacotilha ale-
ma ‘Made in Germany’” (tradugdo de Sérgio Wax.
CENDRARS, 1995, p. 27).
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tras caracteristicas do enredo que envolve
seu relato. O prosear, ou a conversa com a
Petite Jehanne de France, prostituta de Paris,
aproxima-se da fala cotidiana e ecoa no ver-
so/refrdao com a voz da acompanhante “Blai-
se, dis, sommes-nous bien loin de Montmar-
tre?'®” (CENDRARS, 2006, p.51). Em outros
excertos, as palavras em liberdade e a su-
perposicdo de imagens atingem o apice da
concisdo expressiva préopria da poesia. Por
vezes, em cena de romance com a amante e
companheira de viagem, o poema aproxima-
se das formas fixas e do lirismo tradicional.

Enquanto os dois poemas, La prose e
“Noturno de Belo Horizonte”, sdo marcados
pela simultaneidade do campo de visdao dos
poetas e a multiplicidade de caracteristicas
formais dos versos, as duas obras também
destacam o movimento do trem, por meio
da expressividade dos estratos fonicos e se-
manticos. No poema europeu, a movimenta-
cdo do Transiberiano é agressiva e se mostra
pela reproducdo de seus sons estridentes e
pela superposicao de imagens:

Toutes les gares lézardées obliques sur la route

Les fils télégraphiques auxquels elles pendent

Les poteaux grimagants qui gesticulent et les
étranglent

Le monde s’étire s’allonge et se retire comme
un accordéon qu’une main sadique tourmente

Dans les déchirures du ciel, les locomotives en
furie

S’enfuient

Et dans les trous

Les roues vertigineuses les bouches les voix

Et les chiens du malheur qui aboient a nos
trousses

Les démons sont déchainés

Ferrailles

16 “Blaise, diz, estamos muito longe de Montmar-
tre?” (traducdo nossa).
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Tout est un faux accord

Le broun-roun-roun des roues
Chocs

Rebondissements

Nous sommes un orage sous le crdne d’'un
sourd..."”

(CENDRARS, 2006, p.52-53).

Nos versos acima, ha um destaque para
o movimento veloz feito pelo trem. O poeta
relata a passagem rapida pelas paisagens,
quando enumera as “estacdes rachadas
obliquas sobre a estrada”, “os fios telegrafi-
cos sobre os quais elas pendem” e os “pos-
tes que fazem caretas e gesticulam”. A ve-
locidade é expressa até mesmo no ritmo: os
versos sem pontuac¢ao; algumas frases lon-
gas constituidas por muitos substantivos e
adjetivos, acompanhados de poucos verbos,
constituem um ritmo rapido e um discurso
acelerado. Algumas vezes, esse ritmo veloz é
quebrado por enjambements, versos consti-
tuidos por uma s6 palavra e até mesmo pelo
espaco visual que ha entre eles, justamen-
te depois da palavra “trous” (buracos), que
causa uma parada abrupta. Assim, a movi-
mentac¢do do trem nao € linear e uniforme,
mas constituida de “choques” e “ressaltos”.
A locomocgao veloz do Transiberiano € ex-

17 Procuramos reproduzir os versos tal qual eles
sdo grafados no exemplar original de La Prose:
os sete primeiros versos a esquerda e os seguin-
tes com um recuo a direta. “Todas as estagdes
trincadas inclinadas sobre a estrada/ Os fios te-
legraficos nos quais elas penduram/ os postes
com caretas que gesticulam e as estrangulam/ O
mundo espreguica-se alonga-se e retira-se como
um acordedo que uma mao sadica atormenta/
Nos rasgos do céu, as locomotivas em furia/
Fogem/ E nos buracos/ As rodas vertiginosas
as bocas as vozes/ E os cachorros infelizes que
latem para nossas maletas/ Os demonios estio
desencadeados/ Ferro-velho/ Tudo é um falso
acorde/ O brum-rum-rum das rodas/ Choques/
Ressaltos/ N6s somos uma tempestade no cra-
nio de um surdo” (tradugio nossa).
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pressa sonoramente, tanto pela aliteragao
de consonantes oclusivas, que poderiam
representar os sons estridentes do trem
passando pelos trilhos, quanto pela onoma-
topeia “broun-roun-roun”, que interpreta o

» «u

barulho das rodas. Ha “bocas”, “vozes” caes
que latem. Enfim, o conjunto sonoro causa-
do pelo movimento do trem causa um “falso
acorde” e uma “tempestade no cranio de um
surdo”.

O deslocamento da locomotiva é revela-
do por todo o poema com a mesma agres-
sividade advinda dos tempos do pré-Guerra
e dos movimentos de vanguarda. Em alguns
momentos, as emogoes violentas do poeta
remetem ao tom agressivo e irracional pre-

gado pelos futuristas e dadaistas:

Et tous les jours et toutes les femmes dans les
cafés et tous les verres

Jaurais voulu les boire et les casser

Et toutes les vitrines et toutes les rues
Et toutes les maisons et toutes les vies

Et toutes les roues des fiacres qui tournaient
en tourbillon sur les mauvais pavés

Jaurais voulu les plonger dans une fournaise
de glaives

Et j’aurais voulu broyer tous les os
Et arracher toutes les langues

Et liquéfier tous ces grands corps étranges et
nus sous les vétements qui m’affolent...*®

(CENDRARS, 2006, p.46).
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18 “Eu tinha fome/ E todos os dias e todas as mu-
lheres nos cafés e todos os copos/ Eu gostaria de
té-los bebido e quebrado/ E todas as vitrines e
todas as ruas/ e todas as casas e todas as vidas/
e todas as rodas das carruagens que viravam em
turbilhdo sobre os paralelepipedos defeituosos/
Eu gostaria de té-los mergulhado em uma for-
nalha de espadas/ E eu gostaria de ter triturado
todos os ossos/ E arrancado todas as linguas/ E
liquefeito todos esses grandes corpos estranhos e
nus sob as roupas que me apavoram/ Eu pressen-
tia a chegada do grande Cristo vermelho da revo-
lugdo russa.../ E o sol era uma chaga ruim/ Que se
abria como um braseiro” (tradu¢do nossa).

A violéncia e intensidade desses desejos
também se mostram pela forma em que fo-
ram transpostos para o poema: as imagens
enumeradas em versos paralelisticos, soma-
das ao efeito iterativo do polissindeto, com a
conjuncao aditiva “e”, conferem a veeméncia
vivenciada pelo poeta ao reunir todo o con-
junto de imagens que vé pelas estagdes e 0
sentimento impetuoso que nutre ao visuali-
za-las.

De modo muito semelhante as imagens
simultaneas do Transsibérien, no “Noturno
de Belo Horizonte” ha uma superposi¢do de
imagens distintas que, quando expressas
concomitantemente, ddo a impressao das
varias cenas vistas pela janela do trem, que
sdo rapidamente sucedidas pelo desloca-
mento veloz da maquina:

0 mato invadiu o gradeado das ruas,
Bondes sopesados por troncos herculeos,
Incéndio de Cafés,

Setas inflamadas,

Comboio de transfugas pro Rio de Janeiro
A ramaria crequenta cegando as janelas
Com a poeira dura das folhagens...
Aquele homem fugiu.

A imitacao fugiu.

Clareiras do Brasil, pracas agrestes!...
Paz. (ANDRADE, 1987b, p.178-179).

Saindo de Belo Horizonte, o trem aban-
dona progressivamente a cidade, de modo
que o “mato vai invadindo as ruas” perifé-
ricas e o caminho dos trilhos adentra uma
vegetacdo mais abundante, de forma que as
“ramagens cegam as janelas” com a poeira
produzida pelas folhagens. O poeta ainda vé
“bondes sopesados por troncos herctleos”,
“pracas agrestes”, um “comboio de transfu-
gas” e uma plantacdo de café incendiada. A
rapidez do trem da impressao de que as coi-
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sas fogem: “Aquele homem fugiu./ A imita-
cao fugiu”. E, mais longe da cidade, o “Notur-
no” percorre uma paisagem em “paz”: “Es-
trelas arvores estrelas/ E o siléncio fresco
da noite deserta./ Belo Horizonte desapare-
ceu/ Transfigurada nas recordag¢des” (AN-
DRADE, 1987b, p.179). No ambiente de paz
noturna, o poeta penetra nas lembrangas
do passado mineiro e nas histérias popula-
res, levado pelo ritmo embalado do trem. As
imagens vistas pela janela da locomotiva e
as questoes culturais brasileiras se dao con-
comitantemente durante a viagem.

O deslocamento do “Noturno” de Mario,
em alguns momentos, assume o tom pavido
e agressivo do Transsibérien de Cendrars:
“O trem passava apavorado” (ANDRADE,
1987b, p. 180); “Apesar da perfeicdo das es-
tradas-de-ferro/ E da inflexivel providéncia
dos horarios,/ Encontros descarrilamentos
mortes..” (ANDRADE, 1987b, p.181); “Estre-
mec¢ao brusco de medo./ Pavor” (ANDRADE,
1987b, p.184). Porém, predominantemente,
o movimento da locomotiva é muito diferen-
te da rigidez e estridéncia do Transsibérien,
de modo que seu deslocamento se da de for-
ma mais suave e harmonica, em conformi-
dade com o tom afetuoso dos pensamentos
do poeta sobre o Brasil:

Calma do noturno de Belo Horizonte...

As estrelas acordadas enchem de Ahs!...
ecoantes o ar.

O siléncio fresco despenca das arvores.
Veio de longe, das planicies altas,

Dos cerrados onde o guache passa rapido...
Vvvvvvv...passou

Passou tal qual o fausto das paragens de ou-
tro velho... (ANDRADE, 1987b, p.182).

Pautado pela atmosfera noturna de todo
0 poema, que se faz presente pela grande
quantidade de vocabuldrio desse campo
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semantico (“noite”, “estrelas”, “planetas”,
“constelacdes”, “prata da Via-Lactea”,

bra”), o movimento do trem é envolvido pelo
“siléncio que despenca das arvores” e a “cal-
ma” da noite. No excerto acima, é possivel
notar as aliteracdes das fricativas, sobretu-

do no sibilo dos [s] e do [v] da onomatopeia

som-

“Vvvvvvv”, representam esses sons produ-
zidos pelo trem, tdo agradaveis e “ecoantes
pelo ar”, como os “Ahs” despertados pelos
brilhos das estrelas. Esses pequenos ruidos
sao tao harmoniosos que se confundem com
a auséncia de som: o “siléncio vinha de lon-
ge” e passava rapido. O “vvvvvvv..passou”
da aimpressao de que os barulhos se encer-
ravam e se misturavam com a quietude da
atmosfera noturna. O trem produz um som
que é quase calado: é o “[...] siléncio...sio...
sio...quiriri...” (ANDRADE, 1987b, p. 189).

Nessa contraposi¢do entre ruido e silén-
cio, o escuro se opde ao brilho constante do
céu noturno. “Maravilha de milhares de bri-
lhos vidrilhos” (ANDRADE, 1987b, p.178);
“As estrelas baralham-se num estardalha-
¢o de luzes” (ANDRADE, 1987b, p.179). As
aliteracoes desses versos, sobretudo, das
consoantes laterais, das sibilantes e das vi-
brantes, fazem a intensidade do brilho das
estrelas ultrapassem o visual e atingirem o
auditivo: “estardalhaco de luzes”. A luz das
estrelas cintilantes confunde-se com o som
do movimento do trem, que também é “no-
turno”. No final do poema, na noite de Belo
Horizonte, a cidade dorme em tamanho si-
léncio que as ruidosas estrelas deixam de
barulhar: “Ndo se escuta sequer o ruido das
estrelas caminhando..” (ANDRADE, 1987b,
p.189).

Além disso, é importante observar que
o deslocamento do “Noturno de Belo Hori-
zonte” é também evidenciado pela expres-
sividade da escolha do 1éxico que simboliza
um movimento de cima para baixo. Em todo
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0 poema, as coisas estdo em queda: o mato-
virgem “pendurando a tapegaria das rama-
gens”; a “esmola” do Nosso Senhor da Boa-
Viagem que “caia” ou “tombava”; o “Ninho
de teneném que cai pesado”; a “[...] cascata
18”; os rios que “desgarram serra abaixo”; a
barcaca que “desce ritmada pelos golpes dos
remeiros”; “o siléncio fresco que despenca
das arvores” ou que “desce as ruas paradas”,
o vento “descendo as montanhas” “a serra
do Rola-Mocga” onde “o noivo se despenhou”
junto da amada; “a cidade obliqua” e “o aclive
vagarento das ladeiras” (ANDRADE, 1987b,
p.178-189; grifos nossos). Em alguns mo-
mentos, Mario se vale do desenho da grafia
dos versos na pagina, como Cendrars: a que-
da se mostra no arranjo visual dos versos,
que vao se deslocando da margem esquerda
para a direita da pagina. No exemplo abaixo,
a visualidade dos versos mostra o “mergu-
lhar” das aguas:

As aguas se assustaram [...]
De supetdo fosso.
Mergulho.
Uivam tombando.

(ANDRADE, 1987b, p.181).

Enquanto La Prose se funda pelas “via-
gens simultaneas” do poeta pelo seu inte-
rior e pela via férrea, o poema do “Noturno”
busca, no emprego do campo semantico da
queda, a expressividade do deslocamento
do trem, que vai adentrando a ferrovia e os
pensamentos do poeta, transitando entre
os elementos da identidade nacional susci-
tados por Minas Gerais. O exemplo abaixo,
que também se apropria da visualidade dos
versos na pagina, expressam o movimento
do poeta para o “fundo” de si, dessa vez, cau-
sado pelo efeito da bebida alcodlica:

Basta o meu desvairismo!

E os pileques

quase pileques
salamaleques
da caninha de manga!

(ANDRADE, 1987b, p.181).

O “Noturno de Belo Horizonte” vai, as-
sim, pelas “estradas-de-ferro” que “serpen-
teiam teosoficamente fecundando o deser-
to” (ANDRADE, 1987b, p.183): de modo si-
nuoso, adentra a paisagem deserta, os pen-
samentos do poeta e a diversidade cultural
brasileira.

Além do destaque expressivo na movi-
mentacdo do trem, por espagos geograficos
e planos subjetivos, os poemas de Mario e de
Cendrars também se assemelham por terem
sido inspirados por viagens reais realizadas
pelos poetas. La proserelata a primeira gran-
de aventura da mocidade de Cendrars pelo
longo roteiro da Europa até a China, quando
trabalhava para um comerciante. Ha no tex-
to referéncias precisas que coincidem com
essa realidade, como a idade de 16 anos que
o poeta tinha ao realizar a viagem - “J’avais
a peine seize ans [..]**” (CENDRARS, 2006,
p.45) - e a presencga do patrao - “Et je partis
moi aussi pour accompagner le voyageur en
bijouterie qui se rendait a Kharbine*” (CEN-
DRARS, 2006, p.48). O “Noturno de Belo Ho-
rizonte” teve inspiracdo em uma viagem real
de Mario de Andrade pelo interior do Brasil,
suscitada justamente pela presenca de Blai-
se Cendrars no pais: a famosa excursado do
grupo modernista com o poeta franco-suico,
que foi um grande marco para o Modernis-
mo e para a “re-descoberta” do pais.

Em entrevista para o Didrio da Tarde,
jornal de Belo Horizonte, em 1939, Mario de
Andrade fala das impressées recolhidas na
viagem:

19 “Eu mal tinha dezesseis anos” (tradu¢do nossa).
20 “E eu parti para acompanhar o viajante de bijute-
rias que ia para Kharbine” (tradu¢ao nossa).
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Na minha segunda visita [a capital mineira],
em 1924, foi quando conheci o meio intelec-
tual de Belo Horizonte [...] Sai daqui cheio de
emocdes novas, e Belo Horizonte, com sua
mocidade e sua alegria e seu contraste com a
velha Minas tradicional, despertou em mim
intensa sensacao poética. Ao chegar em Sado
Paulo tive logo que registrar a poesia que
Belo Horizonte criara em mim (ANDRADE,
1983, p.66-67).

O registro da poesia suscitada pela ca-
pital de Minas foi justamente o “Noturno
de Belo Horizonte”. A presenca de Cen-
drars nessa viagem demostra mais uma
vez as fortes relacdes que existiram en-
tre os dois escritores. Conforme ja citado,
Mario (2001, p. 393) confessa que o poeta
europeu lhe deu o conhecimento libertario
da Franga, tanto por suas praticas poéticas
que lhe fizeram desvendar seu estilo pro-
prio, quanto pela companhia de Cendrars
na viagem pelo Brasil?.

A importancia desse evento ndo se limi-
tou ao poema do trem mineiro, mas também
se desdobrou na “Cronica de Malazarte VIII”
de Mario, que dialogou diretamente com a
viagem pelo pais propriamente dita, com o
“Noturno de Belo Horizonte” e com La Prose
du Transsibérien.

Na narrativa, Mario narra o mesmo no-
turno admirado em uma viagem de trem. O
mais interessante é que, na narragao, o es-
critor procura a todo tempo acertar as pala-
vras e as expressoes a serem usadas, o que
da a ideia de que estava compondo um tex-
to, pensando nas imagens que criaria. Esse
texto parece contar o préprio contexto de
produgdo do “Noturno de Belo Horizonte”:

21 Conforme ja citado: “Porque sempre foi cami-
nhar estrada mais certa, em vez de cartas geo-
graficas, ter um pratico sarado e sacudido por
companheiro de viagem” (ANDRADE, 2001, p.
393).
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O cetim negro da noite rasgava-se, isso: ras-
gava-se tombando aos pedagos pelos mor-
ros, além. A imagem nao esta ma. Minas de
Oiro Velho. Fazia frio, naturalmente. Quando
ndo fara frio nas madrugadas de Barra do Pi-
rai? Mas continuemos a imagem: Por detras
daqueles farrapos de cetim supra-citados,
uns tons roseos, isto €, esverdiréseos - os
dedos da alva! - apareciam. Nao; surgiam ou
apareciam... Apareciam que é mais simples.
Muito mais pobre, como convém a paisagem
[..] (ANDRADE, 1993, p.156).

No poema, tanto a exploracao da atmos-
fera noturna, ja analisada acima, quanto o
frio sdo também varias vezes citados: “Na
jovialidade infantil do friozinho” (ANDRA-
DE, 1987b, p.178); “O dia é frio sem nuvens
[..]” (ANDRADE, 1987b, p. 189).

No meio da histéria de sua composicao,
nas “Cronicas de Malazarte”, algo descon-
centra o poeta: Oswald chamando por Cen-
drars - ““Cendrars’ E a voz de Oswald de An-
drade la de dentro do vagao [...]” (ANDRADE,
1993, p.156-157). Eis a confirmacgdo de que
Mario esta falando da viagem que o grupo
modernista fez a Minas na presenga do poe-
ta franco-suico, que teria inspirado a escrita
de “Noturno”. A cronica faz outras referén-
cias ao poema, como um comentario sobre o
Coronel Oliveira Leitdao (ANDRADE, 1987b,
p.187) que matou a propria filha: “Ha em Mi-
nas toda uma série de primitivos adoraveis
[...]- Amostra: aquele coronel Antdnio de Oli-
veira Leitdo, truculento e inativo, orgulhoso
e emperrado” (ANDRADE, 1993, p.157).

A narracao demostra um grande fluxo de
consciéncia de Mario sobre diversos assun-
tos. Tal qual em “Noturno de Belo Horizon-
te”, o poeta também tece varios comentarios
sobre Minas Gerais: “Existe esplendor nas-
cente das novas Minas Gerais. Gente ardida,
que ja ndo cré mais no oiro facil, e paciente
a frutificacao anual das lavouras” (ANDRA-
DE, 1993, p. 158). Fala de cenas que se pas-
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sam no trem, como uma discussao sobre as
poltronas ocupadas: “- Este lugar esta ocu-
pado! —-Nao senhor, faz favor! Ja virei essa
cadeiral... o prodigio de tomar sete lugares”
(ANDRADE, 1993, p.158). Assim como em
“Noturno de Belo Horizonte” o narrador re-
fere-se varias vezes ao movimento do trem:
“O trem andava ainda” (ANDRADE, 1993,
p. 158); “Esta maquina faz tal barulho aos
meus ouvidos...Irra! maquina dos quintos!
Vai pro inferno com todas as Goticidades
Arquitetonicas que ndo enumerei na minha
‘Pauliceia” (ANDRADE, 1993, p.159). Mario
volta constantemente a refletir sobre a pai-
sagem rudimentar, primitiva e simples que
via pela janela, varias vezes descritas no
“Noturno”, como o seguinte exemplo de uma
cena do interior de Minas gerais: “A casinha
a beira-rio./ Canoa abicada na margem,/ A
bruma das monc¢des,/ Mais nada” (ANDRA-
DE, 1987b, p.180).

Na cronica, essas imagens rusticas lem-
bram-lhe Tarsila do Amaral, que era, para
Mario, “[...] a simplicidade nativa [..] e en-
cantadora do Brasil. [...] Que maravilha cai-
da do céu a nossa Tarsila” (ANDRADE, 1993,
p. 157). Uma voz fala a sua cabega, questio-
nando se toda a inspiracdo de Tarsila era
vinda de Paris ou do Cubismo. A resposta da
pintora é explicitada, dirigida a um compa-
nheiro de viagem inusitado, o proprio Mala-
zarte: “- Ndao Malazarte. Voltei a Paris, mas
para me aperfeigoar ainda mais nos pro-
cessos de restauracdo de pinturas. Depois
venho para Minas. E que preciso conservar
tantos tesouros” (ANDRADE, 1993, p. 157).
Essa resposta de Tarsila é um resumo muito
conciso do que foram as obras do movimen-
to Pau-Brasil e Antropofagico: devoracgao
das técnicas vanguardistas e surgimento de
uma estética prépria, que revelava o Brasil,
a sua historia, sua cultura, que estava sendo
revisitada na viagem pelo interior do pais.

Nesse sentido, Mario também faz um co-
mentario da redescoberta e da valorizacdo
que Oswald deu ao Brasil: “Oswaldo jura
que mais tivera a inten¢dao de abandonar
Paris para vir encontrar o Senna em S. Jodo
d’el Rei” (ANDRADE, 1993, p. 158), cidade
citada em “Noturno de Belo Horizonte” - “E
o nome lindo de Sao Jodo d’El Rei [...]" (AN-
DRADE, 1987b, p.182).

De repente, o poeta vanguardista inter-
rompe o fluxo de consciéncia do Mario:

Cendrars vem ter comigo espantado. — Ima-
gine, Mario!” paramos s0 para entregar
uma carta! ‘Quelle merveille”. Este “quelle
merveille” do Cendrars ja caceteia. Parece
até o refrdo da Petite Jeane de France... “Diz,
Blaise, Sommes-nous loin de Montmartre? ”
(ANDRADE, 1993, p.157-158).

Nesse momento, Mario liga as suas “nar-
rativas do trem” ao longo poema de Blaise
Cendrars. Dessa maneira, torna-se inegavel
a relacdo entre as obras do poeta europeu e
do brasileiro. Assim como o refrdo de La pro-
se du Transsibérien, o “quelle merveille” de
Cendrars transforma-se em refrao do texto,
representando a propria sensa¢do provada
pelo grupo de viajantes que se encantavam
com o Brasil repleto de diversidade: “O trem
engasga. D4 um arranco. Todos sobem. Vai.
Que negros mais diversos! Cabindas, mon-
jolos, minas...Da Beleza a hediondez. Espero
0 ‘Quelle merveille!” Onde estara Cendrars?”
(ANDRADE, 1993, p.158). Do mesmo modo,
no “Noturno de Belo Horizonte”, Mario canta
a diversidade dos “[...] brasileiros lindamen-
te misturados” (ANDRADE, 1987b, p.187).

Todos esses assuntos tratados nas “Cro-
nicas de Malazarte VIII”, que revelam o fluxo
de consciéncia de Mario durante a viagem,
passam a irritar o escritor, que nao conse-
gue ter o controle da sua crdnica: “Estou
irritado. Verifico esta raiva e paro. E paro...
Cronica dificil essa.. comego os assuntos:
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nao os continuo... Mas para que continuar?
Tudo esta na ventura do comeco. J4 me cace-
teia esta viagem” (ANDRADE, 1993, p. 159).
Mais a frente, o poeta comenta seu fluxo de
consciéncia desenfreado: “Ha uma ordem
misteriosa que dirige pensamentos e mun-
dos!” (ANDRADE, 1993, p. 160).

Essaviagem de Mario, que “caceteia” e da
qual surgem tantas ideias que tornam dificil
a escrita do texto, faz uma referéncia dire-
ta a La Prose du Transsibérien de Cendrars.
No poema ha uma frase-refrdo que ecoa por
toda a obra: “[...] j’étais déja si mauvais poe-
te/ Que je ne savais pas aller jusqu’au bout”**
(CENDRARS, 2006, p. 45). Assim como a or-
dem “misteriosa que dirige os pensamentos
e mundos”, segundo Mario de Andrade, o
“mau poeta” do Transiberiano nao consegue
limitar e combinar as inumeras imagens
que a viagem lhe desperta. O mesmo estado
de tédio e de ansiedade relatado por Mario,
da viagem que “caceteia”, é também sentido
por Cendrars que afirma: “Ce voyage est ter-
rible*®” (CENDRARS, 2006, p.46). O Transi-
beriano, enfim, deixava todos os passageiros
delirantes - “[...] je crois bien que nous étions
tous un peu fous/ Et qu’un délire immense en-
sanglantait les faces de mes compagnons de
voyage”** (CENDRARS, 2006, p.59). E nesse
ambiente que suscita a loucura, o universo
excedia-se na imaginac¢do do poeta que ndo
era capaz de desenvolver em seus versos to-
das as “imagens-associagdo” que eram pro-
duzidas pela viagem:

Autant d’images-associations que je ne peux
pas développer dans mes vers

Car je suis encore fort mauvais poéete

22 “[..] euja eratio mau poeta/ Que eu ndo sabia ir
até o fim” (tradu¢do nossa).

23 “Estaviagem é terrivel” (traducdo nossa).

24 “[..] eu acho mesmo que nés éramos todos um
pouco loucos/ E que um imenso delirio ensan-
guentava os rostos nervosos de meus compa-
nheiros de viagem” (tradugdo nossa).
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Car l'univers me déborde |[...]
Car je ne sais pas aller jusqu’au bout

Etj’ai peur.

J'ai peur

Je ne sais pas aller jusqu’au bout®® (CEN-
DRARS, 2006, p. 58).

Assim, a sensacdo de ser um “mau-poe-
ta que ndo sabe ir até o fim” é descrita por
Mario de Andrade que afirma ndo conseguir
dar vazao a escrita de sua cronica (ANDRA-
DE, 1993, p. 159). Porém, ironicamente, os
dois autores escrevem suas inumeras “ima-
gens-associacdo” reproduzindo a “ordem
misteriosa dos pensamentos”, que resultam
em textos repletos de simultaneidade, de
imagens multiplas, de sensagdes diversas,
mas de sentido impar: a viagem de Cen-
drars € o louvor do mundo moderno e cos-
mopolita, enquanto a de Mario de Andrade
¢ a descoberta e o culto de um Brasil plural
e fecundo. Na busca do mundo ou do pro-
prio pais, os dois poetas trilham também os
caminhos de suas obras, que desdobraram
a compreensao desse “macro contexto” em
aprofundamento intimo, a procura da pro-
pria identidade.

Consideracoes Finais

Os primérdios da poesia modernista brasi-
leira foram impulsionados pelas experimen-
tacOes, técnicas e estéticas das vanguardas
Europeias, tomando dos movimentos o im-
peto de inovacao, de rompimento com a tra-
dicdo, sobretudo parnasiana, para a consti-
tuicdo de novos caminhos para as artes do
inicio do século XX, que ja era marcado pelo

25 “Tantas imagens-associagdes que eu ndo posso
desenvolver nos meus versos/ Pois eu sou ainda
muito mau poeta/ Pois o universo me excede/
Pois negligenciei de me assegurar contra os aci-
dentes ferrovidrios/ Pois eu ndo consigo ir até o
fim/ E tenho medo// Tenho medo/ Nao sei ir até
o fim” (traducdo nossa).
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novo estilo de vida da modernidade em to-
dos os aspectos: pelas descobertas cientifi-
cas, pelas novas tecnologias ou pelas distan-
cias entre os cantos da terra que se encurta-
vam. Porém, enquanto a producao europeia
voltava-se estética e tematicamente para
a sua propria realidade, a arte modernis-
ta converge todo seu impeto de renovacgao
para o Brasil, de modo que os artistas en-
contraram na prépria nacdo as fontes mais
puras e auténticas para a criagao do almeja-
do projeto de uma arte original e inovadora,
que estivesse, a0 mesmo tempo, em sintonia
com as tendéncias modernas mundiais.

Nesse contexto de assimilacdo das van-
guardas e formac¢do da poesia modernis-
ta particularmente brasileira, a participa-
c¢do do poeta franco-suico Blaise Cendrars
transformou-se no grande icone desse pro-
cesso. O escritor vanguardista, que era lido
e admirado pelos brasileiros, foi a presen-
ca-viva das estéticas modernas inseridas no
Modernismo. O europeu, pelas viagens pelo
pais, por seu olhar deslumbrado pelo “Bra-
sil-impar”, por seu profundo dialogo com os
escritores brasileiros, ou pela forca de sua
obra, contribui para o despertar dos artistas
locais para a reelaboracdao do projeto mo-
dernista em busca de sua feicdo nacional,
original e moderna.

Essa relagdo entre Cendrars e os brasi-
leiros, que pode ser encontrada na figura
de artistas como Oswald de Andrade, Tar-
sila do Amaral e Manuel Bandeira, é tam-
bém evidenciada pela interacdo que se es-
tabeleceu entre o europeu e Mario de An-
drade, um dos escritores mais importantes
do Modernismo brasileiro. A analise com-
parada das obras La Prose du Transsibérien
et de la Petite Jehanne de France (1913),
“Noturno de Belo Horizonte” (1924) e das
“Cronicas de Malazarte VIII” - estas ulti-
mas analisadas como desdobramento da

propria experiéncia descrita no poema de
Cla do Jaboti - demostrou uma intersec-
¢do de técnicas muito semelhantes, como
a simultaneidade do campo de visdao dos
poetas, percorrendo a linha férrea e o es-
paco do pensamento; a expressividade,
por meio de diversos aspectos semanticos
(som, imagem e visualidade dos versos na
pagina), do movimento do trem; e a ins-
piracdo em experiéncias de viagens reali-
zadas pelos poetas na vida real. Por meio
desses dialogos identificados entre os poe-
mas, é possivel perceber como a obra de
Blaise Cendrars, e a estética vanguardista
nela empregada, é absorvida por Mario e
desdobrada em uma poesia que, apesar
das intersecc¢des, foi tdo auténtica e pro-
priamente brasileira. Vale citar novamente
a confissdo de Madrio a respeito da relagao
de aprendizado que ele travou com a obra
de Cendrars: a libertacao [..] “da incom-
preensao do passado, pelo qual eu nao vi-
via na terra do meu pais e do meu tempo.
Eu existia sem viver. [Cendrars] livrou-me
do ritmo impessoal, dando-me, ndo o seu,
mais o meu ritmo; tao diferentes estes!”
(ANDRADE, 2001, p. 393). E foi assim que,
nas palavras de Mario, “o poeta francés li-
bertou-o da Fran¢a” (ANDRADE, 2001, p.
393).
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de pacientes com esquizofrenia:
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O objetivo deste trabalho é fazer uma comparacao entre a frequéncia de
ocorréncia e duracdo de pausas preenchidas na fala espontanea de pessoas
com esquizofrenia. A hipétese é de que haveria mais pausas e de maior du-
racao na fala de pessoas com esquizofrenia do que no de pessoas sem essa
condicdo. Metodologicamente, utilizamos 6 dudios e suas respectivas trans-
cricdes do C-ORAL-ESQ (FERRARI, ROCHA, em construcao) e 6 do C-ORAL
-BRASIL (RASO, MELLO, 2012), a partir dos quais foram demarcadas as pau-
sas preenchidas. Para extracdo, tratamento dos dados e anadlise estatistica
foram utilizadas bibliotecas da linguagem Python. Os resultados mostram
que pacientes com esquizofrenia realizaram maior quantidade de pausas e
com maior dura¢ao, quando comparados por corpora, e pausas geralmente
maiores quando comparados individualmente, com resultados estatistica-
mente relevantes no teste U de Mann Whitney (p < 0,05) para a diferenca
registrada na duracao das pausas. Esses resultados sugerem que pacientes
com esquizofrenia hesitam mais na fala espontdnea do que pessoas sem es-
quizofrenia, mas ainda é necessario estudar o contexto no qual cada uma
das 94 pausas encontradas ocorreram para categoriza-las como de fato uma
disfluéncia.

Palavras-chave: Esquizofrenia; Pausas preenchidas; Python.

Filled pauses in schizophrenic spontaneous speech:
comparison between patients and no patients

The aim of this research is to make a comparison between frequency and
length of filled pauses in schizophrenic spontaneous speech. We hypothesi-
ze that people with schizophrenia would make more filled pauses and with
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longer duration than non-schizophrenic people. Our methods consist in ex-
tracting filled pauses out of 6 audios transcriptions from C-ORAL-ESQ (FER-
RARI, ROCHA, in construction) and C-ORAL-BRASIL, data treatment and
statistical analysis in Python language environment. The results show that
schizophrenic patients made more filled pauses and with longer duration
than non-schizophrenics - in the comparison across the whole subcorpora
- and usually more pauses with longer duration when patients were compa-
red individually. There are significant statistical results in the U Mann Whit-
ney test (p <0, 05) regarding length of pauses. We claim that patients with
schizophrenia appear to hesitate more than non-schizophrenics in sponta-
neous speech, although it may be necessary to take into account the context
of each of 94 filled pauses found before claiming those as in fact disfluencies.
Keywords: Schizophrenia; Filled pauses; Python.

Introducao

O objetivo deste trabalho é apresentar uma
comparacao entre pausas preenchidas na
fala espontanea de pessoas com esquizofre-
nia e sem esquizofrenia’. A hipotese deste
artigo é que pacientes com esquizofrenia
realizariam mais pausas preenchidas e de
maior duragao do que pacientes sem esqui-
zofrenia na fala espontanea. Essa suposicao
parte de trabalhos que ja analisaram pau-
sas na fala desses pacientes (ALPERT et al,
1997; FELDSTEN, 1963; MATSUMOTO et al,
2013; entre outros) e ja constataram maior
quantidade de pausas - preenchidas ou si-
lenciosas - na fala desses pacientes do que
de pessoas sem esquizofrenia.

Na secdo 1, sdo apresentados alguns pro-
blemas linguisticos recorrentes relativos a
fala de pessoas com esquizofrenia, com én-
fase no tema deste artigo, que sdo as pausas
preenchidas. Na secdo 2, sao detalhados os
corpora utilizados e os procedimentos me-
todologicos utilizados para extracao dos da-
dos utilizados. Na se¢ao 3, sdo apresentados
os resultados obtidos na comparacgao entre

1 Trata-se de uma comparagdo preliminar, uma
vez que um dos corpora utilizados, C-ORAL-
ESQ (FERRARI, ROCHA, em construcdo) estd em
processo de construgao e revisao.
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pausas preenchidas e, na secao 4, por fim, as
consideracoes finais deste trabalho.

1. Pressupostos teoricos

A esquizofrenia é uma doenga mental carac-
terizada pela presenca de uma ou mais de
uma das ocorréncias a seguir: delirios, alu-
cinagdes, pensamento e fala com disturbios,
comportamento motor muito desorganiza-
do ou anormal - sintomas positivos - e sin-
tomas negativos (DSM-5, 2013, p.87).

E importante destacar que sintomas po-
sitivos refletem o excesso ou distor¢ao do
funcionamento normal, enquanto os negati-
vos dizem respeito a auséncia de caracteris-
ticas que normalmente possuem os indivi-
duos sem essa doenga (DSM-V, 2013, p. 87).
Os sintomas negativos mais comuns sao a
alogia, caracterizada pela pouca quantidade
de fala ou de seu conteudo; anedonia, que
reflete a dificuldade do paciente sentir e ex-
pressar prazer, intimidade ou ter contatos
sociais; embotamento afetivo; apatia e défi-
cit de atengdao (ANDREASEN, 1990, p. 616).

Existem varios estudos que contemplam
variados problemas relativos a linguagem
utilizada por pacientes com esquizofrenia.
Na Fonética e Fonologia, ja foi relato, por
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exemplo, monotonia prosédica (COVIGTON,
2005); rima e aliteracao na fala de pacientes
(ANDREASEN, 1986); prosddia afetiva — que
relata dificuldades dos pacientes em proces-
sar e expressar alguns tipos de sentimentos
(LIN et al, 2018), entre outros.

Na Morfologia e Sintaxe, ja foi constata-
do, por exemplo, simplificacdo sintatica de
pacientes (MORICE, INGRAN, 1983), sintaxe
de recepcao transtornada (CONDRAY et al,
2002).

Na area da Semantica e do Léxico, ja fo-
ram verificados fendmenos como a glosso-
mania, um tipo de compulsdo em utilizar pa-
lavras de um mesmo campo semantico (AN-
DREASEN, 1986; COVINGTON et al, 2005);
bloqueio lexical (parada subita na fala) (AN-
DREASEN, 1986; COVINGTON et al, 2005) e
salada de palavras (COVINGTON et al, 2005).

Ja a area da Pragmatica, que de alguma
forma também se relaciona a competéncia
discursiva dos pacientes com esquizofrenia,
possui quantidade bastante significativa de
trabalhos (STEUBER, 2011). Entre os di-
versos fendmenos registrados, destacamos
excesso ou pobreza de fala/contetido (AN-
DREASEN, 1986; LIDDLE et al, 2002); ex-
cesso ou pobreza de referéncia: excesso de
referéncia nao verbal, excesso de referéncia
de si mesmo, excesso ou falta de informacao
pressuposta do interlocutor (ANDREASEN,
1986; COVINGTON et al, 2006); falta de 16gi-
ca (ANDREASEN, 1986; LIDDLE et al, 2006),
repeticdo nao esperada (LIDDLE et al, 2002),
perseveranca em topicos (ANDREASEN,
1986) e ecolalia (ANDREASEN, 1986).

O estudo das pausas - preenchidas ou
nao - também ocupa lugar de destaque na
literatura sobre problemas relativos a lin-
guagem de pacientes com esquizofrenia. Nas
subsecdes 1.1 e 1.2 a seguir, problematiza-
mos e destacamos alguns estudos das pau-
sas na fala de pacientes com esquizofrenia.

1.1 Pausas

A pausa é uma caracteristica comum na
fala espontanea, tanto na forma de interva-
los silenciosos quanto vocalizados. No inter-
valo silencioso, o falante ndo produz nenhu-
ma vocalizacao durante algum periodo. Nos
vocalizados, o falante prolonga, por alguma
razdo, algum tipo de segmento geralmen-
te sem significado lexical (ESPOSITO et al,
2006, p.542).

Em termos acusticos, a duracao da pausa
é bastante controversa. Esposito etal (2007,
p. 545), em seu estudo que investiga as pau-
sas silenciosas de criangas e adultos em
narrativas espontaneas, considera o limite
minimo de 120 ms ou mais para pausas si-
lenciosas. Cokal et al, (2019, p. 4) que estu-
dam o padrao das pausas em pacientes com
esquizofrenia com ou sem desordem do
pensamento, estabelecem que pausas me-
nores do que 250 ms, independentemente
do tipo, sao “espagos fonatorios ligados ao
ciclo de respiracdao” que sdao muito dificeis
de serem percebidos. Ja Boer et al (2020, p.
8), os quais investigam diversos problemas
linguisticos e sua relagdo com os sintomas
positivos ou negativos da esquizofrenia,
consideram pausas siléncios com mais de
200 ms. Dessa forma, é notério que é ne-
cessario considerar o tipo de pausa a ser
pesquisado e estabelecer um limite minimo
de tempo para ser considerado uma pausa,
uma vez que nao ha esse limite pré-definido
de forma categoérica na literatura.

Tampouco ha consenso a respeito das
causas das pausas, independente se silen-
ciosas ou preenchidas. O’Connell e Kowal
(1983, p.222), por exemplo, defendem que
fatores como respiragdo, interrupgao, com-
plexidade sintatica, disponibilidade de itens
lexicais na mente do falante, énfase e sen-
timentos como raiva, confusdo, ansiedade
e vergonha podem estar relacionados com
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as pausas. Dessa forma, uma pausa é comu-
mente associada a um conjunto de fatores, e
é preciso levar em conta essa complexidade
para estuda-la mais adequadamente.

E possivel que as pausas também este-
jam relacionadas ao controle do fluxo de
informacao. Butterworth (1980), por exem-
plo, defende que um falante utiliza a pau-
sa para permitir que o ouvinte processe a
informacao anterior no fluxo da fala. Ja no
caso especifico das pausas preenchidas, ha
a associacdo desse fen6meno ao ganho de
tempo pelo falante (BORTFELD et al, 2001)
e também a manutencdo do turno de fala, ja
que uma pausa silenciosa poderia favorecer
a tomada de turno por outro falante (OGATA
etal, 2009).

1.2 Pausas preenchidas e fala de

pessoas com esquizofrenia

Apesar de claramente separadas em clas-
ses maiores, pausas silenciosas e preenchi-
das, ndo é raro que alguns autores as agru-
pem ao fazer generalizacdes a respeito da
fala de pacientes com esquizofrenia. Alpert
et al (1997, p.171), por exemplo, destacam
que pacientes com sintomas negativos mais
acentuados usualmente realizam pausas -
preenchidas ou nao - com maior duragao,
tanto em relagdo a pacientes com menos
sintomas negativos quanto a pessoas sem
esquizofrenia.

Em um antigo estudo de Feldstein e Jaffe
(1963), grupos compostos por 30 pacientes
com esquizofrenia e 30 sem esquizofrenia
foram comparados em relagdo a frequén-
cia de ocorréncia de pausas preenchidas.
No experimento, os participantes deveriam
observar quatro figuras, duas descritas
como “afetivas” e duas como “nao afetivas”
ao longo de um minuto. Imediatamente de-
pois, cada individuo deveria contar do que
se lembrava da histdria remetida pela figu-
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ra. Os resultados indicaram que pacientes
com esquizofrenia realizaram mais pausas
preenchidas do que o grupo controle. Para
os autores, todos os individuos possuem
uma “distribuicao” de respostas comporta-
mentais e linguisticas que sdo acionadas em
determinados ambientes (p.778). Nos pa-
cientes com esquizofrenia, a maior frequén-
cia de pausas preenchidas indicaria uma
distribuicdo linguistica “que é mais ampla e
possui diferente probabilidades de estrutu-
ras do que a distribuicao linguistica de pes-
soas sem esquizofrenia” (p.778). Entretan-
to, os autores nao detalham a chamada dis-
tribuicdo linguistica e tampouco fornecem
medidas em relacao a duracao das pausas
entre os dois grupos.

Ocorre que a maior frequéncia de pausas
preenchidas em pacientes com esquizofre-
nia tampouco é um consenso. Matsumoto
et al (2013), por exemplo, submeteram 6
pacientes com esquizofrenia e seis pessoas
sem esquizofrenia a um teste que consistia
em descrever 7 placas de Rorschach vistas
por meio de um espelho. Ao longo de 21 mi-
nutos, sendo 3 para cada placa, os partici-
pantes falavam o que eles viam nas placas.
Foi registrado que pacientes sem esquizo-
frenia realizaram quantidade muito menor
de pausas no experimento do que pessoas
sem esquizofrenia. Segundo os autores, rea-
lizar pausas preenchidas significaria moni-
torar mais o discurso em relacao a erros de
producdo e outras anomalias, e o fato de os
pacientes com esquizofrenia terem realiza-
do menos pausas do que pessoas sem essa
doenca indicaria menor monitoramento
discursivo desses pacientes.

2. Metodologia

Esta secdo detalha a metodologia emprega-
da neste trabalho. Nas subsecdes a seguir,
detalhamos os corpora utilizados e os pro-
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cedimentos empregados na afericdo e com-
paracao das pausas preenchidas.

2.1 Corpora e dados utilizados

Os corpora utilizados neste trabalho,
como ja mencionado, foram o C-ORAL-ESQ
(FERRARI, ROCHA, RASO, em construcao)
representativo da fala de pacientes com
esquizofrenia, e C-ORAL-BRASIL (RASO,
MELLO, 2012), representativo do portugués
brasileiro falado. Foram escolhidos seis au-
dios e suas respectivas transcrigdes do C-O-
RAL-ESQ - as Unicas que até entdo estavam
disponiveis - e 6 audios do minicorpus de
mondlogos do C-ORAL-BRASIL.

No C-ORAL-ESQ, o contexto de interagdo
é o de consulta psiquiatrica entre médico e
paciente, além de ocasionais terceiros, que
ndo estavam presentes nos audios selecio-
nados. No C-ORAL-BRASIL, por sua vez, o
contexto de interacdo é o de uma pessoa que
conta uma historia de sua vida ap6s ser ins-
tigado por outro participante, que apenas
raramente faz intervengdes. Apesar de um
corpus ndo ser o corpus controle de outro,
e possuirem contextos de interagao diferen-
tes, ambos sdo representativos de suas po-
pulagdes. Por representativo entende-se um
corpus que contemple a distribuicdo estra-
tificada de sua populacao e de fenémenos
linguisticos para os quais esse corpus visa
a ser representativo. Isso significa que as
amostras presentes no corpus devem repre-
sentar a variedade linguistica e social de sua
populacdo (BIBER, 1993, 242-246).

A partir desses corpora originais, cons-
truimos o que denominamos subcorpora,
um para cada corpus, para que as amostras
que retiramos nao se confundam com a inte-
gridade dos corpora originais.

O subcorpus do C-ORAL-ESQ utilizado
era composto por 4 homens e 2 mulheres,
com idade entre 19 e 55 anos, além de esco-

laridade média de 9 anos de estudo. O sub-
corpus do C-ORAL-BRASIL, por sua vez, era
composto por 3 homens e 3 mulheres, ida-
de entre 26 e dois participantes com mais
de 60 anos, além de trés pessoas com até o
primario completo e trés pessoas com até o
terceiro grau completo?.

2.2 Procedimentos

Nos subcorpora utilizados, os audios pos-
suem alinhamento entre texto e fala, de for-
ma que, quando se aciona o texto, também
se escuta a fala do trecho. Esse alinhamento
produz um arquivo de xml do qual é possivel
extrair a duragdo dos trechos alinhados.

Nesses audios, as pausas preenchidas
sdao marcadas pela etiqueta TMT (tomada
de tempo). Nos xml disponibilizados?, essas
pausas preenchidas ndo estao demarcadas,
isto é, nao é fornecido o tempo de sua dura-
¢do, de forma que foi necessario localizar to-
das as etiquetas de TMT e demarca-las antes
de fazer qualquer comparacao. Essas pausas
ndo foram demarcadas anteriormente por-
que o critério para alinhamento nesses cor-
pora é o enunciado, no qual as pausas estao,
mas nao apenas as pausas preenchidas em
si. Dessa forma, apesar de ser possivel ave-
riguar que ha pausas preenchidas em um
enunciado, ndo € possivel saber sua duracao.

A localizacdo das pausas foi realizada
por meio da utilizagdo da biblioteca Ele-
ment Tree*, de tratamento de xml, além de
um conjunto de bibliotecas de analise de da-
dos em ambiente Python®. Essas bibliotecas

2 Os dados relativos a escolaridade sdao dados de
forma diferente até esse momento de construgao
do corpus C-ORAL-ESQ.

3 http://www.c-oral-brasil.org/minicorpus_por-
tugues_brasileiro_2018.html

4 https://docs.python.org/3/library/xml.etree.
elementtree.html

5 https://colab.research.google.com/drive/1Wn-
VEsHamy9eD8Zmwvrl7]Kwsk095yT4j?us-
p=sharing
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permitem extrair dados dos xml dos dudios
e montar uma tabela com todas as ocorrén-
cias de pausas preenchidas e os respectivos
enunciados nos quais se encontram. A tabe-
la a seguir exemplifica essa filtragem. Neste

José Carlos Costa

trabalho, apenas as pausas preenchidas in-
teressam, de forma que o leitor deve ignorar
outras etiquetas, pois nao sao importantes
para esta analise.

Tabela 1 - Mapeamento de pausas preenchidas nos corpora

index Audio Ordem

Pausas preenchidas

Enunciados - TMT

1 bfammn01_2018 2

&he /=TMT= &he /=TMT= o0
negdcio é seguinte //=COM=

5 bfammn01_2018 6

&he /=TMT= esse rapaz /=TOP=
&he /=TMT= abriu um [/1]=SCA=
um claro dentro de uma mata
/=COB= pa fazer uma [/1]=SCA= 2
uma plantagao /=COB= fazer &u
[/1]=SCA=tipo [/1]=EMP= tipo
de lavoura /=COM=né //=AUX=

Fonte: Elaborado pelo autor

A Tabela 1 fornece a quantidade de pau-
sas preenchidas em cada enunciado dos
corpora utilizados em relacdo a frequéncia
de ocorréncia. Para obter a duracdo des-
sas pausas, foi necessario utilizar o xml e o
audio fornecido pelos corpora, localizar os
enunciados da Tabela 1 e separar as pausas
preenchidas, que sdao marcadas pela etique-
ta TMT. Isso gera uma fronteira esquerda e
direita na onda acustica, que é refletida no
arquivo xml na forma de um tempo inicial e
outro tempo final, a partir do qual é possivel
extrair a duracdo de cada unidade alinhada.

Nesse processo, foi considerada toda a
extensdo do segmento na onda acustica, in-
dependentemente de sua duracao. Confor-
me ja discutido na subsec¢do 1.1, a duragado
minima para uma pausa é bastante contro-
versa, inclusive para pesquisadores da fala
de pessoas com esquizofrenia. Neste traba-
lho, foram encontradas evidéncias de ocor-
réncia de pausas preenchidas a partir de
181 ms no C-ORAL-ESQ e até 70 ms no C-O-
RAL-BRASIL. Por isso, ndo foi estabelecido
um limite minimo para pausas preenchidas.
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Apos transformadas em xml pelo WinPitch,
as pausas foram novamente tratadas em
ambiente Python para anadlise, a qual é rea-
lizada na secdo de resultados a seguir.

3. Resultados

Os resultados sao separados em duas sub-
secdes. Em 3.1, é discutida a comparagao de
frequéncia e duragdo na comparagao por sub-
corpus, isto é, de todos os dados do C-ORAL
-ESQ com todos os dados do C-ORAL-BRASIL
utilizados. Na 3.2, por sua vez, sdo apresen-
tados os resultados advindos da comparacgao
por audios, isto é, cada audio de um subcor-
pus, C-ORAL-ESQ e C-ORAL-BRASIL, foi com-
parado com cada audio de outro subcorpus.
Quando relevantes (p <0, 05), o resultado do
teste U de Mann Whitney € apresentado.

3.1 Comparacao de frequéncia e

duracao de pausas preenchidas por

subcorpus

A quantidade total de pausas preenchi-
das - 94 - bem como a duracao total, pode
ser visualizada na Tabela 2. Nota-se que ha
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mais pausas preenchidas tanto em relacao a
frequéncia de ocorréncia quanto em relacao
a duracao.

Na distribuicdo total das pausas preen-
chidas dos corpora, isto é, as pausas mar-
cadas com TMT nas transcri¢cdes, o C-ORAL

-ESQ apresentou maior duracdo total do que
0 C-ORAL-BRASIL. Ambos os corpora apre-
sentam distribuicdo assimétrica negativa
razoavelmente semelhante (Figuras 1 - 2),
com longa cauda a direita, com mais outliers
no C-ORAL-BRASIL.

Tabela 2 - Duracao e frequéncia de ocorréncia de pausas preenchidas nos corpora

Total . .
Corpus G mean | median std max min Qt. pausas
C-ORAL-BRASIL 23.964 0.533 0.432 0.336 | 1.801 | 0.070 45
C-ORAL-ESQ 27.889 0.569 0.504 0.316 | 2.064 | 0.181 49

Fonte: Elaborado pelo autor.

https://colab.research.google.com/drive/1UzHOvIaXhxkz3cwwCZLDa_vn1lje5tWzE#scrollTo=BTuVA8UCO9_-

K&line=1&uniqifier=1

A maioria das pausas do C-ORAL-ESQ se
concentra em torno da média, entre 181 e
934 ms, com mais ocorréncias de outliers em
1,311 segundos e a maior pausa preenchida
encontrada no extremo direito, de 2,064 se-

gundos. O C-ORAL-BRASIL possui uma dis-
tribuicao um pouco menos homogénea, com
a maioria das ocorréncias entre 70 ms - a
menor pausa preenchida encontrada - e 935
ms, com outliers a partir de 1,109 segundos.

Figura 1 - Distribuicao da duragao das pausas preenchidas - TMT- no C-ORAL-ESQ.
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Figura 2 - Distribuicao da duracgao das pausas preenchidas - TMT- no C-ORAL-BRASIL
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A qualidade vocdlica dessas pausas
preenchidas ndo consta na etiquetagem do
corpus e seria necessaria uma analise indi-
vidual de cada ocorréncia para classifica-las
adequadamente.

4.2 Pausas preenchidas por audio

Apds a averiguagdo esquematica das
pausas preenchidas de TMT em se¢des an-
teriores, é necessario verificar a distribui-
¢do dessas pausas por audio. Na Tabela 3¢,
nota-se que a maior quantidade de pausas
esta concentrada no audio med07, do C-O-
RAL-ESQ, mas a duracdo das pausas de bfa-
mmn06 é maior, apesar da menor quantida-
de nesse ultimo.

No boxplot da Figura 3, é possivel veri-
ficar a duracdo dessas pausas. Nota-se que
a maior média, representada pelo quadra-
dinho branco nas caixas, € a do paciente do

6 Os audios do C-ORAL-BRASIL tém o prefixo bfa-
mmn e os do C-ORAL-ESQ o prefixo med.
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audio med27, que além de possuir o maior
outlier, préximo a 2 segundos, concentra a
distribuicdo de suas pausas preenchidas em
faixas de longa dura¢do - a maioria no ter-
ceiro quartil - quando comparado com ou-
tros dudios do C-ORAL-BRASIL.

Na Figura 3, também é notavel que o pa-
ciente de med27, apesar de ter realizado a
maior quantidade de pausas preenchidas,
realize hesitacdes menores do que a maio-
ria dos pacientes - isso pode ser visualizado
principalmente pela mediana’, que despreza
os outliers presentes nesse audio. Também
chama a atencao que haja apenas 1 pausa
preenchida no audio med09, que aparece
apenas como um risco nesse boxplot, e ape-
nas 2 no audio bfammn04. Outro ponto a ser
destacado na Figura 2 é a mediana do parti-
cipante do audio bfammn05, a mais elevada

7 A mediana de um boxplot é o tracinho que corta
transversalmente a caixa (quando a distribuicao
permite visualizar os quartis).
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do boxplot, o que indica que esse individuo
possui maior constancia na duragao de suas

Os resultados sdo relevantes para a
comparacao entre bfammnO1l e med15

pausas preenchidas, isto é, suas hesitacbes (p-value = 0, 006); bfammn01 e med20

preenchidas sdo comumente de maior dura-  (p-value
¢do no audio analisado. (p-value
A comparacgao entre a duragdo as pausas  (p-value

0,02); bfammn02 e med15
0,03); bfammn04 e med07
0,03); bfammn04 e med19

de TMT foi a Unica que produziu resulta- (p-value = 0,045); bfammn04 e med20

dos estatisticamente significativos® entre os

participantes dos dois grupos. value = 0,06).

Figura 3 - Distribuicdo da duracao das pausas preenchidas por audio

(p-value = 0,03); bfammn04 e med27 (p-

Audio
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Tabela 3 - Duracdo e quantidade de pausas por dudio nos corpora -

Audio Duragdo_total mean  median std max min Qt_pausas

med07 7.216 0.481 0.455 0.251 | 1.148 0.181 15
bfammn06 7.693 0.699 0.446 0.506 | 1.801 0.270 11

med20 5.811 0.528 0.504 0.153 | 0.800 0.373 11
bfammn02 4.151 0.415 0.417 0.141 | 0.611 0.207 10
bfammnO05 6.932 0.693 0.799 0.259 | 1.008 0.299 10

8 https://colab.research.google.com/drive/11Gn1V]7f26BvVd5R5EWpdIpsX-LeaDOF?usp=sharing

60 | Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 52-62, jul./dez. 2021



Tabela 3 - Continuacdo

José Carlos Costa

Audio Duragdo_total mean  median std max min Qt_pausas
med19 5.190 0.577 0.536 0.266 | 0.937 0.239 9
bfammn01 2.703 0.338 0.316 0.117 | 0.510 0.176 8
med15 4,072 0.582 0.577 0.113 0.748 0.418 7
med27 5.210 0.868 0.666 0.682 2.064 0.229 6
bfammn03 2.253 0.563 0.545 0.239 0.873 0.291 4
bfammn04 0.232 0.116 0.116 0.065 0.162 0.070 2
med09 0.390 0.390 0.390 NaN 0.390 0.390 1

Fonte: Elaborado pelo autor

https://colab.research.google.com/drive/1UzHOvIaXhxkz3cwwCZLDa_vn1lje5tWzE#scrollTo=Sn709uWwmkW

G&line=1&unigqifier=1

5. Consideracoes finais

Pacientes com esquizofrenia parecem hesi-
tar mais na fala espontanea do que pessoas
sem esquizofrenia. E possivel que esses
pacientes nao tenham conseguido plane-
jar adequadamente sua fala, dada a maior
quantidade de pausas e maior duracdo das
hesitacOes, e é necessario analisar indivi-
dualmente a ocorréncia de cada uma dessas
pausas - em futuros trabalhos de viés mais
qualitativo - para verificar se se tratam ou
nao de disfluéncias. Nao é incomum que
pausas preenchidas sejam utilizadas para
manter o turno de fala, uma vez uma pausa
silenciosa poderia sinalizar para outro fa-
lante - neste caso, 0 médico - de que o turno
do paciente ja poderia ser tomado.

Além disso, as pausas desses pacientes
registraram maior dura¢do total quando
comparados em conjunto com os participan-
tes do C-ORAL-BRASIL analisados. Quando
comparados em conjunto, isto é, subcorpus
com subcorpus, essas diferencas nao foram
estatisticamente relevantes.

Em relacdo a comparacao individual rea-
lizada, isto é, cada participante de um sub-
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corpus comparado com cada participante
do outro, foram registrados resultados va-
riaveis, em geral, com maior quantidade de
pausas e maior duragdo para pacientes com
esquizofrenia do que os participantes sem
esquizofrenia. Nessa etapa da comparacao,
foram registrados resultados estatistica-
mente relevantes apenas para duracdo das
pausas no teste U de Mann Whitney.
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Introducao

Estamos no século XXI, ha mais de 20 anos
do lancamento dos Parametros Curricula-
res Nacionais - PCN - (Brasil, 1998), aden-
trando em um novo momento da educacao
com a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (Brasil, 2017), e seguimos enfren-
tando os mesmos problemas na educacao
brasileira: uma parcela significativa de
nossos estudantes termina o ensino fun-
damental e médio sem um dominio efetivo
das praticas sociais da oralidade, leitura e
escrita.

Mas o que tém feito as universidades
formadoras de professores para mudar
essa realidade? A complexidade envolvida
no ato de educar envolve varios fatores in-
ternos e externos, e cada regido apresenta
demandas diferentes, cada escola apresen-
ta distintas questdes. E nesse caminho, a
universidade e seus pesquisadores vém
refletindo sobre os diversos ambientes es-
colares, suas possibilidades, suas metodo-
logias, seus alunos etc.

Nesta direcdo, trazemos reflexdes basea-
das em propostas elaboradas por meio de
sequéncias didaticas de mestrandas (hoje
mestras) orientadas por nds no Mestra-
do Profissional em Letras - PROFLETRAS?,

1 O Programa de Mestrado Profissional em Letras
- PROFLETRAS - é oferecido em rede Nacional, é
um Curso semipresencial que conta com a par-
ticipacdo de Instituicdes de Ensino Superior, no
contexto da Universidade Aberta do Brasil (UAB),
tendo sua sede na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. O mestrado retine 42 univer-
sidades publicas das cinco regides brasileiras,
totalizando 49 unidades, tendo em vista que ha
quatro universidades que oferecem mais de uma
unidade. O PROFLETRAS visa a capacitagdo de
professores de Lingua Portuguesa para o exerci-
cio da docéncia no Ensino Fundamental, com o in-
tuito de contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino no Pais. (Fonte: Disponivel em: <http://

no Departamento de Ciéncias Humanas do
Campus V da Universidade do Estado da
Bahia - UNEB, que auxiliaram no desen-
volvimento da oralidade, leitura e escrita
de seus alunos. Mas antes de adentrar nas
propostas desenvolvidas, discutiremos um
pouco sobre aprendizagem e cognicado a luz
do que a neurociéncia vem mostrando em
termos de fatores envolvidos na aprendi-
zagem, conhecimentos fundamentais para
pensar a educagao.

Cognicao e aprendizagem
Aprender é, em termos neurocientificos,

reforcar sinapses, ou seja, a aprendizagem
ocorre quando

H4 uma modificacdo da estrutura neural mi-

croanatémica no ponto onde a informacgao é

armazenada e reinstanciada com o objetivo

de gerar comportamento. Nesse sentido, o

desenvolvimento da linguagem no ser hu-

mano nao difere da aprendizagem de qual-
quer outra forma de conhecimento - fisiol-
gicamente, traduz-se por uma altera¢gdao no
substrato natural, decorrente da exposi¢dao

do organismo ao meio. (CHIELE, 1998, p.

59).

Conforme Borba (2013, p. 37-38),

O aprendizado acontece através do re-
forco das sinapses, que é uma associacdo
entre dois neuronios, sendo que um ou am-
bos podem ser responsaveis pelo aumento
da eficiéncia da sinapse. Essa associagdo se
da através de reagbes quimicas no espacgo
entre os pontos onde um ax6nio encontra
um dentrito, sendo essas reagdes responsa-
veis pelo aprendizado.

www.profletras.ufrn.br/organizacao/apresenta-
cao#.VztJfvkrLIU> - Acesso em: 19 marco 21).
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Figura 1 - A sinapse
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Fonte: Disponivel em: <https://bit.ly/2BYsu7N> Aces-
so em: 30 ago 2016. (Ver BORBA, 2018, p. 236).

Para que haja essa modificacdo da estru-
tura neural microanatémica, ou seja, para
que haja reagdes quimicas favoraveis e sufi-
cientes ao aprendizado, varios fatores estao
envolvidos, pois aprender é um processo
bioldgico, complexo, multirreferencial, que
acontece ao longo da vida, envolvendo do
genético ao meio ambiente que nos cerca.
Assim, compreender quais sdo 0s processos
envolvidos na aprendizagem é fundamental
para que os professores vejam os seus alu-
nos reais, como sao, qual o contexto social
deles, seus interesses, desejos, objetivos, e
em que condi¢des estdo expostos ao conhe-
cimento, quais sdao suas condigdes fisicas,
psicoldgicas, estruturais, bioldgicas, sociais
etc., de forma a elaborar o seu planejamento
levando em conta as necessidades dos alu-
nos para que se tornem cidadaos plenos, que
terdo desenvolvido as habilidades e compe-
téncias necessarias as demandas sociais,
a interacdo nos mais variados ambientes.
Contudo, para Borba (2018, p. 233), “apesar
dos avangos sobre a compreensao de como
o cérebro aprende, que estimulos biolégi-
cos, cognitivos, sociais, interacionais e am-
bientais favorecem o aprendizado, pouco se
discute nas licenciaturas a respeito desses
aspectos.” Infelizmente, o cérebro ainda é
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um mistério para a maioria dos professores,
muitas vezes, visto como um aspecto a ser
estudado em biologia apenas, como se nds,
seres humanos, nao fossemos constituidos
biologicamente, e, portanto, a biologia de-
vendo ser parte de todos os estudos que en-
volvam seres humanos. Borba (2018, p.236-
236) diz que

E preciso disseminar entre os educadores
os estudos atuais sobre cognicdo e ensino
-aprendizagem, pois esses estudos trazem
contribuicdes importantes para a praxis
em sala de aula, ora confirmando a pratica,
muitas vezes, intuitiva dos professores, ora
questionando-a, ora apresentando suges-
toes a partir da compreensao do que ocorre
no espaco da sala de aula, levando em conta
o nicho cognitivo que este representa.

Segundo a autora,

aprendemos a partir das nossas experién-
cias, da forma como percebemos o mundo,
como interagimos. Na pratica da sala de aula,
significa que o aprender vai depender de
muitos fatores como o ambiente fisico, a in-
teracdo entre professor-aluno, aluno-aluno,
escola-familia, etc., os recursos utilizados, a
metodologia, a pratica, ou seja, o tempo de
experiéncia, a frequéncia de exposi¢do a de-
terminado assunto, o conhecimento prévio
do aluno, o conhecimento prévio partilhado,
o objetivo, o desejo, a motivagdo, a atencgao,
etc. Quando pensamos em como se aprende,
sao tantos os fatores envolvidos, que, de cer-
ta forma, por mais que busquemos pensar
sobre metodologias e estratégias, estaremos
sempre pensando em possibilidades, nada
mais que isso, contudo, quanto mais possi-
bilidades, mais estratégias, maior é chance
de se alcangar sucesso no ensino-aprendi-
zagem. Assim, é muito importante pensar,
refletir sobre tudo que pode promover o
aprendizado, que pode estabelecer e refor-
car sinapses, e, nessa direcao, quanto mais
entendermos sobre cogni¢ao, mais chances
temos de (re)pensar a nossa sala de aula,
pensar em metodologias e estratégias a par-
tir do sujeito cognoscente real, singular com
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o qual interagimos, compreendendo o con-
texto em que estamos e atuando sobre ele
de forma a favorecer a aprendizagem da me-
lhor forma possivel. (BORBA, 2018, p. 238)

Quadro 1 - Fatores envolvidos na aprendizagem

Em seuartigo Cognic¢ao e ensino-apren-
dizagem: da teoria a pratica, Borba (2018,
p- 239) apresenta um quadro sobre os fato-
res envolvidos na aprendizagem:

66 |

Tempo de
Ambientais Interacionais | Bioldgicos | Cognitivos Subjetivos experiéncia
pratica
Contexto Conhecimento Objetivo
: révio
Ambiente ~ Aspectos previ o
fisico Relagdo genéticos Motivagdo
interpessoal Habilidades
, . niti Desej Frequénci
Estimulos ) Organismo cognitivas esejo equéncia
oferecidos Emogao/Afeto saudavel
Habilidades Interesse Regularidade
. Itur m niti
Materiais Cultura Estado de etacognitivas N
Contexto vigilia Relevancia
Metodologia & Atencgdo
Experiéncia

Fonte: Borba (2018, p. 239).

Para Borba (2018, p. 238-239),

Aprender, nessa perspectiva, depende de va-
rios fatores: ambientais, interacionais, biolo-
gicos (BORBA, 2013), cognitivos, subjetivos
e de experiéncia. Fatores estes tdo variados
e complexos e que intervém na formacao/
reforgo das sinapses, no aprendizado. Quan-
to mais soubermos sobre esses fatores, me-
lhores condigdes teremos de compreender o
nosso nicho cognitivo que é a sala de aula,
buscando estratégias de ensino-aprendiza-
gem que vao ao encontro do nosso aluno,
que despertem nele o interesse, atraiam a
sua atengdo, permitam, assim, praticas sig-
nificativas.

Tendo em vista os fatores apresentados
por Borba (2018), buscaremos verifica-lo
nas trés sequéncias didaticas a seguir.

Oralidade: uma proposta de
sequéncia didatica

A oralidade foi tema da dissertagdo Argu-
mentagdo na oralidade: uma proposta de en-

sino a partir dos géneros didlogo argumen-
tativo e debate (2017) da nossa orientanda
Terésa Cristina Cardoso de Souza Viana, que
apresenta uma sequéncia didatica aplicada
em 24 horas/aulas com alunos que cursa-
vam o nono ano do Ensino Fundamental II
em um colégio publico da cidade de Cruz
das Almas, Bahia. Teresa queria muito de-
senvolver uma sequéncia didatica que de-
senvolvesse a argumentacdao na oralidade,
pois, para a mestra,

0 que vivenciamos na escola no nivel funda-
mental é um ensino que prioriza a escrita,
com prejuizo da oralidade, esta fica relegada
a um plano inferior em relacdo aquela. Esse
fato se intensifica ainda mais, no que se refe-
re ao ensino da argumentacao oral, pois mes-
mo a argumentacdo escrita, apesar de mais
enfocada que a oral, ainda assim se apresen-
ta deficitaria nesse nivel de ensino, no qual
as intenc¢des dos docentes recaem sobre os
géneros, em que predominam as sequén-
cias narrativas e descritivas. Isso resulta
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numa falta de familiaridade dos alunos, que
cursam o nivel fundamental, com os géne-
ros discursivos orais em situagdes formais.
Essa é uma realidade presenciada por nés
ao longo de nossa pratica no ensino basico,
e nos impulsionou para a realizagdo desta
proposta de intervencdo, na expectativa de
que a mesma venha subsidiar a construgdo
da aprendizagem, como também disseminar
praticas educativas que corroborem para a
efetivacdo de um ensino de lingua materna
mais substancial, principalmente, no que
tange a modalidade oral dessa lingua, sem,
contudo, desprezar a escrita. (VIANA, 2017,

p.17).
Para Avila, Nascimento e Gois (2012,
p.37 apud VIANA, 2017, p. 23), “cabe ao pro-

Quadro 2 - Procedimentos do Médulo 1

Valquiria Claudete Machado Borba

fessor de lingua materna a responsabilidade
de contribuir para que os educandos desen-
volvam também as competéncias linguistico
-interacionais que estdo ligadas as praticas
sociais no ambito da oralidade”.

Viana (2017) elaborou uma sequéncia
didatica considerando o conhecimento pré-
vio dos alunos, temas de interesse para os
debates que seriam realizados por meio do
dialogo argumentativo e do debate. Para ter-
mos uma ideia, vejamos o modulo 1 de ativi-
dades de Viana, aplicado apds uma ativida-
de diagnostica de debate acerca do bullying
na escola para detec¢ao dos conhecimentos
prévios da turma:

MODULO 1 (08horas/aulas)

0f(1(c)14n)as Primeira Segunda Terceira Quarta
- . A terceira
Tema A pratica do bullying na escola idade
02hagras/ 02horas/ 02horas/ 02hagras/
Tempo aulas aulas aulas aulas
~ O dialogo Sistematizacao 0 género
, Argumentacao . iy
Conteudo . argumentativo. do dialogo debate e suas
no didlogo ~ . o
(Nogdes) argumentativo. especificidades
Responder
uestionario; "
e q Observar a pratica
Socializagdo do >
dialogo da fase Ler e compreender do dialogo
diagnostica; 3 .t/rlansc.ri(;éo do argumentativo Identificar o
Observar 1al0go; numa instincia género debate;
e analisar : o formal:
Objetivos | desempenho no Loca}lzar oprioes C d Entender a
. consistentes no texto | “ompreender as trut
dialogo; . e estrutura
’ transcrito: especificidades .
’ 2 composicional do
. do dialogo N
Perceber a Identificar na . género debate.
utilizacio de transcricio do argumentativo;
o - ¢ _ Diferenciar os tipos
opinioes. didlogo as opinides 2
de dialogos.
semelhantes e as
divergentes.
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Mostra
de V{dle.os Leitura e Aplicagzo de
gzoglj (113 compreensio questiondrio;
filr?na em da transcricao Mostra de Mostra
do dig nos- do didlogo video contendo de video
. 5 argumentativo; iy contendo
tico); Ob- . um didlogo
servacdo do Localizagao argumentativo debate entre
Procedi- desempe- de opinides na em um programa alunos;
mentos nho e par- transcricao; de televisio: Exposicdo e
ticipa I;o Identificacao ’ discussao de
o giéglogo- das opinides Exposicio de conteudo.
Localizacdo se'emelhantes © contetido com
de opiniﬁes leergenteS. auXﬂiO de SlideS.
utilizadas.
Caixa . . Caixa acustica,
acustica Data show, Caixa acustica, data show,
’ ’ data show, ’
Recursos data show, notebook, textos . notebook,
. notebook, slides, . L
notebook, xerocopiados. . slides, Cépias
. pendrive. .
pendrive. (apostila).

Fonte: Viana (2017, p. 68)

Além deste modulo, houve mais um com 12
horas aula. Antes dos dois médulos de de-
senvolvimento da argumentacdo na orali-
dade, como dito antes, houve uma atividade
diagndstica de 02 horas/aulas, que serviu

como base para a professora verificar os

conhecimentos dos alunos em termos de ar-
gumentacdo. E, no final dos médulos, houve
uma producao final:

Nesta etapa, com carga horaria de 02 horas/
aulas, aconteceram os debates (producao fi-
nal), a ordem em que aconteceu foi median-
te sorteio entre as equipes. Também acer-

tamos previamente que as equipes que nao
estivessem debatendo no momento, fariam
parte do auditério. No dia do debate coube a
cada equipe o tempo estabelecido para reali-
zacao de seu debate, decidimos dessa forma
porque haviamos estipulado o tempo maxi-
mo de 100 minutos (02 horas/aula), para a
culminancia de nossa proposta, em equiva-
léncia a producao inicial. (VIANA, 2017, p.
75).

Vejamos abaixo a organizacao dos deba-

tes para a producgdo final organizados por
Viana (2017, p. 75):

Tabela 1 - Organizac¢io dos debates e especificacdo dos participantes.

EQUIPE
DEBATE TEMA Debatedores
Moderador A favor Contra
A1o A 4
01 Alegalizacdo do aborto Al1l A2 A18
A20 A19
; 5 A7 A 6
02 A implantacdo da pena de Al A9 Al4
morte A23 A17
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03 A reforma do ensino médio A3 A4221 ﬁ%i
A existéncia de vida em outros A25 Al16
04 planetas Al3 A26 A27

Fonte: Viana (2017, p. 75).

As atividades propostas por Viana para
o desenvolvimento da oralidade foram pen-
sadas por meio de uma sequéncia didatica
que levasse os alunos a desenvolverem-se
em termos de argumentacao oral. Para isso,
a professora procurou antes verificar seus
conhecimentos prévios, selecionou temas,
videos e textos que fossem interessantes
para os alunos e permitissem debates.

A conclusdo de Viana (2017, p. 119-120)
sobre o desenvolvimento da sequéncia di-
datica foi:

No que tange as nossas categorias de anali-
se, as operacoes de formulagdo, retomada,
reformulacdo e refutagcdo de argumentos; os
operadores argumentativos e os argumen-
tos, a partir de nossa analise, percebemos
que na fase diagnostica os alunos utilizaram
argumentos, operadores argumentativos e
realizaram algumas operacgdes de refutagao,
de retomada e de reformulagdo. Contudo,
essas agoes ainda foram insatisfatorias, pois,
constatamos que os alunos careciam de um
maior conhecimento linguistico e habilida-
des para sua realizacdo. Visando suprir es-
sas deficiéncias ao longo de nossa sequéncia
realizamos as diversas atividades discutidas
no capitulo metodoldgico até chegar a nos-
sa producao final com a qual observamos
um desenvolvimento maior das operacgoes
necessarias a argumentacao, como a formu-
lacdo de argumentos consistentes, a reto-
mada, a reformulacdo e a refutacdo, atitude
necessaria a argumentacao dialogal, confor-
me Plantin (2008) e Leitdao (2011). Além
disso, houve um crescimento linguistico no
que concerne aos tipos de operadores e ar-
gumentos utilizados na produgao final, em
comparac¢do a inicial, posto que observa-
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mos uma utilizacdo mais adequada desses
operadores argumentativos, principalmente
os que foram utilizados em argumentos de
contradi¢do, de conclusao, de explicacdo e
de justificacdo. Esse uso contribuiu com uma
formulagdo mais precisa dos pontos de vista
enunciados. Também detectamos uma maior
variacao quanto aos operadores usados, pois
percebemos 29 tipos de operadores na pro-
dugdo inicial em 94 turnos, contra 50 tipos
encontrados no discurso dos debatedores na
producao final, os debates, num total de 54
turnos. No que se refere a construgao de ar-
gumentos, na producdo inicial, encontramos
12 tipos e na producao final, constatamos 16
tipos. Dentre esses argumentos, dez apre-
sentaram um percentual maior de utilizagdo
na produgao final. Vale ressaltar também que
0 uso desses argumentos foi muito mais con-
sistente que o da primeira etapa, pois houve
um ajustamento maior entre o operador e
o argumento direcionando para conclusoes
plausiveis, de acordo com a intencao discur-
siva dos alunos.

Como podemos perceber, o trabalho com
a lingua oral é fundamental para o desen-
volvimento de competéncias e habilidades
nesta modalidade. Embora ainda pouco pre-
sente nas escolas, ha profissionais engaja-
dos em mudar isso, colocando a modalidade
oral em um patamar de reconhecimento da
sua importancia na sociedade e, portanto,
na escola.

Vejamos agora a proposta desenvolvida
por nossa orientanda Erenice Rocha dos
Santos, que trabalhou com uma sequéncia
didatica que desenvolveu atividades utili-
zando o conhecimento prévio como estraté-
gia de leitura.
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Leitura e conhecimento prévio:
uma relacao intrinseca

O trabalho com a leitura deve ser constante,
pois ler depende de inimeros fatores, entre
eles o conhecimento prévio. Erenice Rocha
dos Santos desenvolveu sua dissertacdo de
mestrado no PROFLETRAS abordando o co-
nhecimento prévio enquanto estratégia de
leitura: Conhecimento prévio e compreensdo
leitora: uma proposta pedagdgica (2015):

O presente trabalho surgiu das inquietagdes,
acentuadas ao longo da nossa atividade pro-
fissional, com relacdo ao desenvolvimento
da competéncia leitora dos alunos, especifi-
camente as turmas do 72 e 82 ano do Ensino
Fundamental, da escola onde lecionamos. O
desempenho dos alunos nas atividades de
leitura tem sido uma preocupac¢do constan-
te, precisamos buscar caminhos para ameni-
zar as lacunas existentes e fazer com que os
alunos se sintam atraidos pela leitura e con-
sigam atribuir sentido ao que leem.

Os alunos, na sua maioria, sentem muita
dificuldade em compreender o que leem,
nao sabem atribuir sentido ao texto, nio sa-
bem quais caminhos percorrer para chegar
a compreensao, e, talvez, por isso resistam
tanto a leitura, dizem que nao gostam de ler,
se recusam a trabalhar com o texto em sala
de aula. (SANTOS, 2015, p. 14)

Para Santos (2015, p. 15),

O desafio do professor, entdo, ndo é ensinar
o aluno a ler, e sim, tornar o aprendizado da
leitura algo possivel, acessivel aos alunos
(SMITH, 1999). Para levar o aluno a se tornar
um leitor autébnomo, capaz de compreender
qualquer texto, é preciso o ensino de estra-
tégias que o leve a proficiéncia em leitura, ou
seja, compreender; interpretar um texto em
qualquer situagao.

Assim, Santos (2015) desenvolveu uma
sequéncia didatica trabalhando atividades a
partir da ativacao do conhecimento prévio.
Conforme a pesquisadora,

Kleiman (2013) apresenta trés tipos de co-
nhecimentos prévios, sendo eles conheci-
mento linguistico, textual e de mundo. Para
ela, esses conhecimentos sdo indispensaveis
para que o leitor construa o sentido do texto.
O primeiro refere-se as palavras, aos sintag-
mas e as estruturas frasais. O segundo esta
relacionado aos tipos e estruturas textuais e
o terceiro esta relacionado ao conhecimento
adquirido ao longo da vida, o qual colabora
nas inferéncias e compreensao de pressu-
postos, fazendo com que o leitor perceba
as pistas deixadas pelo autor, preenchendo
as lacunas e tornando a leitura significativa.
(SANTOS, 2015, p. 16).

Para Santos (2015, p. 16),

A ativacdo do conhecimento prévio do leitor
¢ importante na compreensao leitora, pois
possibilita ao aluno tomar consciéncia da
necessidade de fazer da leitura uma ativi-
dade de interagdo entre o autor-texto-leitor
(ELIAS; KOCH, 2013), engajamento e uso do
conhecimento. E importante entender como
o conhecimento adquirido determina, du-
rante a leitura, as inferéncias que o leitor po-
derarealizar através dos elementos textuais.
O conhecimento prévio seja ele linguistico,
textual ou de mundo, deve ser ativado du-
rante a leitura para poder alcangar com-
preensao.

Buscando desenvolver uma sequéncia
didatica para o desenvolvimento da compe-
téncia leitora, trazendo o conhecimento pré-
vio como uma estratégia, Santos trabalhou
com uma turma de

[..] oitavo ano do Ensino Fundamental, de
uma escola localizada na Zona Urbana de
Amargosa - BA, em um bairro periférico da
cidade. O quadro discente da escola é com-
posto por adolescentes oriundos da zona
rural, meninos e meninas que estudavam em
escolas de primeiro ao quinto ano, localiza-
das nas comunidades rurais, que depois de
concluirem o quinto ano (42 série) do Ensino
Fundamental, sdo transferidos para as esco-
las da zona urbana. (SANTOS, 2015, p. 16).
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Como todos os estudos orientados por
ndés no PROFLETRAS, Santos também apli-
cou uma atividade diagnostica:

A proposta de interven¢do pedagogica foi
pensada a partir da atividade diagndstica,
que revelou um baixo desempenho com re-
lacdo a compreensao leitora dos nossos alu-
nos. Esse resultado nos leva a refletir sobre
nossa escola e sobre as atividades de leitura.
Apesar de termos uma biblioteca na escola,
esta ndo é bem frequentada, muitos alunos
ndo se sentem atraidos pelos livros. O que
ouvimos de muitos é que a aula de leitura é
chata, e s6 vao a biblioteca quando a profes-
sora exige que leiam determinada literatura,
sob a pressao de obter uma nota.

Quadro 3 - Niveis de conhecimentos prévios

Valquiria Claudete Machado Borba

Através dessa atividade, vimos que varios
alunos apresentam dificuldades para lei-
tura. Muitos ainda ndo sabem ativar seus
conhecimentos previamente armazena-
dos a favor da compreensdo, ou ndo tém
conhecimentos prévios suficientes para
compreender os textos, além de nao de-
monstrarem muito gosto pelaleitura, mui-
tos alunos sentem dificuldades na hora de
ler e compreender um texto. (SANTOS,
2015, p. 17).

Tendo em vista o exposto, Santos partiu

dos niveis de conhecimentos prévios para
elaborar uma sequéncia didatica para o de-
senvolvimento da compreensao leitora:

Conhecimentos

Linguisticos: Textuais:

Enciclopédico:

e Os conhecimentos
léxicos e semanticos - as
palavras que compdem
a lingua portuguesa e a
significacdo dos vocabulos -
vocabulario;

¢ Morfoldgicos e Sintaticos
- as classes gramaticais e a
funcdo das palavras dentro
do contexto

e Género textual;
e Estrutura do texto;

¢ Organizacdo da
narrativa;

¢ Elementos textuais.

e Conhecimento de mundo;

e Conhecimentos gerais
necessarios para entender o
texto.

Fonte: SANTOS (2015, p. 45).

Ao pensar nos textos que escolheria,
Santos procurava pensar no contexto social
de seus alunos e em como ampliar sua visao
de mundo. Assim, elaborou uma sequéncia

de cinco aulas. Como ilustracdo, trazemos
a aula 3, que trabalhou com o conto “Negri-
nha” de Monteiro Lobato.

32 AULA: “Negrinha”

a) Apresentacdo da capa do livro que contém o conto;

b) Questionario oral para fomentar a analise:

e Analise a capa do livro. O que vocé pode observar? Quais elementos estao presentes?

0 que mais lhe chama a aten¢ao?
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C)

Observe a palavra negrinha. Quais sao os sentidos contidos nessa palavra? Exemplos
de como essa palavra é usada no cotidiano.

Levantar hipétese- previsdes sobre o texto a partir de imagens

Pediremos que eles observem as imagens e facam previsoes sobre o conto que ire-
mos ler:

¢ Analisem as imagens. O que vocés conseguem ver?

e Qual época histérica do nosso pais é retratado nas imagens?

¢ Tomando como ponto de partida a capa do livro com todos esses elementos e o titulo

do conto; sobre o que vocés imaginam que ele ira tratar?

d) Apresentacao do autor Monteiro Lobato

e) Leitura dirigida

f) Questionario de compreensao leitora.

Atividade de compreensao leitora:
Mobilizacao dos conhecimentos prévios linguisticos:

1. Faca um levantamento das palavras e expressdes que caracterizam a Negrinha e a per-
sonagem dona Inécia no conto e informe a que classe de palavras pertencem.

2. Como ja foi evidenciado, o texto contém expressoes ironicas. Observe os trechos a se-
guir e destaque a ironia em cada um e explique:

a) “Que idéia faria de si essa crianga que nunca ouvira uma palavra de carinho? Pestinha,
diabo, coruja, barata descascada, bruxa, pata-choca, pinto gorado, mosca-morta, sujei-
ra, bisca, trapo, cachorrinha, coisa-ruim, lixo — ndo tinha conta o nimero de apelidos
com que a mimoseavam”

b) “[..] e qualquer coisinha: a policia! “Qualquer coisinha”: uma mucama assada ao forno
porque se engracou dela o senhor; uma novena de relho porque disse: “Como é ruim,
a sinha!”.”

3. Observe cada trecho a seguir e busque o significado das palavras destacadas assinalan-
do a alternativa correta.

a) Dona Inicia estava azeda, necessitadissima de derivativos.
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( ) Remédio, calmante;

( ) Ocupacao, divertimento para distrair ou para fugir a realidade;

( ) Descanso, férias.

b) O 13 de Maio tirou-lhe das maos o azorrague,

( ) Chicote ( ) Anel de princesa ( ) Autoridade de patrao
“[...] uma mucama assada ao forno porque se engragou dela o senhor; [...]"

() Crianca escrava ( ) Escrava que ajudava nos servigos da casa

() Mulher que ja foi escrava e agora é livre

4. Observe a frase: “Brincaral.” Composta, por apenas uma palavra, verbo brincar no
pretérito mais-que-perfeito do Indicativo e com reticéncias no final a frase fica carre-
gada de significacdes. Por que, em sua opinido, o autor a compds assim? Com o uso
de pretéritos diferentes, como por exemplo, os verbos: Brincou!... (Pretérito perfeito
do indicativo) e Brincaval... (Pretérito imperfeito do indicativo) Ocorreria mudanca de
sentido? Caso positivo, informe qual.

Mobilizacao dos conhecimentos prévios textuais

5. O conto “Negrinha” é narrativa em terceira pessoa, impregnada de uma carga emo-
cional muito forte. Assim podemos afirmar que o tipo de narrador é:

a) Narrador observador b) Narrador personagem

6) Aponte uma passagem do texto que comprove a sua resposta na questdo anterior.

7) Para que essa historia seja dotada de sentido, ela precisa atender a critérios especifi-
cos no que se refere aos seus elementos constitutivos. Identifiquem no conto “Negrinha”
alguns desses elementos:

a) Personagens principais e secundarios

b) Tempo cronolégico e psicoldgico:

c) Espaco:

d) Enredo:
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passagem que comprove sua resposta.

nina fazia croché.

atitudes de dona Inacia?

Mobilizacao dos conhecimentos prévios enciclopédicos
8) A época que se passa a histéria ndo é exatamente citada no conto, porém é possivel in-
ferir através de elementos do texto. De acordo com o texto, informe a época e localize uma
9) 0O conto foi publicado em 1920 e o autor Monteiro Lobato denuncia uma situagao social
vivida no Brasil naquela época. Que dentncia é essa?

() A situacdo de pobreza dos brasileiros

() A desigualdade racial, o trabalho escravo apesar de que quando foi publicado o con-
to ndo se vivia mais em um pais escravocrata;

() A dentincia que faz é sobre a exploracao do trabalho infantil, ja que no conto a me-

10) Releia o trecho a seguir: “O 13 de Maio tirou-lhe das maos o azorrague, mas nao lhe ti-
rou da alma a gana. Conservava Negrinha em casa como remédio para os frenesis. Inocente
derivativo”. Por que o narrador se remete ao 13 de maio? Que ligacdo tem essa data com
Negrinha e sua condicao diante de dona Inacia? O que essa data deveria ter mudado nas

Fonte: SANTOS (2015, p. 50-53).

Para Santos (2015, p.59-60),

Cada aula foi um novo aprendizado, perce-
bemos, muitas vezes, alguns alunos desmo-
tivados, sem muito interesse para participar
da atividade. Porém, quando inicidAvamos a
aula, eles iam se integrando. A primeira aula
de intervencao foi algo novo para eles, fala-
mos sobre ativar os conhecimentos pré-ad-
quiridos e para eles foi uma grata surpresa
saber que traziam algo consigo e que o que
eles ja sabiam poderia ser usado para com-
preender algo novo.

Ao iniciarmos cada aula, faziamos levanta-
mento de hipoteses, ativacdo dos conheci-
mentos prévios, e sempre depois da leitura
do texto, voltavamos para verificarmos se
as hipoteses levantadas, de fato, condiziam
com o assunto trato no texto.

As aulas de maior participacdo foram a ter-
ceira que levamos o conto “Negrinha” e a
quarta aula, com o conto “Sobressalto”. O
conto Negrinha causou impacto devido ao
sofrimento da oOrfa. Inicialmente, quando
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mostramos a capa do livro e pedimos para
que eles dissessem quais os sentidos con-
tidos na palavra negrinha, muitas coisas
foram ditas, muitos contaram ja ter sofrido
preconceito por serem negros e chegaram a
dizer que a palavra negrinha vem carregada
de preconceito quando dita com certos ges-
tos, expressoes faciais, que eles sabem quan-
do estdao falando de forma preconceituosa
porque a palavra vem acompanhada por al-
gumas expressoes “estranhas”.

Observando os elementos relacionados ao
conto apresentado, descobriram facilmente
que Negrinha iria narrar uma histdria sobre
uma menina negra, que sofria maus-tratos.
Quando chegamos a leitura do conto muitos
se emocionaram ao ver o sofrimento de Ne-
grinha e conseguiam perceber facilmente as
ironias presentes no texto.

Apés as cinco aulas, a atividade final de

Santos buscou analisar se houve evolucao
na compreensao leitora, chegando aos se-
guintes dados:



Quadro 4 - Analise comparativa dos dados

Valquiria Claudete Machado Borba

Habilidades exigidas em cada questao: ACERTOS:
Atividade Atividade
Diagndstica final
Mobilizacao dos Conhecimentos Textuais:
Identificacdo do género/ Estrutura / Elementos Conto: Conto:
Felicidade
A aranha .
Clandestina
Identifica o género em estudo - Questao 1 04 09
Reconhece a estrutura do género - Questao 2 00 10
Aponta caracteristica do género - Questao 3 05 06
Identifica os elementos que o compdem - Questdo 4 02 10
Mobiliza¢do dos Conhecimentos Linguisticos:
Léxicos e Semanticos / Morfologicos e Sintaticos
Busca o significado da palavra desconhecida para compreender o 00 10
texto - Questio 5
Organiza as palavras de acordo a classe gramatical que pertencem 00 10
- Questao 6
Descobre o sentido da palavra a partir do contexto -7 05 08
Mobiliza¢do dos Conhecimentos enciclopédicos:
Conhecimentos de mundo
Mobiliza os conhecimentos de mundo especificos relacionados as 01 08
vivéncias pessoais (em termos culturais) - Questao 8
Aciona os conhecimentos de mundo mediante vivéncias pessoais 04 10
(em termos técnicos) - Questao 9
Ativa os conhecimentos gerais de mundo relacionados ao senso 01 07
comum - Questao 10

Fonte: Santos (2015, p. 59-60).
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Como podemos observar, houve um
avanco significativo na compreensao leitora
dos alunos. Além do avango, Santos (2015,
p. 62-63) comenta a mudanc¢a de postura
dos alunos:

Verificamos durante a aplica¢do certo con-
tentamento nos alunos em responderem as
questdes, o que nao acontecia antes. Todos
responderam tranquilamente, comentaram
0 quanto gostaram do texto, e a impressao
que ficou foi que, de alguma forma, aquela
atividade ndo tinha sido algo que eles iriam
fazer por obrigacdo, mas estavam sentindo
prazer em fazé-la. Comportamento diferente
daquele que tiveram nas primeiras ativida-
des, quando ler um texto, para muitos deles,
parecia ser um peso, algo muito chato e can-
sativo. Essa atitude acabava contagiando,
muitas vezes, o restante da turma, de modo
que era preciso muito esfor¢o para conse-
guir participacao efetiva do grupo.

Quando um professor se disponibiliza a
planejar suas aulas pensando de fato nos seus
alunos, verificando suas dificuldades, buscan-
do textos interessantes, discutindo, ouvindo,
tornando as atividades prazerosas, reflexi-
vas, significativas, transformando o ambien-
te em um local agradavel, amoroso, sensivel,
seus alunos abracardao o conhecimento, se
tornarao disponiveis para aprender.

Falamos sobre oralidade, sobre leitura,
falaremos agora sobre uma experiéncia com
a escrita.

Escrita e reescrita: etapas de um
processo

Rosemary da Silva Lima Oliveira, defendeu
sua dissertacdo A reescrita no processo de
construgdo textual (2016), que se originou
da sua angustia com o fato de os alunos nao
compreenderem o que € reescrever um tex-
to, e, por isso, propds elaborar uma sequén-
cia didatica que auxiliasse o aluno nesta ati-
vidade:

Dessa forma, apresentamos nessa disserta-
¢do uma proposta de intervencdo pedagdé-
gica, que fora aplicada em uma turma de 8¢
ano de uma escola publica estadual situada
no municipio de Santo Antonio de Jesus, na
Bahia e pretendeu promover o desenvolvi-
mento da competéncia escritora dos alunos,
a partir das etapas de revisdo e reescrita de
textos de tipologia narrativa do género dis-
cursivo cronica. Tal proposta foi dividida em
moddulos baseados numa sequéncia didatica
e objetivou de maneira especifica oportuni-
zar ao aluno: compreender a estrutura e as
caracteristicas do género discursivo croni-
ca; produzir um texto narrativo coerente;
revisar seu texto, mediante intervencoes
pedagogicas; e reescrever seu proprio texto,
buscando alcangar a qualidade da escrita.
(OLIVEIRA, 2016, p.14).

Para o desenvolvimento da sua sequén-
cia didatica, Oliveira (2016) optou trabalhar
com a cronica, por considerar ser um género
de grande circulacdo, que trata de temas do
dia a dia e esta presente nos livros didaticos.

Ao tratar da reescrita, Oliveira (2016, p.
26) diz:

Segundo Irandé Antunes (2003), na escola,
a pratica de producdo escrita acontece num
curto limite de tempo, no improviso e sem
objetivos. Normalmente, ha um planejamen-
to apressado, e logo parte-se para a etapa da
escrita, desconsiderando as outras etapas,
o que favorece a elaboracao de textos sem
qualidade. Pelo fato da revisao e reescrita
ndo serem uma pratica constante, o aluno
Se preocupa apenas em escrever uma unica
versao daquilo que o professor quer ler e
assim garantir sua nota. Desse modo, o alu-
no ndo tem oportunidade de realizar todas
as etapas da escrita e ndo vé vantagem em
planejar ou retomar o préprio texto, que,
de certa forma, é visto como um produto ja
pronto e finalizado.

Oliveira (2015, p. 26) defende que

[...] uma das possibilidades que o professor
do ensino fundamental tem de fortalecer a
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proficiéncia do aluno no dominio da escrita
é o planejamento de aulas que o estimulem
arefletir sobre sua producao, percebendo os
problemas e notando que o texto esta aber-
to a mudangas e pode ser melhorado a cada
nova reescrita.

E para isso, diz:

Nessa perspectiva, as praticas de ensino de-
vem favorecer nao apenas o desenvolvimen-
to da produgdo textual, mas mostrar para o
aluno que a escrita é um trabalho consciente,
pensado e repensado. Levando-o a entender
que para alcangar uma producdo de maior
qualidade, precisa seguir e respeitar as eta-
pas de: planejar, escrever, revisar e reescre-
ver, pois cada uma cumpre uma importante
funcdo no processo da escrita. (OLIVEIRA,
2016, p. 27).

A aplicacdo da sequéncia didatica foi em
uma escola estadual localizada em Santo
Antonio de Jesus, no interior da Bahia, na
qual Oliveira trabalha. Oliveira realizou uma
atividade diagnostica para verificar os co-
nhecimentos sobre reescrita dos alunos e
elaborar, entdo, a sequéncia didatica. Os alu-
nos cursavam o 72. ano quando realizaram a
atividade diagnostica. A sequéncia foi apli-
cada quando os alunos ja estavam cursando
o 82. ano.

Na atividade diagnéstica, Oliveira (2016,
p. 35) buscou

[..] inicialmente identificar com que fre-
quéncia os alunos escrevem na sala de aula,
como veem a reescrita e como praticam a

Quadro 5: Resposta a questio 4.

Valquiria Claudete Machado Borba

reescrita a partir da proposta da escrita de
uma crénica sobre algo relacionado ao co-
tidiano escolar, em uma versao preliminar
(um rascunho) e uma versao final.

Para isso, solicitou que os alunos respon-
dessem as seguintes questoes (OLIVEIRA,
2016, p. 35):

1) Com que frequéncia vocé escreve tex-
tos na escola? E para quais atividades?

2) Vocé revisa seus textos antes de entre-
gar ao professor? Se sim, o que vocé costu-
ma observar na revisao?

3) Quando o(a) professor (a) devolve seu
texto corrigido, vocé analisa o que foi corri-
gido? Por qué?

4) Qual a diferenca entre revisar e rees-
crever um texto?

5) Na escola, vocé tem atividades de
reescrita? Como sao?

6) Vocé costuma reescrever seu texto? Se
sim, o que vocé faz ao reescrevé-10?

7) O que vocé acha da atividade de rees-
crita de um texto?

A andlise geral de Oliveira das respostas
ao questiondrio indicou a necessidade de
um trabalho sistematico com escrita e rees-
crita de forma a levar os alunos a compreen-
derem o que é reescrever um texto e a im-
portancia desta atividade para se alcangar
a exceléncia na producao textual. Apenas
como ilustracao das respostas, trazemos o
quadro de Oliveira para as respostas a ques-
tdo4e7.

4) Qual a diferenca entre revisar e

ALUNOS
reescrever um texto?

4) Qual a diferenca entre revisar e

ALUNOS
reescrever um texto?

Revisar: é s6 estudar.
Al
Reescrever: escrever tudo de novo.

Revisar: é fazer e responder

Al6 Reescrever: recopiar o que ja esta es-

crito.
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Revisar: é corrigir o erro.

Revisar: é verificar se esta certo.

AZ . . A17 Reescrever: é copiar o texto e fazer
Reescrever: recopiar sem corrigir. L
resumo da atividade.
Revisar: é corrigir o errado. Revisar: é “olhar” o texto inteiro.
A3 A18
Reescrever: é copiar 0 mesmo texto. Reescrever: escrever de novo.
Revisar: verificar se esta tudo certo. Revisar: é ler o texto.
A4 R . f A19 R A .
eescrever: escrever a mesma frase, eescrever: é escrever o mesmo tex
corretamente. to.
Revisar: verificar se tem algo errado. Revisar: é corrigir.
A5 A20
Reescrever: refazer o texto. Reescrever: passar a limpo.
Revisar: verificar se ndo falta nada. : s
Revisar: verificar os erros.
A6 Reescrever: repetir o texto que ja foi A21 .
. Reescrever: corrigir os erros.
escrito.
Revisar: fazer pela “nossa cabeca” Revisar: é encontrar os erros.
A7 A22
Reescrever: sé escreve. Reescrever: é passar a limpo.
. . o Revisar: ver se tem algo errado.
Revisar: é verificar os erros.
A8 , . A23 Reescrever: é corrigir aquilo que
Reescrever: é escrever a mesma coisa.
errou.
Revisar: é verificar o erro. Revisar: € ler o texto.
A9 A24
Reescrever: é passar a limpo. Reescrever: é escrever um texto.
Revisar: “olhar o texto” Revisar: verificar se ha erros.
A10 Reescrever: é reescrever o texto antes A25 Reescrever: é escrever o texto nova-
de entregar. mente.
Revisar: verificar os erros. Revisar: é reler e gravar.
Al11 A26
Reescrever: reescrever o texto. Reescrever: é passar a limpo.
Revisar: analisar os erros. Revisar: verificar o que foi feito.
Al12 Reescrever: escrever tudo de novo, A27 Reescrever: corrigir o erro e passar
passar a limpo. a limpo.
Revisar: verificar os erros. Revisar: é verificar os erros.
Al3 Reescrever: escrever o texto mais A28 Reescrever: é escrever novamente e
uma vez. passar a limpo.
. . . Revisar: é passar a limpo e resumir.
Revisar: é uma revisao.
Lol . A29 Reescrever: é corrigir os erros e es-
Reescrever: é escrever.
crever novamente.
. e Revisar: analisar aquilo que errou.
Revisar: verificar acertos e erros.
A15 A30

Reescrever: refazer o texto.

Reescrever: é escrever a mesma coi-
sa.

Fonte: Oliveira (2016, p. 39).
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Para Oliveira (2016, p. 39),

Os alunos demonstraram que compreen-
dem a etapa da revisao como uma ativida-
de de verificacao de erros gramaticais.
Enquanto que a reescrita é considerada
por quase todos como uma atividade de
corrigir esses erros gramaticais e “pas-
sar o texto a limpo”, a qual consiste na

preocupacdo somente com o nivel superfi-

Quadro 6: Respostas a questao 7.

Valquiria Claudete Machado Borba

cial do texto: aspecto estético e correcoes
localizadas de normas ortograficas. Agdo
que desconsidera os problemas que inter-
ferem na construcdo de sentido da pro-
ducdo textual. Apenas os alunos A5 e A15
revelam que essa etapa serve para melho-
rar o texto e refazer o texto, alinhando-se
assim a abordagem de reescrita que adota-
mos nesse trabalho.

ALUNOS 7) Oque Yoce acha da atividade de ALUNOS 7) Oque Yoce acha da atividade de
reescrita de um texto? reescrita de um texto?
. . . . As vezes considera uma atividade boa,
Al Considera ruim e muito cansativa. Al6 .
outras vezes acha ruim.
A2 Considera uma atividade muito cansati- Al7 Nao gosta, mas acha uma atividade im-
va. portante.
Muito bem. Considera uma atividade
A3 A18 Reescreve o texto.
para melhorar o texto.
A4 Considera muito legal. A19 Acha desnecessaria.
Uma atividade que pode melhorar o tex- . :
A5 to quep A20 Considera legal e gosta muito.
. . Considera bom, porque ajuda a mente
Considera uma atividade que serve para A . ” j
A6 A21 a “funcionar” melhor ajuda a aprender
aprender a fazer texto.
com oS erros.
. . Considera uma atividade pouco impor-
A7 Considera muito chata. A22 P p
tante.
A8 As vezes considera uma atividade inte- A23 Considera uma atividade legal, porque
ressante, outras vezes acha chata. aprende a escrever corretamente.
A9 N&o gosta muito. A24 Nao gosta.
A10 Considera legal e interessante. A25 E bom para aprender mais.
Al11 Nao gosta muito. A26 Ndo gosta da atividade.
A12 Nao gosta, mas considera uma atividade A27 Considera uma atividade chata, mas im-
importante. portante.
Atividade que permite verificar os acer- . .
A13 quep A28 Considera uma atividade legal.
tos e erros.
. . Considera uma atividade boa para cor-
Al14 Considera interessante. A29 . P
rigir os erros.
Ti icad texto, prin- . , _
A15 em preguiga de reescrever texto, prin A30 As vezes considera muito chata.
cipalmente se for extenso.

Fonte: Oliveira (2016, p. 41).

Para Oliveira (2016, p. 41),

Nessa questao, 08 alunos evidenciaram que
consideram a atividade da reescrita “cha-

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 63-86, jul./dez. 2021

ta”, ruim, pouco interessante, desnecessaria
e cansativa. Outros 05 afirmaram que “ndo
gostam” da atividade; 07 alunos consideram
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uma atividade que serve para aprender a
“fazer” texto, para melhorar o texto ou para
corrigir os erros; 06 alunos afirmaram que
areescrita é uma atividade importante, mas
ndo apresentaram argumentos plausiveis
que sustentem essa afirmacgao, pois se uti-
lizam de palavras imprecisas e vagas como:
legal, interessante e boa para caracterizar a
reescrita. Apenas 01 aluno afirmou ter pre-
guica para reescrever seus textos e outro
respondeu somente que reescreve, sem emi-
tir opinido sobre a atividade.

As informagdes registradas nessa sétima
questdo sao esclarecedoras de algumas das
dificuldades dos alunos com a produgao es-
crita e da resisténcia em considerar as eta-
pas de producao. Mais uma vez, suspeitamos
que arevisdo e areescrita ndo estejam sendo
trabalhadas na escola. Conjecturamos que o
texto do aluno é corrigido superficialmente
e devolvido, encerrando-se ai o trabalho de
producao textual.

Além deste questionario, a atividade
diagndstica seguiu em outra aula com a lei-
tura de uma cronica, buscando identificar
0 género e a solicitacdo da escrita de uma
cronica sobre algo do cotidiano da escola.
Para esta escrita, Oliveira entregou uma fo-
lha para rascunho e outra para a versao fi-
nal, mas sem estabelecer necessariamente
uma questao de revisdo, justamente para
verificar o que fariam, se praticariam o ato
da reescrita.

Oliveira (2016, p. 44) diz:

Analisando a folha de rascunho, destinada

a primeira versao do texto, constatamos o

seguinte [..]: 12 alunos utilizaram a folha de

rascunho, 05 deixaram a folha em branco e

08 usaram a folha apenas para desenhar. As

formas de utilizagdo da folha de rascunho

podem ser vistas no [..]. Desses 24 alunos
que produziram o texto, 16 haviam afirmado
no questionario sobre a reescrita que rees-
crevem sempre seus textos. Sendo assim,
levantamos algumas hipdteses para explicar
por que mais da metade dos alunos ignoram

ou relegam as etapas da revisao e da reescri-
ta. Diversos podem ser os motivos: falta de
interesse, preguica, falta de incentivo, falta
de orientacdo, falta de habito, desconheci-
mento da utilidade dessa folha; falta de tem-
po ou pressa. Seja qual for o motivo, acredi-
tamos que a revisao e reescrita nao tém sido
trabalhadas de forma que os alunos com-
preendam a sua importancia no processo de
escrita de um texto.

Diante do diagnostico, Oliveira (2016, p.
48-49) constatou que

[..] os alunos ainda ndo usam a reescrita
como uma atividade que faz parte do proces-
so de produgado textual com propriedade de
forma a levar a um desenvolvimento da escri-
ta. Também verificamos que eles ndo domi-
nam o género discursivo cronica como seria
esperado no 8° ano do ensino fundamental.

Partindo das informagdes encontradas
na aplicacdo do diagnoéstico, Oliveira ela-
borou uma sequéncia didatica em que tra-
balhou o que é a cronica, sua composicao e
questoes de lingua, as etapas da produgdo
escrita, a escrita de uma cronica e, final-
mente, a sua reescrita, compreendendo a
revisao, a reescrita e a divulgacdo dos textos
no blog da escola. Oliveira usou como estra-
tégia de correcdo das primeiras versoes dos
alunos comentarios em forma de bilhetes,
que é uma

[...] espécie de intervenc¢do apresentada por
Ruiz (2013): a correc¢do textual-interativa.
Essa correcdo apresenta uma maneira dife-
renciada de abordagem das inadequacdes
dos textos. Ela traz comentarios - em forma
de bilhete, mais extensos do que os que se
fazem na margem-, escritos logo abaixo do
texto do aluno, mostrando discordancias lo-
cais e sugerem mudancas no texto a niveis
micro e macroestrutural, atentando para os
aspectos globais. (OLIVEIRA, 2016, p. 64).

Para Oliveira (op. cit. p. 65),

Tais bilhetes se constituem como verdadei-
ros “[..] aliados ao espaco para a reescrita
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abrem caminho para uma reflexdo sobre o
préprio texto e para a aprendizagem de pra-
ticas de escrita.” (NASCIMENTO, 2013, p.77).
Em outras palavras, eles proporcionam um
didlogo entre produtor (aluno) e coprodutor
(professor).

Portanto, digitamos um bilhete orientador
[...] para cada texto, observando obviamen-
te as necessidades de intervencoes de cada
producao. Anexamos esse bilhete ao texto do
aluno. Em todos os bilhetes tecemos elogios
ao texto, estimulando o aluno as novas pos-
sibilidades de escrita e a pratica da reescrita
e nos colocamos a disposi¢do para orientar.

Valquiria Claudete Machado Borba

Ao final da sequéncia didatica, Oliveira

(2016, p. 100-101) conclui que

Terminadas as anadlises, verificamos que as
dificuldades dos alunos foram comuns e que
durante a reescrita eles se mostraram inte-
ressados nas orientacdes do bilhete e as su-
gestoes pedagogicas. Buscaram modificar o
texto como uma melhor forma de dizer aqui-
lo que pretendiam.

O resultado de todo o desenvolvimento

da sequéncia didatica proposta por Oliveira
pode ser verificado na comparacao dos qua-

dros abaixo com as andlises de 16 alunos:

Quadro 7- Quadro avaliativo: critérios atendidos na primeira versao.

CRITERIOS ATENDIDOS — PRIMEIRA VERSAO

. Estdo presentes no
, A narrativa 0 enredo do texto
0 titulo do 0 texto narra um —_— te)ftq todas as cara.c- est4 bem desen-
texto des- pequeno aconte- .. | teristicas da narrativa .
ALUNO ) . da em primei- . . volvido, coerente.
perta para a cimento da vida T bil terceira (personagem, cendrio, H4 uma unidade
leitura. diaria. tempo, conflito e des- -
pessoa. fecho). de acao.
Al X X X
A2
A3
A4 Sem titulo. X X
A5 X X X X
A6
A7 X X X X
A8 X X X X X
A9 Sem titulo. X X X
A10 X X X X
All
Al2 X X X X
Al13 X X X X X
Al4 X X X X X
A15 X X
Al6 Sem titulo. X
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O texto emprega re-
Nl O texto apresenta
- O autor apresenta O texto des- cursos linguisticos . ~
0 texto utiliza . . P . inadequagoes
. seu posiciona- perta humor, | (vocabulério e figuras .
ALUNO uma lingua- . . gramaticais que
. mento sobre o fato critica ou de linguagem) numa
gem informal. ~ . A comprometem seu
narrado. reflexao dimensao literaria/ .
e entendimento.
lirica.
Al X X X
A2 X X
A3 X X
A4 X X X
A5 X X
A6 X X X
A7 X X
A8 X X
A9 X
A10 X X X
Al1 X X
A12 X X X
Al13 X X X
Al4 X
A15 X X
Ale6 X X
LEGENDA:
X

Alcangou o critério.

Nao alcangou o critério.

Fonte: Oliveira (2016, p. 101)

Quadro 8: Quadro avaliativo: critérios atendidos na segunda versao.

CRITERIOS ATENDIDOS — SEGUNDA VERSAO

, . , | Estao presentes no tex- O enredo do texto
0 titulo do O texto narra um | A narrativa esta P .. 2
. to as caracteristicas da | esta bem desenvol-
texto des- pequeno aconte- | organizada em . . ,
ALUNO . . D narrativa (personagem, | vido, coerente. Ha
pertaparaa | cimento davida | primeiraou ter- , . . .
. s . cenario, tempo, conflito uma unidade de
leitura. diaria. ceira pessoa. ~
e desfecho). acao.
Al X X X X X
A2
A3 X X X X
A4 X X X X
A5 X X X X X
A6

82 |

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 63-86, jul./dez. 2021




Valquiria Claudete Machado Borba

X

Alcangou o critério.

N3o alcangou o critério.

A7 X X X X
A8 X X X X X
A9 X X X X
A10 X X X X X
Al1l
A12 X X X X X
A13 X X X X X
Al4 X X X X X
A15 X X X X X
Ale6 X X X X X
f).texto O autor APTESEN | texto desper- Ogsz(ﬁ?negrfllizZiec%)asr('ilcol{r- fc)atiilxatge:plf:gsg:s-
ALUNO u.t L ta seu posicio- ta humor, criti- cabulario e figuras de gramaticais que
l%nguagem namento sobre o ca ou reflexdo linguagem) numa di- comprometem seu
iQputt IRl mensao literaria/lirica. entendimento.
Al X X X X
A2 X X
A3 X X X X
A4 X X X
A5 X X
A6 X X X
A7 X X X
A8 X X X X
A9 X X
A10 X X X X
Al1 X X
A12 X X X X
A13 X X X X
Al4 X X X X
A15 X
Al6 X X X X
LEGENDA:

Fonte: Oliveira (2016, p.101).
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Como podemos verificar na comparagado
entre a primeira e a segunda versao,

[...] areescrita mediada pelo bilhete orienta-
dor e pelos encaminhamentos pedagégicos
individualizados se constituiu como supor-
te para que os dezesseis alunos realizassem
modificagdes qualitativas em seus textos.
(OLIVEIRA, 2016, p. 103).

Oliveira ainda faz algumas considerac¢oes
finais que consideramos importantes sobre
os resultados da sua proposta para reflexao:

Podemos refletir ainda sobre outros resul-
tados que consideramos valiosos. Esse tra-
balho foi construido com muita dedica¢do
e empenho, num ambiente de confian¢a no
qual conseguimos envolver os alunos, des-
pertando-lhes o comprometimento para a
pratica da escrita. Dessa forma, notamos
uma evolucado na atitude deles em cada eta-
pa da proposta. A atividade diagnoéstica nos
revelou que muitos alunos por falta de pra-
tica e estimulo escreviam o texto em uma
Unica versdo, sem planejamento, acreditan-
do ja ter encerrado o trabalho da producao.
Além disso, se recusavam a refletir sobre o
texto e resistiam a etapa da reescrita. Porém,
durante o desenvolvimento das atividades
dessa proposta, os alunos se motivaram e
mobilizaram esfor¢os para elaborar um tex-
to, vencendo o sentimento de incapacidade.
Eles aprenderam a serem leitores dos seus
préprios textos e se demonstraram satisfa-
cdo em realizar as etapas do processo da
escrita. Ou seja, escolheram um tema para o
texto, planejaram a escrita, escreveram a pri-
meira versao, revisaram, mesmo com pouca
experiéncia em verificar seus erros, aceita-
ram as sugestdes e orientacdes pedagdgicas
e reescreveram o texto, buscando o aprimo-
ramento. E compreenderam que para ela-
borar uma produc¢ao com qualidade é pre-
ciso considerar/seguir cada uma das etapas
do processo da escrita, ja que o texto ndo é
um produto finito de dimensdes acabadas,
mas uma producao que pode ser modificada
quantas vezes se fizer necessario para que
se alcance os resultados almejados. Diante

disso, ndo podemos negar a importancia da
nossa proposta de intervengdo tanto para os
alunos quanto para a nossa formagao docen-
te. Ja que esse trabalho nos levou a perceber
que é possivel romper com velhas praticas
metodoldgicas e planejar atividades de pro-
ducdo de texto, que tenham como unidade
basica do ensino o texto realizado em géne-
ro discursivo, construido em situagdes reais
de comunicacdo, possibilitando condi¢oes
mais efetivas de ensino e aprendizagem de
lingua, ultrapassando o ensino superficial de
estabelecimento de conceitos e normas liga-
dos aos fatos gramaticais. (OLIVEIRA, 2016,
p. 105-106).

Podemos verificar que a partir de um
planejamento comprometido do professor,
da sua avaliagdo diagndstica, o desenvolvi-
mento de atividades significativas se torna
uma forma eficiente de desenvolver as ha-
bilidades linguisticas do aluno, sendo o caso
aqui do desenvolvimento da escrita por
meio da compreensao das etapas que en-
volvem o ato de escrever, sendo o foco nesta
proposta de Oliveira a etapa da reescrita.

Propostas como as de Oliveira, de Santos
e de Viana sdo frutos de uma nova concepg¢ao
de mestrado, o mestrado profissional, que
alia as reflexdes tedricas a pratica docente.

Para finalizar, retomaremos a relagao
cognicao - aprendizagem, buscando mos-
trar como as sequéncias didaticas aqui
apresentadas vao ao encontro dos fatores
envolvidos na aprendizagem.

Consideracoes finais

E importante dizer que PROFLETRAS, além
de inovar ao ter como objetivo aliar a teo-
ria a pratica de sala de aula por meio da ela-
boragdo de propostas a serem aplicadas na
prépria escola do orientando, também inova
ao ser um dos poucos que traz a disciplina
“Aspectos sociocognitvos e metacognitivos
da leitura e da escrita”, que tem
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como foco o estudo dos aspectos dos pro-
cessos sociocognitivos e metacognitivos re-
lacionados a aquisicdo da linguagem e ao
aprendizado e desenvolvimento da leitura
e da escrita, refletindo sobre a articulacdo
entre as abordagens cognitivas da leitura e
da escrita e as pesquisas sobre letramento,
de forma a levar os alunos a elaboragao de
didaticas para o ensino de Lingua Portugue-
sa com base na construg¢do sociocognitiva e
metacognitiva do significado relacionada ao
trato com textos orais e escritos. (BORBA,
2019, p. 174-175).

Conforme Borba (2019, p. 175),

Tratar de estudos sociocognitivos e meta-
cognitivos implica reconhecer o ser humano
como um ser cognitivo, bioldgico, cultural,
social, histérico. E sendo cognitivo e biolo-
gico, sua construcdo enquanto ser cultural,
social e histdrico se da na interagdo com o
meio ambiente, que proporcionara as ex-

Valquiria Claudete Machado Borba

periéncias que o constituirdo, sendo funda-
mental levar em conta percepgoes e sentidos
do aprendiz, que dependem tanto das estru-
turas biolégicas, do corpo, da sua historia re-
gistrada na memoria, do seu conhecimento
prévio, como das experiéncias que lhe serdo
proporcionadas. Assim, é fundamental co-
nhecer como todo esse processo se da em
termos neurocientificos, o que envolve ir do
bioldgico ao social.

Assim, retomando o quadro sobre fato-

res envolvidos na aprendizagem, apresenta-
dos na sec¢ao 2, podemos dizer que nossas
orientandas, ao elaborarem as suas sequén-
cias didaticas, consideraram o aporte teori-
co estudado na disciplina sobre os processos
envolvidos na aprendizagem. Vejamos uma
sintese dos fatores envolvidos na aprendiza-

Quadro 9 - Fatores envolvidos na aprendizagem

gem que pudemos perceber na elaboracgao e
aplicacao das sequéncias didaticas:

contexto geral
de possibilida-
des.

forma participa-
tiva e democra-
tica

que seus alu-
nos prestas-

sem atencao

as aulas.

alcancada por
meio de ativida-
des que motiva-
vam os alunos.

considerando
a experiéncia
deles.

Tempo de
Ambientais Interacionais Biolo6gicos Cognitivos Subjetivos experiéncia
pratica
As trés professo- | A principio, As trés profes- As trés se-
O ambiente ras consideraram | as trés profes- | soras aplica- quéncias Todas as trés
fisico das es- o contexto em soras tinham | ram atividades didaticas sequéncias fo-
colas era ra- que estavam alunos sauda- | diagnésticas de apresentadas | ram realizadas
zoavel. envolvidas, veis. forma a verificar buscaram em um tempo
05 estimulos mostrararr} te.zr Mesmo que 0 con}1§c1men- mostraraos | suficiente para
) uma relacgdo in- ’ to prévio dos alunos os d I
oferec1d.os fo- terpessoal boa eventualmen- alunos, de for- obietivos 0 desenvo
ram variados, com os alunos, te cansa%os ma a elaborar delforma v1m?pto das
buscando C}la' demonstrando p.ela\dlstan- atividades que clara. mo- habll.ldades
maraatengao | ,fag e respeito a | 13 aS VEZeS desenvolvessem tivan'do-os desej ad/as ¢
dOS_ alunos por | ¢ tyra deles. percorridas as habilidades b d iy com praticas
meio de mate- por alunos da cognitivas e me- uscando ir varila.das e
riais diversos, | A metodologia zonarural,as | .o gnitivas. ao encontro | suficientes de
sempre levan- | adotada buscou | professoras de seus inte- | acordo com a
do em contao | uma interagio conseguiram | A atengio foi resses, sendo | necessidade
com os alunos de relevantese | verificada.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Como podemos observar no quadro aci-
ma, a elaboracao de sequéncias didaticas
que leve em consideracao aspectos relacio-
nados a cognicao favorece uma aprendiza-
gem real. Todos os aspectos envolvidos na
aprendizagem, quando observados, propor-
cionam o refor¢o das sinapses, favorecendo
a aprendizagem.

A orientagdo de estudos e pesquisas em
linguistica aplicada, uma das nossas ativi-
dades na universidade, tem por objetivo
estudar e pesquisar questdes referentes as
praticas de oralidade, leitura e escrita, le-
vando em conta como o cérebro aprende,
buscando subsidios na neurociéncia para
uma maior compreensdao do processo de
ensino-aprendizagem a partir de uma visdo
da complexidade envolvida nesse proces-
so, ou seja, da compreensao do ser humano
enquanto um ser biolégico, histérico, so-
cial, inserido em ambientes diversos e com
experiéncias unicas. Logo, ao se pensar em
cognicao e ensino-aprendizagem, é preciso
considerar todos os fatores que podem favo-
recer o reforco das sinapses, de forma que
haja aprendizagem, e isso perpassa desde a
relacdo entre os sujeitos, o ambiente fisico,
0S recursos, as estratégias etc.
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A representacao do acusativo anaforico
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Neste artigo, apresenta-se uma andlise diagnostica realizada acerca da re-
tomada do acusativo anaférico, em redagdes de alunos do 62 e 92 anos do
Ensino Fundamental de uma escola de rede municipal de ensino do Rio de
Janeiro. Ancorada na Sociolinguistica Variacionista (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, 2006 [1968]; LABOV, 2008 [1972]), a investigacdo parte do pres-
suposto de que a lingua é variavel e h4, portanto, formas distintas com mes-
mo valor representacional para expressar o acusativo anaférico de terceira
pessoa. A partir da analise diagnoéstica realizada, prop6s-se um material di-
datico destinado a alunos do 92 em diante, que se prestasse ao ensino de
pronomes - dentre os quais as estratégias de retomada do acusativo ana-
forico de terceira pessoa - no ambito escolar. Para a elabora¢do do material
didatico, tomou-se como base a proposta de Ensino de Gramatica em Trés
Eixos de VIEIRA (2017). A investigacdo ora desenvolvida busca contribuir
tanto com as reflexdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa quanto com
efetivas propostas para ensino de fendmenos variaveis.

Palavras-chave: Acusativo anaférico de terceira pessoa; Ensino de Gramati-
ca em Trés Eixos; Variacao linguistica.

The representation of the anaphoric third-person
accusative in a school context: diagnosis and
proposal

This article presents a diagnostic analysis carried out on the resumption
of the anaphoric accusative, in essays by students in the 6th and 9th years
of elementary school in a municipal school in Rio de Janeiro. Anchored in
Variationist Sociolinguistics (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006 [1968];
LABOV, 2008 [1972]), the investigation stems from the assumption that
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language is variable and there are, therefore, different forms with the same
representational value to express the accusative anaphoric third person.
Based on the diagnostic analysis carried out, a didactic material was pro-
posed for students from the 9th onwards, which could lend themselves to
the teaching of pronouns - among which are the strategies for resuming the
anaphoric accusative of the third person - in the school context. For the ela-
boration of the didactic material, it was based on the proposal of Teaching
Grammar in Three Axes of VIEIRA (2017). The investigation now developed
seeks to contribute both to the reflections on the teaching of the Portuguese
language and to effective proposals for teaching variable phenomena.

Keywords: Anaphoric accusative of third person; Teaching of Grammar in
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Three Axes; Linguistic variation.

Introducao

No campo dos estudos da linguagem, a So-
ciolinguistica é uma das areas que estudam
a relagdo entre lingua e sociedade. A teoria
e o método propostos pela Sociolinguistica
Variacionista (cf. WEINREICH; LABOV; HER-
Z0G, 2006 [1968]; LABOV, 2008 [1972]) fo-
ram fundamentais para a descricao do com-
portamento de diversos fendmenos linguis-
ticos do Portugués Brasileiro (PB), como ja
realizado por estudos anteriores. Tais inves-
tigacdes contribuiram para o mapeamento
do PB em duas linhas: a da descrigdao, como
se pode observar na obra Mapeamento so-
ciolinguistico do portugués brasileiro, orga-
nizada por Martins e Abragado (2015); e a
do ensino - bem representada na obra Ensi-
no de portugués e sociolinguistica, organiza-
da por Martins, Vieira e Tavares (2014).

A presente investigacdao insere-se nos
estudos sociolinguisticos e é composta por
uma parte descritiva e outra de reflexdo so-
bre o ensino. Relata-se aqui uma pesquisa
de mestrado, cujos objetivos iniciais eram
de natureza: (i) diagnostica: descrever o
quadro pronominal utilizado por alunos
matriculados no 62 e no 92 anos do Ensino
Fundamental de uma escola publica do Rio
de Janeiro; e (ii) propositiva: elaborar um
material didatico que levasse em considera-

¢do a variacao linguistica presente no qua-
dro pronominal do PB. Para o presente arti-
go, limitou-se a explanacdo da investigacao
desenvolvida sobre o acusativo anaférico de
terceira pessoa, dentre as demais fungoes
analisadas na pesquisa.

Para guiar a leitura desse texto, anun-
cia-se sua organizacao: ap0s a introducao,
apresentam-se os pressupostos tedricos da
investigacdo empreendida (Secao 2); des-
creve-se brevemente o comportamento do
acusativo anaférico de terceira pessoa nas
modalidades oral e escrita do PB (Sec¢ao 3);
relatam-se os aspectos tedrico-metodologi-
cos variacionistas adotados para a analise
(Secao 4); reportam-se os resultados obti-
dos na pesquisa realizada (Secdo 5); expoe-
se parte do estudo dirigido desenvolvido
para ensino das variantes do fendmeno em
analise (Secdo 6); tecem-se as considera-
¢oes finais.

Que contribuicoes a
Sociolinguistica trouxe para
o campo do ensino de Lingua
Portuguesa?

Uma das muitas contribui¢cées da Sociolin-
guistica Variacionista (WEINREINCH; HER-

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 87-107, jul./dez. 2021



Z0G; LABOV, 2006 [1968]; LABOV, 2008
[1972]), corrente tedrica em cujas bases se
ancora esta investigacao, diz respeito a cons-
tatacdao de que a variacao contida na lingua
nao leva ao caos da estrutura, isto €, a hete-
rogeneidade linguistica é sistematicamente
ordenada. Apesar de o sistema linguistico
ser heterogéneo - no qual duas formas de
mesmo valor referencial podem ocorrer no
mesmo contexto -, essa heterogeneidade
possui regras. O sistema linguistico é capaz
de comportar, ao mesmo tempo, regras ca-
tegoricas (com s6 uma forma ocorrendo) e
variaveis (com mais de uma forma).

No conjunto de fendmenos da lingua,
uma mudanc¢a em determinada estrutura é
capaz de desencadear outra. Isso constitui
um dos problemas empiricos propostos por
Weinreich, Herzog, Labov (2006 [1968]): o
do encaixamento. Esse problema discute a
possibilidade novas mudancas serem asso-
ciadas a uma certa mudang¢a que ocorreu
de maneira natural na lingua. Para Tarallo
(2018 [1993], p. 59), “as mudangas acon-
tecem em teias e ecoam umas nas outras”.
Ainda nas palavras do professor Tarallo, em
texto classico, “cada mudanca cria condi-
coes sociolinguisticas corretas e necessarias
para que as outras se efetivem” (cf. TARAL-
LO, 2018 [1993], p- 79).

No sistema pronominal do PB, obser-
vam-se indicios de mudang¢a encaixada. A
entrada do pronome “vocé” no quadro pro-
nominal do PB - com valor referencial de
segunda pessoa, em competicdo com a for-
ma “tu” - por exemplo, parece ter sido pon-
to de partida para uma mudan¢a no para-
digma flexional dos verbos: perdeu-se, em
quase todas as regides, a flexao de segunda
pessoa. Por sua vez, essa morfologia, entre
outras fungoes, possibilitava também a re-
cuperacgao da referéncia do sujeito, no caso
dos sujeitos nulos do PB. Dessa maneira,
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a entrada do pronome “vocé” pode ser as-
sociada a mudang¢a do paradigma flexional
verbal, o que afetou também a expressao do
sujeito no PB. Estudos sobre o sujeito no PB
mostram que o PB da preferéncia a sujeitos
pronominais expressos, a fim de preservar a
referéncia, que nao pode ser mais recupera-
da somente pela flexdo verbal (cf. DUARTE,
2018 [1993]; entre outros).

Ainda dentro das mudancas relativas
ao quadro pronominal, observa-se um mo-
vimento oposto quando se comparam o0s
indices de preenchimento do sujeito e de
apagamento do objeto anaférico de tercei-
ra pessoa. A esse respeito, Tarallo (2018
[1993], p. 79) observa o seguinte: “quando
as percentagens para objetos diretos e sin-
tagmas preposicionais diminuem, aumenta
a proporg¢ao de reten¢ao pronominal nos su-
jeitos, sugerindo que a perda da referéncia
faz com que o sistema se rearranje [...].".

Outro problema proposto no texto de
inauguracdao da teoria sociolinguistica diz
respeito a avalia¢do, ou seja, como as formas
variantes sdo avaliadas e qual o efeito dessa
avaliacao sobre a estrutura linguistica. Em
outras palavras, a for¢a da avaliagdo social
pode retardar ou acelerar um processo de
mudanca. Na visao de Labov (2008 [1972]),
as variantes constitutivas de cada fendmeno
linguistico assumem estatutos diferentes na
fala e na escrita, podendo ser consideradas
esteredtipos - formas sobre as quais incide
avaliacao negativa -, marcadores - formas
usadas de acordo com o grau de consciéncia
e de disponibilidade no sistema linguistico
do falante, e indicadores - formas comuns
a todos falantes, sobre as quais nado incide
avaliacao.

De maneira geral, tanto o problema do
encaixamento quanto o da avaliacdo sdo in-
teressantes ao ensino de lingua materna. As
formas linguisticas trabalhadas em sala de
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aula devem considerar as mudangas ocorri-
das na lingua e o efeito da avaliacdo social
sobre as formas variantes utilizadas, em re-
gistros mais ou menos monitorados, tanto
da modalidade oral quanto da escrita, con-
siderando os géneros textuais através dos
quais ocorre a comunicagao.

A observagdo de que a variacao, condi-
cionada por fatores internos e externos a
lingua, é inerente a qualquer sistema lin-
guistico e é sistematicamente ordenada,
proporcionou um novo olhar cientifico para
aquilo que era considerado “erro linguisti-
co”. No caso do PB, investiga¢gdes de cunho
variacionista realizadas desde a década de
70, iniciadas sob a orientacdo do professor
Anthony Naro, colaboraram para a legitima-
cdo dessas estruturas entendidas anterior-
mente como “erro”.

No contexto escolar, usos distintos da-
queles predicados pelas gramaticas ou ma-
nuais didaticos utilizados para apoiar o en-
sino de Lingua Portuguesa siao conhecidos
como “erros de gramatica”. Esses “erros”
sao apontados como desvio a norma-pa-
drao - uma codificagdo abstrata que serve
de referéncia em sociedades marcadas pela
dialetacdo (cf. FARACO, 2008, p. 75). Tais
“erros” recebem outros sindénimos, como
“inadequac¢ao” ou “informalidade”.

O uso desses vocabulos mostra, em al-
guma medida, certo avanco proporcionado
pelo olhar cientifico que a Sociolinguistica
trouxe sobre a variacdo. H4a uma clara in-
tengdo, por parte dos elaboradores de ma-
teriais didaticos, de inserir a questdo da
variacdo linguistica nos materiais, a fim de
atender as orientacdes dos documentos ofi-
ciais, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), este ultimo atualmente em vigor.

Lima (2014) constata que, para cumprir
a exigéncia de incluir a variagao linguis-

tica em seu conteudo, os livros tratam-na
de maneira superficial, ao elencar, em um
capitulo isolado do livro, os tipos de varia-
cdo (diatdpica, diafasica etc.), uma alusao
as variacoes de natureza externa a lingua.
Os alunos sio conduzidos, dessa maneira,
a discussoOes rasas sobre a classificacao da
variagao - cujos tipos nao sdo independen-
tes na dimensao interna da variagdo como
descritos - e sobre preconceito linguistico.
Nao se reflete com o aluno acerca das va-
riacdes de natureza interna a lingua, nos
niveis lexical, fonol6gico, morfossintatico e
discursivo, nos capitulos referentes ao es-
tudo da estrutura linguistica. Essa analise,
sim, é imprescindivel para trabalhar no
ambiente escolar com a variagdo que efe-
tivamente ocorre em distintos fenomenos
do Portugués Brasileiro.

Nao é possivel discutir aqui as muitas
lacunas encontradas nos manuais didaticos
no ensino da variac¢ao linguistica, mas cum-
pre destacar que tanto esse tratamento raso
quanto a associacdo entre “erro” e “infor-
malidade” sdo abordagens equivocadas, no
sentido de que nao promovem reflexao lin-
guistica efetiva nem contribuem para a pro-
ducdo ou recepcdo de formas linguisticas
variantes. Especificamente em relagdo a (in)
formalidade, os estudos da area ja mostram
que essa € uma caracteristica associada a
situacdo comunicativa em si, dependendo
do tépico da situagdo comunicativa, relagdao
com o interlocutor, entre outros fatores (cf.
BORTONI-RICARDO, 2004, 2005; DUARTE;
SERRA, 2015; entre outros).

Como trabalhar gramatica na escola, pri-
vilegiando a relacao entre forma, sentido e
variacdo? Vieira (2017a) propoe trés eixos
para que seja trabalhado o ensino de grama-
tica no contexto escolar. Para a autora, trés
objetivos gerais sdo interessantes ao ensino
do componente gramatical:
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(i) promover o conhecimento tedrico-des-
critivo sobre os recursos gramaticais; (ii)
relacionar esses recursos ao vasto campo da
producao de sentidos; e (iii) contemplar as
expressdes variaveis dos expedientes gra-
maticais. (VIEIRA, 2017b, p. 11)

Esses objetivos sao diretamente relacio-
nados aos trés eixos de ensino propostos
pela autora. Segundo Vieira (2017a), o Eixo
[ (Gramatica e atividade reflexiva) trata dos
conhecimentos linguisticos, isto €, dos ele-
mentos e conceitos que devem ser domina-
dos pelos alunos; ja o Eixo II (Gramatica e
producao de sentidos) observa a relagdo en-
tre o componente gramatical e a producdo
de sentidos no nivel textual; por fim, interes-
sa ao Eixo III (Gramatica e normas/varieda-
des) a relagdo entre ensino de gramatica e o
dominio de normas considerando a realida-
de linguistica do aluno. A concepg¢ao do en-
sino de gramatica a partir desses eixos ndo
pressupde que sejam partes independentes
entre si, isto é, ndo sdo eixos estanques, com
fronteiras rigidas entre si. Pelo contrario,
podem ser trabalhados em conjunto, embo-
ra haja especificidades de cada eixo.

Vieira (2017a) acredita que é um grande
desafio conjugar (cf. VIEIRA, 2017a, p. 84) o
ensino do componente gramatical a produ-
cdo de sentidos, sem ser de forma rasa - li-
mitada ao reconhecimento e classificagdo de
formas -, e ainda trabalhar formas alternan-
tes nos textos lidos ou produzidos. A partir
da proposta da autora, alguns estudos - dis-
sertagdes produzidas no ambito do Mestra-
do Profissional em Letras - ja se dedicaram
a tarefa de producao de materiais didaticos
que efetivamente coloquem em pratica o en-
sino de gramatica a partir dos trés eixos (cf.,
entre outros, SOUZA, 2015; CHAGAS, 2016;
GOUVEA, 2016).

Para a elaboracdo do material didatico
desenvolvido para ensino de quadro prono-
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minal, a pesquisa ora relatada toma como
base essa proposta de Vieira (2017a). Sabe-
se do desafio que é trabalhar com a lingua
materna nas escolas, sem desprezar as di-
versas frentes de atuagdo, todas igualmen-
te pertinentes. Atrelado ao trabalho com o
componente gramatical e a producao de
sentidos, o propdsito desta investigacdo
também é o de o promover o respeito ao
conjunto de variedades em uso na fala e na
escrita, evitando qualquer estigmatiza¢ao
de variantes linguisticas.

A retomada anaforica do
acusativo de terceira pessoa nas
modalidades oral e escrita do PB

O objeto direto anaférico de terceira pes-
soa pode ser representado por quatro for-
mas especificas no Portugués Brasileiro:
(@) o clitico acusativo (“Havia uma meni-
na que possuia um espelho magico. S6 que
um dia ela o quebrou sem querer.”); (b) o
pronome lexical (“Havia uma menina que
possuia um espelho magico. S6 que um dia
ela quebrou ele sem querer.”); (c) o sintag-
ma nominal ou SN anaférico (“Havia uma
menina que possuia um espelho magico.
S6 que um dia ela quebrou o espelho magi-
co sem querer.”); e (d) o objeto nulo (“Ha-
via uma menina que possuia um espelho
magico. S6 que um dia ela quebrou [g] sem
querer.”).

Os estudos mostram que essas formas
variam de acordo com a modalidade linguis-
tica adotada (oral ou falada) assim como
com o género textual em que essas formas
aparecem. No Quadro 1, sdo apresentadas
algumas caracteristicas desse fendmeno
a partir de pesquisas desenvolvidas sobre
o tema. Cumpre, informar, porém que essa
apresentacdo é breve e ndo se esgota nas
préximas linhas.
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Quadro 1 - O acusativo anaférico de terceira pessoa nas modalidades oral e escrita do PB

ORALIDADE

— No PB atual, ha ampla preferéncia pelo objeto nulo, o que foi licenciado apds a perda de cliticos
acusativos que comegou a ocorrer no PB a partir do século XIX (cf. CYRINO, 1994). Essa variante é
preferida mesmo na fala de individuos com baixa escolaridade (cf. OMENA, 1978).

— O PB falado apresenta baixissimos indices da variante de prestigio, clitico acusativo, mesmo no
mais alto nivel de escolaridade - esse uso fica restrito a determinados contextos linguisticos (cf.
DUARTE, 1986; CORREA, 1991; AVERBUG, 1998).

— Na fala dos individuos com maior nivel de escolaridade, ha menor ocorréncia da variante suposta-
mente estigmatizada, pronome lexical (cf. DUARTE, 1986; CORREA, 1991; AVERBUG, 1998).

ESCRITA

— A recuperacgdo da variante clitico acusativo é feita via processo de escolarizacido, sendo o aumento
dos indices dessa variante proporcional a subida do nivel de escolaridade (cf. AVERBUG, 2000; FREI-
RE; 2005).

— A variante estigmatizada, pronome lexical, diminui com o aumento do grau de escolaridade, o que
indica que o processo de letramento interfere também nessa variante (cf. AVERBUG, 2000; MACHA-
DO, 2006).

— 0 objeto nulo, variante preferida dos brasileiros na fala, encontra espago na escrita do Portugués
Brasileiro, nos trés pontos do continuum (cf. FREIRE, 2005).

— No extremo de [+letramento] do continuum de oralidade-letramento (cf. FREIRE, 2005), o clitico
acusativo é a forma mais utilizada. Nesse ponto, nio ha ocorréncia de pronome lexical. Ja no extremo
[+oralidade], o clitico é a variante menos utilizada.
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Fonte: elaborado pela autora.

Na pesquisa ora descrita, por se tratar
de uma investigacdo sobre a escrita escolar
- isto é, em processo de letramento -, obser-
var o comportamento do acusativo anaféri-
co tanto na fala quanto na escrita é impor-
tante, uma vez que os dados de escrita ob-
servados recebem influéncia da fala. Assim,
justifica-se a revisao do fendmeno nas duas
modalidades da lingua.

Metodologia de composicao do
corpus de redagoes escolares e
de analise variacionista

Na investigacdo em questao, a analise sobre

0S usos pronominais recorrentes na escrita
dos estudantes foi realizada com base em um
corpus de redagdes escolares, que serviam
de avaliagdo bimestral - a prova de “produ-
¢do textual”. Dessa maneira, ndo foi possivel
interferir no comando de elaboragdo dos
textos, que era previamente elaborado pela
Secretaria Municipal de Educag¢édo (SME-R]).
O corpus foi composto por 201 redagdes: 85
produzidas pelo 62 ano e 116 pelo 92. Essas
redagdes foram desenvolvidas pelos alunos
no 12 e no 42 bimestres, isto €, na primeira
e na ultima avaliagdo de produgdo textual.
O Quadro 2, a seguir, reproduz as propostas
motivadoras para a elaboracao dos textos.
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Quadro 2 - As propostas motivadoras para a producdo das redagdes

TEMA: Escolha um personagem de um dos livros que leu neste bimestre e
escreva uma nova histéria em que ele sera o personagem principal. Essa nova

12 bimestre /62

histéria acontecera em um outro espaco, um mundo magico em que tudo é

possivel. Conte como a histéria comeca, o que acontece com o personagem e

como a histéria termina.

TEMA: Escreva um pequeno conto em que o protagonista seja um dos perso-

12 bimestre /92

nagens de um livro que vocé leu neste bimestre. Lembre-se da estrutura do

conto: situacdo inicial, conflito gerador, climax e desfecho.

TEMA: Escolha uma histéria que vocé tenha lido neste bimestre e de que te-
nha gostado. Escreva a continuidade da histéria, contando o que aconteceu

42 bimestre/6°2

apos o seu desfecho. Nessa nova histéria, vocé pode levar os personagens
para um outro tempo e para um espaco diferente. Além disso, pode incluir

novos personagens. Lembre-se de que o seu texto deve apresentar situagdo
inicial, complicag¢do - do conflito gerador ao climax - e desfecho.

TEMA: Escreva uma cronica narrativa a partir de uma situacao apresentada

42 bimestre /92

em um dos livros lidos por vocé neste bimestre. Lembre-se da estrutura dos

textos de base narrativa e das caracteristicas de uma cronica.

Fonte: adaptacdo de LIMA, 2017, p. 66-67.

Nos textos elaborados pelos alunos, hou-
ve predominio do modo narrativo de orga-
nizacao do discurso. Um dos objetivos dos
Cadernos Pedagogicos - material didatico
utilizado no ambito da SME-R] - é traba-
lhar a estrutura dos géneros textuais, o que
também inclui os modos de organizagao do
discurso. Nas propostas em questao, perce-
be-se uma preocupacao da Secretaria em re-
lacao a estrutura do modo narrativo de or-
ganizacdo do discurso; havia uma orienta-
¢do explicita para que os alunos colocassem
em pratica a ordem candnica da narrativa,
ou seja, situagdo inicial, conflito gerador,
climax e desfecho: “Lembre-se de que o seu
texto deve apresentar situagdo inicial, com-
plicacao - do conflito gerador ao climax - e
desfecho”.

Quanto a tematica, nas propostas havia
a orientacdo de que os textos deveriam ser
baseados em livros que os alunos suposta-
mente teriam lido naquele bimestre letivo.
Entretanto, por se tratar de leitura livre,
muitos alunos - inclusive os de 9° ano - ba-
searam suas producdes textuais em contos
classicos conhecidos, como Chapeuzinho
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Vermelho, Os Trés Porquinhos, Branca de
Neve e outros do mesmo género, ou mesmo
em filmes de grande apelo popular, como
Batman, Os Vingadores, Velozes e Furiosos e
A culpa é das estrelas.

Como as propostas exigiam a predomi-
nancia do modo narrativo de organizagdo
do discurso em 32 pessoa, acreditou-se que
haveria mais ocorréncias de acusativo dessa
pessoa do que as demais func¢des das outras
pessoas pronominais, o que foi confirmado
na coleta dos dados. Para essa funcao, o tra-
tamento dos dados foi realizado no progra-
ma Goldvarb-X, ferramenta utilizada para
obtencdo de frequéncias, proporgdes e pe-
sos relativos. Assim, seguiram-se os seguin-
tes passos: coleta de dados; codificacao de
acordo com as variantes pré-estabelecidas;
realizacdo de rodadas no programa estatis-
tico; e interpretacao, qualitativa e quantita-
tiva, dos resultados.

Analise e discussao dos
resultados obtidos

Com ja havia se cogitado, foram encontra-
das 373 ocorréncias de acusativo anafoérico
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de terceira pessoa, mais do que o dobro dos
127 dados referentes as demais pessoas e
fungdes estudadas na investigacdo. Desse
total, foram retirados 15 dados de antece-
dente oracional, restando 358 ocorréncias
para analise. Os dados retirados retomavam
oragdes por meio das seguintes estratégias:
objeto nulo, SN anaférico e clitico acusati-
vo. Os exemplos a seguir ilustram cada uma

dessas categorias:
(1) “ela mandou matar-la. A Branca de
neve descobriu [@] e fugiu” (Redacio

067, turma 1901, 1° bimestre)

(2) “digo a mim mesma que todos iremos
cair um dia, somos programados a fa-
zé-1o” (Redagdo 096, turma 1901, 1°
bimestre)

(3) “Hussi foi para o seu quarto e pegou
seus brinquedos, roupas, enquanto
seus amigos faziam o mesmo e ele
disse” (Redagao 091, turma 1901, 1°
bimestre)

A Tabela 1, a seguir, exemplifica os resul-

tados obtidos na analise realizada:

Tabela 1 - Distribuicao geral das ocorréncias de acusativo anaférico de terceira pessoa no
corpus de redagoes escolares de 62 e 92 anos de ensino fundamental

Estratégia de representac¢do do
acusativo anaférico de 32 pessoa
SN anaférico
Pronome clitico
Pronome lexical
Objeto nulo
Fonte: LIMA, 2017, p. 90.

A seguir, ilustram-se as quatro variantes
utilizadas pelos alunos para a expressao do
acusativo anaférico de terceira pessoa:

(4) SN anafoérico: “A idosa, estava no ce-
lular... Eles ndo denunciaram a ido-
sai" (Redagao 146, turma 1901, 4°
bimestre)

(4) Clitico acusativo: “Mas um belo dia
eles viram pessoas, saindo da cida-
de magica, e as, seguiram” (Redagéo
006, turma 1603, 1° bimestre)

(4) Pronome lexical: “A entidade viu
que Wander tinha a espada, sagrada e
ficou surpreso possuir ela,” (Redagao
087, turma 1901, 1° bimestre)

(4) Objeto nulo: “me da a cesta.... eu ndo
vou da [@] porque a vovoé vai ficar
sem” (Redacdao 062, turma 1603, 4°
bimestre)
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Valor absoluto Valor percentual

180/358 50,3%
77/358 21,5%
65/358 18,1%
36/358 10,1%

Os resultados da Tabela 1 evidenciam a
alta ocorréncia de SN anaféricos (50,3%),
forma considerada neutra na retomada do
acusativo anaforico de terceira pessoa. Em
segundo lugar, aparece o clitico acusativo
(21,5%), forma considerada como padrao.
No terceiro lugar, aparece o pronome lexical
(18,1%), forma sobre a qual recai estigma
na avaliacdo social do fenémeno. Por fim,
aparece o objeto nulo (10,1%).

Como referido pela literatura, o SN ana-
forico e o objeto nulo sdo as estratégias
mais neutras com relacao a percep¢ao dos
falantes, sendo consideradas estratégias de
“esquiva” ao uso do pronome clitico - pouco
familiar aos brasileiros - e ao pronome lexi-
cal - mais estigmatizado (cf. DUARTE, 2013;
entre outros).

Uma vez que o corpus analisado trata de
redagdes escolares - ou seja, uma escrita em
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fase de letramento e que nao seria de grau
maximo de monitoracdo -, pode ser que
essas estratégias de esquiva nao sejam ple-
namente dominadas pelos alunos. Em fun-
¢do disso, na analise, foram realizadas duas
rodadas multivariadas com base nos outros
dois valores de aplicagdo: (a) o clitico acu-
sativo e (b) o pronome lexical, que sdo as
variantes menos neutras. Os resultados de
cada analise serdo explorados a seguir.

Monique Débora Alves de Oliveira Lima

e Variaveis relevantes ao emprego
do clitico acusativo

Quanto ao emprego do clitico acusativo, o
programa selecionou trés variaveis relevan-
tes ao uso desta variante - duas linguisticas
e uma extralinguistica: a distancia entre o
termo antecedente e o acusativo anaforico
(12); aanimacidade do antecedente (32); e 0
ano escolar (22).

Tabela 2 - Atuacdo da variavel “distancia entre o antecedente e o acusativo anaférico” quanto ao empre-

go do clitico.

Distancia entre o antecedente e
0 acusativo anaférico

Valor absoluto

Perto 74/283
Longe 3/75
Total 77/358

Fonte: LIMA, 2017, p. 93.

Como se pode observar pela Tabela 2, no
corpus de redagdes escolares, a retomada
anaférica por pronomes cliticos foi favore-
cida pelo fato de o antecedente se encontrar
perto do acusativo anaférico (.61). Por ou-
tro lado, quando o antecedente do acusativo
anaférico se encontrava em uma distancia
estrutural de cinco oragdes, a retomada por
pronome clitico foi desfavorecida (.14).

Esses resultados confirmam a hipo6tese
de Xavier (2015) de que o pronome clitico
dificilmente apareceria no caso de retoma-
da de um antecedente distante estrutural-
mente - contexto linguistico favorecedor
da retomada por SN anaférico. Na analise,
isso se confirma também na apreciagdo
dos resultados gerais, em que houve mais

Valor percentual Peso relativo

26,1% .61
4% 14
21,5%

aparecimento de SNs anaféricos em con-
texto [+ distante], 74,7% das ocorréncias,
do que na juncdo das demais variantes
(25,3%). Esses dados corroboram a litera-
tura quanto a suposicao de que - em caso
de antecedentes estruturalmente distan-
tes — a retomada pelo SN facilitaria a refe-
réncia ao antecedente, evitando qualquer
ambiguidade.

Em relagdo a variante SN anaférico - es-
pecificamente nos casos em que o antece-
dente se encontrava mais distante -, cabe
mencionar que houve mais ocorréncias de
SNs idénticos e semelhantes - respectiva-
mente 23 (30,7%) e 22 (29,3%) - do que
de SNs sindnimos, num total de 11 (14,7%),
conforme ilustrado na Tabela 3, a seguir.

Tabela 3 - Distribuicao das ocorréncias da variante sintagma nominal com antecedente [+ distante].

Acusativo anaférico de 32 pessoa

SN idéntico

23/76 30,7%
Fonte: LIMA, 2017, p. 93.

22/67
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SN semelhante

29,3%

SN sin6nimo

11/37 14,7%
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Em Santana (2016), resultados seme-
lhantes também foram encontrados. Na re-
tomada por SN anaférico, parece haver pre-
feréncia por manter o nucleo do anteceden-
te, a fim de preservar a referéncia dentro do
texto.

Os estudos sobre o fendmeno de retoma-
da do acusativo de terceira pessoa apontam
que a incidéncia de clitico acusativo aumen-
ta conforme sobe o nivel de escolaridade do
falante (cf. AVERBUG, 2000; FREIRE, 2005;

entre outros), isto é, ha uma atuacao forte
desse fator no emprego do clitico. Na ana-
lise das redagdes escolares, ano escolar (ou
nivel de escolaridade) foi o segundo grupo
de fatores que atuou no favorecimento do
pronome clitico para a retomada do referen-
te de terceira pessoa. No corpus analisado,
houve mais favorecimento do clitico acusa-
tivo entre os alunos de 9° ano - com peso
relativo de .62 - do que entre os alunos dos
6° ano (.31), como mostra a Tabela 4.

Tabela 4 - Atuacdo da variavel “ano escolar” quanto ao emprego do clitico.

Ano escolar Valor absoluto

6° 14/139
9° 63/219
Total 77/358

Fonte: LIMA, 2017, p. 94.

Esses resultados corroboram os anterio-
res ao confirmar que o uso do clitico acusa-
tivo - diferentemente do que ocorre na fala
- é fortemente relacionado ao processo de
escolarizacao, no que se refere ao aumento
das experiéncias de letramento. Cabe res-
saltar que o recorte do corpus analisado na
investigacao representa a escrita em pro-
cesso de letramento, em que se percebem
diversos desvios da ortografia padrao, de-
correntes da interferéncia da fala. A leitura
das redagoes escolares do 6° ano, por exem-
plo, permitiu verificar diversas influéncias
da fala na escrita ou ao menos pouca fami-
liaridade com a modalidade escrita, como
evidencia o exemplo a seguir.

(8) “e a moga falou sera que essa pata,
choga ovo e ela penso que era mulher... e go-
cou a pata_ fora”'(Redagao 044, turmal604,
1° bimestre)

Nas palavras “choga” e “gocou”, perce-
be-se no uso dos fonemas /k/ e /g/, a falta

1 “Eamoga falou: - sera que essa pata choca ovo? E
ela pensou que era mulher... E jogou a pata fora”

Valor percentual

Peso relativo

10,1% 31
28,8% .62
21,5%

de percepcao da distingao fonolégica entre
eles, o que evidencia que o processo de le-
tramento ainda ndo conseguiu solucionar
esse tipo de desconhecimento. Além disso,
ainda na grafia de “gocou”, hd uma questdo
de ordem ortografica, que é o uso das le-
tras “g” e “j” para grafar o fonema /3/: como
“geada” é grafada com “g”, no raciocinio do
aluno, “jogou” também seria. OQutra conven-
¢do da escrita desconhecida para esse estu-
dante, evidenciada nesse trecho, é referente
a pontuacdo. A insercao de discurso direto
sem a utilizacao de recursos graficos, tais
quais travessdo ou aspas, certamente é um
indicador da pouca familiaridade desse alu-
no com as convengdes da escrita.

Por sua vez, nas redacdes do 9° ano, tam-
bém se evidenciam indicadores de que essa é
uma escrita em construgao. De fato, pode-se
perceber um aumento no uso de pronomes
cliticos em fung¢do acusativa no ultimo ano do
ensino fundamental; entretanto, o uso dessa
estratégia de retomada ainda nao é plena-
mente dominado pelos alunos desse ano es-

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 87-107, jul./dez. 2021



colar. No Exemplo 9, a seguir, isso pode ser
observado. Embora o antecedente tenha sido
retomado com um pronome clitico, variante
apresentada pela escola, esse apresenta mar-
cas de plural, apesar de retomar um termo
usado no singular (“cinderela”).

(9) “tinha duas filhas que nao gostava
da cinderela,. As filhas da sua madrasta as,
detestava” (Redagdo 131, turma 1902, 1° bi-
mestre).

Monique Débora Alves de Oliveira Lima

Diante desse exemplo, ha um indicio de
que, apesar de a escola conseguir introduzir
a variante padrao (clitico acusativo), mes-
mo nos anos finais do ensino fundamental,
o aluno ainda nao tem pleno dominio dessa
forma de prestigio (cf. FREIRE, 2005).

O grafico a seguir revela a distribuicao
geral dos dados, levando em consideragdo
os dois anos de escolares envolvidos.

Grafico 1 - Distribuicdo (%) das variantes para expressdo o objeto direto de 32 pessoa

entre o 6° e 0 9° anos do Ensino Fundamental.

100
80
60 6° ano
40 M 9° ano
20 .
: - -
Pronome clitico Pronome lexical SN anaférico Objeto nulo

Fonte: LIMA, 2017, p. 95.

Pelo disposto no grafico, torna-se per-
ceptivel o aumento do uso da variante pa-
drao - pronome clitico - no ano final do en-
sino fundamental, o que era esperado com
base nas pesquisas anteriores. Ainda em
relacdo a mesma variante, o grafico revela
menor produtividade dessa variante, e na-
tural aumento das demais, nas redagoes dos
alunos do 6° ano.

O ultimo grupo de fatores selecionado

na analise estatistica foi a animacidade do
antecedente. Assim como em pesquisas an-
teriores, o traco [+ animado] se mostrou
relevante para as ocorréncias da forma de
prestigio. O uso do pronome clitico foi favo-
recido quando o antecedente possuia o tra-
¢o [+ animado] - com peso relativo de .57
- e o0 uso dessa estratégia de retomada foi
desfavorecido em contextos de antecedente
[-animado] - peso relativo de .28.

Tabela 5 - Atuagdo da variavel “animacidade do antecedente” quanto ao emprego do pronome clitico.

Animacidade do antecedente

Animado 71/273
Inanimado 6/85
Total 77/358

Fonte: LIMA, 2017, p. 96.

Valor absoluto

Valor percentual Peso relativo

26% .57
7,1% .28
21,5%
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Na Tabela 5, os resultados dispostos
mostram que o clitico acusativo ocorreu ma-
joritariamente com referéncia a anteceden-
tes [+ animados], correspondendo a 26%
dos dados relativos ao mesmo contexto lin-
guistico. Ao observar essa producao separa-
damente - pelo recurso do cruzamento de
grupos de fatores (crosstabulation) -, perce-
be-se que, dos 14 dados de clitico acusativo
produzidos pelo 6° ano, 12 possuiam ante-
cedente [+animado]. De modo semelhante,
dos 63 cliticos produzidos pelo 9° ano, 59
apresentavam antecedente [+ animado].
[sso confirma que, nos dois anos escolares,
houve preferéncia pelo clitico acusativo com
antecedente [+ animado].

e Variaveis relevantes ao emprego
do pronome lexical

A melhor rodada selecionada pelo pro-

grama, com base na variante pronome le-

xical, apresentou nivel de significancia .04,

com um input geral de aplicacao de .13, um

pouco menor do que o input do pronome
clitico (.15). Essa baixa aplica¢ao geral cons-
titui indicadores de que essas variantes ndao
sdo estratégias produtivas para a retomada
do objeto direto, sendo o uso restrito a de-
terminados contextos linguisticos.

O programa selecionou trés variaveis
- duas linguisticas e uma extralinguistica -
como relevantes ao uso do pronome lexical,
nesta ordem: animacidade do antecedente,
estrutura sintatica da frase e turno escolar.
Esses fatores sao descritos a seguir.

Indubitavelmente - como anunciado em
pesquisas anteriores -, o fator animacidade
do antecedente favorece a realiza¢do do pro-
nome lexical em fung¢do acusativa. De modo
semelhante, na presente pesquisa, também
houve favorecimento do ele acusativo em
contexto de antecedente com trago [+ ani-
mado] - com peso relativo de .63. Por outro
lado, houve desfavorecimento dessa forma
de retomada quando o antecedente possuia
o tracgo [- animado].

Tabela 6 - Atuagdo da variavel “animacidade do antecedente” quanto ao emprego do pronome lexical.

Animacidade do antecedente

Animado 63/273
Inanimado 2/85
Total 65/358

Fonte: LIMA, 2017, p. 97.

As pesquisas anteriores mostram que
o “ele” acusativo é mais favorecido quan-
do ha o traco [+ animado] no antecedente
(cf. OMENA, 1978; DUARTE, 1986; entre
outros). Ainda pelo recurso de crosstabu-
lation, foi possivel observar que o pronome
lexical foi amplamente favorecido com o an-
tecedente animado, tanto no 6° quanto no
9° ano. Analisando individualmente o com-
portamento dos anos escolares envolvidos,
foi possivel verificar que todos os dados
(24/24) de pronome lexical - produzidos

Valor absoluto

Valor percentual Peso relativo

23,1% .63
2,4% 15
18,2%

pelo 6° ano - possuiam esse trago; assim
como os 39 do total de 41 realizados pelo
9° ano.

Vale lembrar que Averbug (2000) cons-
tatou que a inversdo entre o uso do prono-
me clitico e do pronome lexical comec¢a no
9° ano: ha um declinio do uso do pronome
lexical e uma consequente subida no uso do
pronome clitico. Observando separadamen-
te, o 6° ano produziu 14 dados de cliticos
acusativos e 24 de pronomes lexicais. Ja 0 9°
ano produziu 63 dados de cliticos acusativos
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e 41 de pronomes lexicais. De fato, a analise
do 9° ano mostra que houve um aumento
da producdo de pronomes cliticos paralela-
mente a diminuicdo de pronomes lexicais,
para a retomada do objeto anaférico.
Embora haja diferenca no comportamen-
to por série, fica claro, ao verificar os dados
por meio do recurso de crosstabulation, que,
dentre todas as variantes para retomada do
acusativo, o uso da estratégia supostamen-
te desprestigiada para contextos escritos
formais se mantém de forma proporcional:
0 6° apresenta 17% de pronomes lexicais,

Monique Débora Alves de Oliveira Lima

e 0 9° ano, 19%. Considerando que se trata
de escrita escolar, acredita-se que o uso da
variante pronome lexical ainda esteja bem
presente nesses textos do fim do ensino fun-
damental, porque o processo de letramento
ainda esta incompleto, e a escola, embora
tenha introduzido o clitico, ainda nao con-
seguiu eliminar os usos da variante estig-
matizada.

Em relacdo a estrutura projetada pelo
predicador verbal, as ocorréncias de objeto
direto anaférico de 32 pessoa foram distri-
buidas conforme a Tabela 7 a seguir.

Tabela 7 - Atuagdo da variavel estrutura sintdtica da frase quanto ao emprego do pronome lexical.

Estrutura sintatica da frase

SVOD 37/282
SV OD Complementos 19/52
SV OD “minioracoes” 9/24

Total 65/358

Fonte: LIMA, 2017, p. 98.

Os resultados confirmam as hipoteses
formuladas, nas pesquisas anteriores, de
que as construgdes de “dupla funcao” e as
estruturas SV OD seguidas de outros com-
plementos (OI ou Obliquo) favorecem o uso
do pronome lexical: pesos relativos de .69 e
.71, respectivamente.

Também nessas estruturas complexas,
nas quais o termo acusativo exerce “dupla
funcdo” - ilustradas em (10), (11) e (12) a
seguir -, ndo houve ocorréncia de objeto
nulo. Isso estaria diretamente relacionado
com o preenchimento do sujeito (cf. DUAR-
TE, 2018 [1993]; entre outros): se o termo
acusativo também funciona como sujeito,
logo aparece preenchido (por SN, pronome
clitico ou pronome lexical), ndo referendan-
do a ocorréncia da variante zero nesse con-
texto linguistico. A titulo de exemplificacao,
em (12), o pronome lexical “ele” funciona
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Valor absoluto

Valor percentual Peso relativo

13,1% 44
36,5% 71
37,5% .69
18,2%

como sujeito do verbo ir e faz parte da ora-
¢do selecionada como objeto direto do ver-
bo deixar.

(10) “ndo sabia que ela sempre ia no
mercado para roubar (...) Chegando no mer-
cado entramos na sessao de bebidas alcoo-
licas e eu vi ela colocando uma garrafa de
vinho dentro de uma bolsa” (Redagao 129,
turma 1902, 1° bimestre)

(11) “pelo udimo foi um pato muito feio
() e os soutros pato ficou chamando ele de
feio” (Redagao 044, turma 1604, 1° bimestre)

(12) “mais ela ndo deixou, depois ela
mudou e deixou ele ir” (Redagao 065, turma
1603, 4° bimestre)

Mais uma vez, esses exemplos também
evidenciam uma escrita com interferén-
cias da oralidade ou sem pleno dominio
das convengdes ortograficas, principal-
mente entre os alunos de 62 ano do ensino
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fundamental. No Exemplo (11), observa-se
o uso de “udimo” em vez de “Gltimo”, em
que se percebe a falta de distincao entre
os fonemas /t/ e /d/, além da perda da la-
teral. Destaca-se ainda a grafia de “outros”
como “soutros”, um uso comum, quando o
estudante traz a divisao silabica fonologica
para a escrita.

A criagao da dltima variavel selecionada
como relevante, turno escolar, buscava veri-

ficar a hipdtese de que os alunos da manha
teriam um comportamento linguistico dife-
rente do dos alunos da tarde, quanto ao uso
do pronome lexical: supunha-se que haveria
mais producao de pronomes lexicais no gru-
po de alunos da tarde, pois eles eram mais
velhos e ja haviam repetido o ano escolar. A
Tabela 8 apresenta o comportamento dessa
variante linguistica de acordo com o grupo
de fatores turno escolar.

Tabela 8 - Atuagdo da variavel “turno escolar” quanto ao emprego do pronome lexical.

Turno escolar Valor absoluto

Manha 45/207
Tarde 20/151
Total 65/358

Fonte: LIMA, 2017, p. 99.

A tabela, entretanto, revela justamente o
contrario: aparentemente, os alunos da ma-
nha (.56) favoreceram mais o uso do prono-
me lexical do que os alunos da tarde (.41).
A diferenca ndo parece expressiva, apesar
de o programa ter selecionado essa variavel
como relevante. Novamente, o recurso de
crosstabulation permitiu que se analisasse
individualmente cada ano escolar, dividido
pelos turnos. O 6° ano da manha produziu
18 do total de 24 dados (75%) relativos a
esse ano escolar. Ja a turma da tarde pro-
duziu 6/24 (25%), no mesmo contexto. Em
relacdo as turmas de 9° ano, houve 27/41
(65,9%) nas turmas da manh3, e 14/41
(34,1%) nas turmas da tarde.

A hipotese inicial, porém, nao foi confir-
mada. Entretanto, o comportamento clara-
mente distinto entre os dois turnos escola-
res permite outra consideragdo. Os alunos
da manha - apesar da origem em escolas
mais tradicionais - sao mais novos do que
os alunos da tarde - entre 1 ou 2 anos -;
por outro lado, muitos alunos da tarde ja
repetiram o mesmo ano escolar. Provavel-

Valor percentual Peso relativo

21,7% .56
13,2% 41
18,2%

mente, esses alunos da tarde - pela idade
e pela repeticio do mesmo ano escolar - se
encontram em um estagio de apropria¢do
da escrita letrada diferente dos alunos mais
novos e cursando aquele ano escolar pela
primeira vez. Para verificar se de fato isso
ocorreu, seria necessario controlar nova-
mente essa variavel, associando-a especifi-
camente a idade dos alunos e a repeti¢cdo ou
nao de ano escolar.

Especificamente em relacdo ao acusativo
anaférico de 32 pessoa - funcdo que apre-
sentou maior frequéncia de ocorréncias -,
foi possivel observar alguns condiciona-
mentos para esses usos. Como era previsto,
ha maior frequéncia das formas neutras -
SNs (50,3%) e objetos nulos (10,1%) - no
corpus analisado, chegando a um total de
60,4%. Isso corrobora resultados de pesqui-
sas anteriores, que encontraram mais ocor-
réncias também dessas formas, conhecidas
como estratégia de esquiva (cf. DUARTE,
2013).

Chama a ateng¢do, como nas pesquisas
anteriores - a influéncia da escolarizacao
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para o aumento gradativo de usos da varian-
te-padrao (clitico acusativo). Ao comparar a
frequéncia de usos dessa variante entre as
turmas de 6° e 9° anos do ensino fundamen-
tal, a andlise revelou que - entre os alunos
deste ultimo grupo - houve um aumento de
ocorréncias do clitico acusativo. O processo
relativamente inverso disso ocorreu em re-
lacdao ao uso do pronome lexical: os alunos
do 9° ano apresentaram menor frequéncia
dessa variante. Ainda de acordo com pes-
quisas anteriores (cf. AVERBUG, 2000 SAN-
TANA, 2016; entre outros), essa inversao ¢
resultado do processo de escolarizacao e
ocorre justamente nesse ano escolar.
Quanto a inversao dos usos de pronomes
lexicais e clitico, cabe lembrar que os alu-
nos do 9° ano escolar tém uma bagagem de
leitura mais ampla, em fung¢do até ao tem-
po de escolaridade, do que os alunos de 6°.
O contato com livros diversos de literatura
infanto-juvenil colabora para o aprendizado
das variantes linguisticas preconizadas nes-
se género textual. As ocorréncias do clitico
acusativo foram encontradas, principalmen-
te, nos textos dos alunos que basearam sua
escrita em alguma obra lida no trimestre.
Isso se refletiu, por exemplo, na dife-
renca dos textos escritos para o 1° e para o
4° bimestre, entre os alunos do 92 ano. Em
ambos, os alunos deveriam escrever reda-
¢O0es baseadas em obras lidas. Entretanto,
no dltimo bimestre - por uma orientagdo do
professor do ano escolar-, os alunos foram
incumbidos de elaborar uma noticia. Como
eles nao trabalhavam com producao de no-
ticias desde o 72 ano, os textos ficaram bem
proximos da narrativa de uma histéria. Nes-
sa segunda produgao textual - criada pelos
alunos, sem a exigéncia de que fosse basea-
da em uma obra literaria -, surpreendente-
mente, houve uma diminui¢do na frequéncia
de uso da variante padrao. Esse detalhe in-
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dica que, provavelmente, a variante padrao
pode ser mais utilizada pelos alunos, quan-
do seu texto se refere a outro mais letrado
(textos literarios).

A seguir, apresenta-se parte da proposta
pedagoégica desenvolvida a partir da diagno-
se realizada acerca dos usos pronominais,
em especifico, das formas de retomada do
acusativo anaférico de terceira pessoa.

Uma proposta para trabalhar
com a retomada do acusativo
anaforico no contexto escolar

A ideia de produzir uma unidade didatica -
para ensino reflexivo da tematica do quadro
pronominal - foi motivada por duas razoes
especificas. A primeira é a constatacdo de
que os materiais oferecidos aos alunos da
rede municipal de ensino, tanto os livros
quanto os cadernos pedagogicos ofereci-
dos pela SME-R], ndo abordavam as formas
pronominais de maneira completa (cf. SAN-
TANA, 2016). A titulo de exemplo, formas
inovadoras como “vocé” e “a gente” ndo sao
reconhecidas, em tais manuais, como pro-
nomes legitimos do Portugués Brasileiro
ndo obstante sua descricio em pesquisas
cientificas.

Ja a segunda motivacao esta relacionada
as preocupacdes gerais da pedagogia da va-
riacdo linguistica (cf. BORTONI-RICARDO,
2004, 2005; FARACO, 2008, 2015; VIEIRA,
2014, 2017a, 2017b; entre outros), quanto
ao que deve ser ensinado nas aulas de Lin-
gua Portuguesa. Uma dessas preocupacgoes
é reforcada pelas consideragdes de Barbosa
(2015) sobre a necessidade de criacao, pela
presente gera¢do, de materiais que promo-
vam a reflexdo sobre as estruturas da lin-
gua, considerando os saberes que os alunos
ja apresentam sobre o vernaculo, os saberes
descritos/prescritos pelas gramaticas nor-
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mativas assim como os saberes descritos
pelas pesquisas linguisticas. Para o autor, s6
a partir da combinacao desses saberes se-
ria possivel promover a reflexdo linguistica
em contexto escolar. Barbosa (2015) ainda
defende, nesse sentido, a necessidade de
formar licenciandos em Letras conscientes
dessa discussao, uma vez que eles, na sua
grande maioria, atuarao nas salas de aula.

O estudo dirigido elaborado foi dividido
em seis modulos: cada um voltado para uma
funcdo especifica dos pronomes, nos quais
0s usos pronominais eram abordados a par-
tir da proposta de Ensino de Gramatica em
Trés Eixos (cf. VIEIRA, 2017a). O quinto mé-
dulo é o que sera descrito nessa sec¢ao, pois
trata exclusivamente do acusativo anaférico
de terceira pessoa. Nesse mddulo, além de
estudar as formas pronominais utilizadas

para representar o acusativo anaférico -
o(s)/a(s) e seus alomorfes e ele(s)/ela(s)
- sdo apresentadas aos alunos, de maneira
sistematica, as outras duas formas descritas
pelos estudos do fendmeno: os SN anaférico
e o objeto nulo. O trabalho foi desenvolvi-
do para turmas de 92 ano ensino médio em
diante, pois esse grupo escolar teria um acu-
mulo maior de reflexdo linguistica e conhe-
cimento metalinguistico para trabalhar com
os pronomes de forma plena.

Antes de cada modulo, foi inserida uma
caixinha com informacgdes sobre aquela par-
te do material didatico descrevendo os ob-
jetivos gerais e a relacao das questoes com
os Trés Eixos de Ensino de Vieira (2017a). 0
Quadro 3, a seguir, reproduz as informagoes
referentes ao estudo do objeto anaférico de
terceira pessoa.

Quadro 3 - 0 Médulo V: estudo da retomada do acusativo anaférico de terceira pessoa

Moédulo V: Essa parte inicia o trabalho especifico com os pronomes-objeto de 3*
pessoa, observando o objefo direto anaforico. Na elaboragdo desse modulo, foram
selecionados 4 textos e propostas 7 questdes.

Objetivos: O objetivo principal é promover o reconhecimento das variantes do
acusativo anaférico — pronominais ou nio — em seu contexto de uso, ou seja, nos
continuos de variagdo linguistica. Como ja indicado anteriormente, privilegia-se na
presente pesquisa a abordagem dos continuos de oralidade-letramento e monitoragéo
estilistica.
Justificativa: Esse modulo justifica-se, uma vez que busca promover o
reconhecimento do acusativo anafdrico de 3* pessoa enquanto fendmeno variavel. Para
tanto, novamente, o Eixo III é abordado para fazer com que o aluno perceba a
distribuigdo das variantes pronominais (padronizadas ou n3o) e também das variantes
n3o pronominais. A partir da associagdo do Eixo III ao Eixo II, é possivel observar em
quais modalidades de texto e tambéml em qual grau de monitoragdo estilistica sdo
utilizadas as quatro variantes que expressam o objeto direto anaforico de 3* pessoa. Por
fim, essa parte é realizada a partir do Eixo I, com as atividades linguisticas,

epilinguisticas e metalinguisticas.

Fonte: LIMA, 2017, p. 158-159.

102 | Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 87-107, jul./dez. 2021



Na organizacdo do material, essa caixi-
nha era destinada ao professor/leitor, isto
¢, ndo apareceria na versao do aluno. Como
o propdsito desse espaco era sinalizar, para
esse leitor mais especializado, a relagdo das
questdes com os eixos de ensino, ele é apre-
sentado antes do inicio efetivo do Médulo V.
Destaca-se, nessa apresentacao, que o ob-

Monique Débora Alves de Oliveira Lima

jetivo do modulo é trabalhar as formas do
acusativo anaforico de terceira pessoa, con-
siderando os continuos de variacao linguis-
tica, conforme esperado nas atividades que
contemplam o Eixo III.

A Figura 1, a seguir, ilustra mais um tre-
cho do material: exercicio com o clitico acu-
sativo.

Figura 1 - A variante clitico acusativo no material sobre a retomada do acusativo anaférico

TEXTO1I

para assistir a Primeira missa!
E Cabral respondeu:

E Cabral descobriu o Brasil. Na manha seguinte, o grumete foi acorda-lo:
- Dom Cabral, Dom Cabral, Frei Henrique de Coimbra mandou chamar o senhor

- Estou muito cansado. Diga a ele que vou na das dez.
(ZIRALDO. Mais anedotmhas do bichinho da maga. Editora Melhoramento)

princesas’ ?

1) Esse texto, embora seja escrito, busca reproduzir a fala dos personagens. Isso
significa que as duas modalidades se misturam. Releia as seguintes oragdes:

“E Cabral descobriu o Brasil. Na manhd seguinte, o grumete foi acorda-lo™
a) A forma pronominal “lo™ retoma qual termo?
b) Qual ¢ a fungio sintatica da forma pronominal “lo™?

¢) Como ficaria a segunda oragdo se a forma pronominal “lo” retomasse o termo “as

d) Essas duas oragdes pertencem a modalidade falada ou escrita da lingua?

Fonte: LIMA, 2017, p. 159.

No Exercicio 1, pressupode-se que os alu-
nos consigam recuperar a referéncia de um
termo pronominal (item a) - exercicio lin-
guistico (Eixo I; Eixo II) - e ja reconhegcam a
funcdo sintatica de objeto direto (item b) -
exercicio metalinguistico (Eixo I). Além disso,
o estudante é convidado a utilizar outra forma

no mesmo contexto (item c), o que represen-
ta um exercicio epilinguistico (Eixo I). Ainda
nessa questdo, inicia-se a abordagem do con-
tinuum de oralidade-letramento (Eixo III).

As figuras 2 e 3 contém exercicios que
tratam do SN anaférico e do pronome lexi-
cal, respectivamente:

Figura 2 - A variante SN anaférico no material sobre a retomada do acusativo anaférico

Justifique sua resposta.

2) Essa noticia foi escrita a partir da reportagem veiculada pelo RJTV, programa
televisivo. Nesse texto, ha mistura das modalidades oral e escrita da Lingua Portuguesa?

3) Na oragéo “praticava a modalidade ha pouco tempo™:
a) Identifique o complemento do verbo praticar.

b) Que termo estd sendo retomado pelo objeto direto do verbo praticar?

Fonte: LIMA, 2017, p. 160.
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Figura 3 - A variante pronome lexical no material sobre a retomada do acusativo anaférico

4) Agora, observe a seguinte oragdo:

I - “Quando vi ele fazer esse esporte, na verdade eu ndo fiquei bem™
a) Identifique o termo que funciona como complemento do verbo ver.
b) Que termo funciona como sujeito do verbo fazer?

c) Nesse caso especifico, o que € possivel concluir sobre o pronome ele?

Fonte: LIMA, 2017, p. 160-161.

No exercicio 2, o aluno é levado a re-
conhecer o sintagma nominal “a modali-
dade” como o termo que esta retomando
“speedfly” na sequéncia encontrada no
texto (“O piloto de ‘speedfly’ que se aci-
dentou ao saltar da Pedra Bonita, nesta
quinta-feira (15), praticava a modalidade
ha pouco tempo.”). Além de apontar essa
forma como uma das variantes que repre-
sentam o acusativo anaférico de terceira
pessoa, um dos objetivos do material tam-
bém ¢é fazer com que o aluno reconheca o
valor que essa forma tem enquanto recur-
so coesivo, a fim de evitar repeticdes no
mesmo trecho.

Ja no exercicio 4, o pronome lexical é a
variante em analise. O trecho trabalhado
€ uma estrutura complexa, como ja carac-
terizada por Duarte (1986), em que o OD
é representado por uma minioracdo (“ele
fazer esse esporte. Nesse tipo de estrutu-
ra sintatica, estudos mostram (cf. DUARTE.
1986; entre outros) que, no Portugués Bra-
sileiro, o uso do pronome lexical é favoreci-
do quando o termo retomado tem referente
[+ animado], como “o piloto de speedfly”. A
escolha dessa estrutura para ilustrar o uso
do pronome lexical é oportuna, visto que,
especificamente nesse caso, nao ha estigma
associado a essa forma.

Figura 4 - A variante objeto nulo no material sobre a retomada do acusativo anaforico

retomada. Releia as seguintes oracdes:

destacados.

7) Esses dois textos apresentam mais uma estratégia para realizar o objeto direto de

I - “torcem o pano, molham-no novamente, voltam a torcer”
II — “Perguntei se ela conhecia, disse que ndo”

a) Nas duas oragdes, identifique o termo que funciona como objeto direto dos verbos

b) De que modo esses objetos se diferenciam dos demais apresentados até agora?

Fonte: LIMA, 2017, p. 162.

Por fim, na questao 7 (Figura 4), a partir
de um exercicio linguistico (Eixo I), o aluno
é levado a identificar a quarta forma de re-
presentacdo do acusativo anaférico de ter-
ceira pessoa: o objeto nulo. De todas, essa é
forma que os brasileiros mais usam na fala,
a despeito de nao haver muita consciéncia

desse uso, como mostram os estudos sobre
o tema. Trazé-la para o contexto ensino, as-
sim como abordar de maneira sistematica
as demais formas, é uma tentativa de pro-
mover a reflexdo linguistica acerca dessa
forma, a partir de atividades voltadas para o
Eixo IlII, o da variagao.
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Consideracgoes finais

Indubitavelmente a escola exerce um papel
importante na conscientizacao dos usos das
diversas variantes linguisticas, sejam elas
estigmatizadas ou prestigiadas. Enquanto
instituicdo em que supostamente imperam
as praticas de letramento, em geral, apenas
as variantes mais prestigiadas sao privilegia-
das no ensino de Lingua Portuguesa. A im-
plementacdo dessas formas nas praticas es-
critas dos alunos ocorre de modo gradual, e
nem sempre o aluno chega ao ultimo ano do
ensino fundamental com pleno dominio des-
sas formas supostamente ndo vernaculas,
como ficou evidenciado na andlise diagnos-
tica dos usos pronominais dos estudantes.

Muito embora o caminho a ser percorri-
do seja longo, a producao do material dida-
tico, apresentado em parte aqui, contribui
diretamente para a construg¢ao de um repo-
sitério de materiais que, baseados no que
os estudos de descricao linguistica apresen-
tam, possa servir para um ensino de Lingua
Portuguesa mais efetivo, ao considerar a va-
riacdo linguistica como estratégia para am-
pliar o repertorio dos alunos.

O estudo e a descricdao de qualquer fe-
nomeno linguistico variavel é também in-
teressante ao ensino de Lingua Portuguesa,
visto que, aos professores dessa disciplina,
compete a promocdo da reflexao linguistica,
com objetivo de ampliar o repertorio lin-
guistico dos alunos, seja para producao ou
para recep¢do de formas alternantes. Nesse
sentido, a presente investigacdo contribui
com a descricao do comportamento do acu-
sativo anaférico de terceira pessoa em con-
texto escolar.

Certamente, a exploragdo do acusativo
anaférico de terceira pessoa ndo se esgota
com essa investigacao. Considerando que
um dos objetivos da escola é promover o
acesso as normas de prestigio, cumpre ain-
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da atualizar a descricdo do comportamento
do acusativo anaférico de terceira pessoa
em textos jornalisticos tal atual sincronia -
distribuidos em um continuum de géneros
textuais -, 0os quais, supostamente, seriam
representativos da maxima expressao da es-
crita culta. Tal empreendimento ja vem sen-
do realizado por Lima (2021), em pesquisa
de Doutorado em andamento.
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O seguinte estudo tem o objetivo de analisar a Base Nacional Comum Curri-
cular no sentido de desvelar suas filiacoes teodrico-filoso6ficas tanto no ambi-
to das teorias pedagogicas quanto no que se refere a abordagem do ensino
de Lingua Portuguesa. Para a andlise, utilizam-se as orientagdes conceituais
da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2018) e da Educacgdo Linguistica
(BRITTO, 2012), bem como a abordagem ontoldgica do método cientifico
do Materialismo Histoérico-Dialético (MARX, 2019). O exame documental re-
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vela que a Base Nacional se alinha a chamada Pedagogia das Competéncias
e orienta o trabalho educativo com educacgao linguistica em conformidade
com as determinag¢des do modelo neoliberal vigente. Na contramao do do-
cumento oficial, e levando em conta os condicionantes objetivos da socieda-
de na sua relacdo com a educacao, salienta-se a defesa de um Ensino de Lin-
gua Portuguesa para além do capital, ou seja, com vistas a formacdo humana
integral e a emancipagao.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Ensino de Lingua Por-
tuguesa; Pedagogia Histérico-Critica; Educagdo Linguistica; Materialismo
Historico-Dialético.

For a Portuguese Language Teaching Beyond Capital:

A Critical Analysis of the National Common Core
Curriculum Based on the Historical-Critical Pedagogy
and the Linguistic Education

The following study aims at analysing the National Common Core Curricu-
lum in order to exhibit its theoretical-philosophical affiliations both in the
scope of the pedagogical theories and in relation to the Portuguese Lan-
guage teaching approach. For the analysis, the conceptual orientations of
the Historical-Critical Pedagogy (SAVIANI, 2018) and the Linguistic Educa-
tion (BRITTO, 2012) are used, as well as the ontological framework of the
scientific method from the Historical-Dialectical Materialism (MARX, 2019).
The documental exam reveals that the National Common Core Curriculum
is aligned to the so-called Competence-Based Pedagogy and guides the ed-
ucational work with linguistic education in accordance with the determi-
nations of the current neoliberal pattern. Contrary to the official document,
and considering the objective conditionings of the society in its relationship
with the education, it is highlighted the defense of a Portuguese Language
Teaching beyond capital, that is, with a view on integral human formation
and emancipation.

Keywords: Common Core Curriculum; Portuguese Teaching; Historical-Crit-
ical Pedagogy; Linguistic Education; Historical-Dialetical Materialism.

1. Introducao

O processo educativo, como todo fenome-
no social produto da atividade humana, é
marcado por complexidade e caracterizado
por determinacdes variadas que, em relacao
dialética, produzem contradi¢des impulsio-
nadoras de seu desenvolvimento. Conforme
afirma Saviani (2016, p. 65), “[...] a observa-
c¢do imediata [do processo educativo] nos
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coloca diante de um universo empirico bas-
tante heterogéneo seja quanto as formas de
organizacao e efetivacao, seja quanto as re-
presentacoes que dele fazem seus agentes”.

Nos mesmos moldes, apresenta-se o
trabalho educativo com Lingua Portuguesa
(LP) nas institui¢cdes formativas brasileiras,
o qual, nos ultimos anos, ap6s consolidagdo
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de teorias de cunho sociologista e/ou hist6-
rico-cultural no cenario nacional, tem sido
levado a termo a partir de agdes alinhadas
a perspectivas que ora tendem a definir as
praticas de uso da lingua como centro do
ensino, ora concentram seus esfor¢os nas
regularidades dos géneros do discurso.
Importante explicar que tais enfoques no
trato com a lingua, muitas vezes, consubs-
tanciam-se com uma abordagem linguistica
estrutural, insistentemente presente nos
bancos escolares, tal qual verificam diver-
sos estudos da area, a exemplo de Catoia
Dias (2016) e Tomazoni (2016).

Com a implementac¢dao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aparentemente,
atenta-se para a superacdo da visdo estru-
tural de lingua, visto que “assume-se [...] a
perspectiva enunciativo-discursiva de lin-
guagem” (BRASIL, 2018, p. 67), assim como
em outro documento oficial balizador do
ensino no pais, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998). Enquanto do-
cumentos governamentais, elaborados em
cronotopias especificas, por agentes deter-
minados, expressando, portanto, axiologias
vinculadas a visdes de mundo e de educagao
proprias?, consistem em produtos histéricos
cujo conteuido, tomado como uma totalidade

1 Explicitam Marsiglia et al. (2017) que a Base Na-
cional Comum Curricular foi uma exigéncia da
Constituicdo Federal de 1988, dos organismos
internacionais, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 e de
trés das metas do Plano Nacional de Educacio
(PNE) 2014-2024. Aparelhos privados empresa-
riais como Fundag¢do Roberto Marinho, Institu-
to Ayrton Senna, CENPEC, Fundacdo Itau Social,
Instituto Unibanco, Fundag¢ido Lemann, Instituto
Natura, além do organismo Todos pela Educa-
¢do, sdo alguns dos grupos hegeménicos que se
articularam no chamado “Movimento pela Base
Nacional Comum”, imprimindo, dessa forma,
uma légica mercadolégica aos chamados contet-
dos minimos previstos para a Educacio Basica
brasileira, com vistas a uma formag¢ao humana
unilateral.

composta por contradigdes em movimento
dialético, premem por desnudamentos por
parte daqueles envolvidos na/com a educa-
¢do e ocupados com uma formag¢ao humana
integral, promovedora de sujeitos criticos e
conscientes no que diz respeito a sua rela-
¢do com as objetivacdes genérico-humanas
alcangadas pela histéria da sociedade.

Encerrados nessa compreensao, no pre-
sente capitulo, temos o objetivo de analisar
a BNCC no sentido de desvelar suas filiacdes
teorico-filoséficas no que tange a(s) teo-
ria(s) pedagogica(s) e a concepgdo de ensi-
no de LP, problematizando-as, especialmen-
te no que compete ao trato do conhecimen-
to e ao uso de “competéncias” nas propostas
pedagogicas para o componente curricular
de LP. Além disso, propomos uma reflexdo
cujo foco seja o ensino de portugués que
considere a relacdo dialética entre socieda-
de e educacgdo e em que a lingua seja conce-
bida como fendmeno histdérico complexo e
objeto social.

Para tanto, langando mao dos principios
do Materialismo Histérico-Dialético (MHD),
a apreciacdo do documento se fara a luz das
categorias tedrico-metodolégicas desta filo-
sofia (NETTO, 2011). Ainda, utilizaremos os
pressupostos tedricos da Pedagogia Histo-
rico-Critica (SAVIANI, 2018) e da Educagao
Linguistica (BRITTO, 2012) a fim de refletir
arelacdo da BNCC com a ordem politico-so-
cial vigente, a educacgao, as teorias educacio-
nais e pedagogicas, a finalidade da escola, as
responsabilidades do professor e do aluno,
o conhecimento e a educacdo em linguagem.

Quanto as resolugdes oriundas deste tra-
balho, vale antecipar que a BNCC se associa
a Pedagogia das Competéncias e orienta um
ensino de LP em conformidade com as de-
terminacdes do sistema capitalista. A partir
dessas constatagOes, propomos uma discus-
sdo sobre trabalho com linguagem pauta-
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do em uma educac¢do para além do capital
(MESZAROS, 2008).

2. Por um Ensino de Lingua
Portuguesa para além do Capital

Diversos estudos sobre o ensino de LP de-
notam a prevaléncia do viés sistémico da
lingua, em que o trabalho educativo se foca
em gramatica normativa em perspectiva
prescritiva e metalinguistica (CATOIA DIAS,
2016; TOMAZONI, 2016). No entanto, a Lin-
guistica Aplicada (LA), por mais de 40 anos,
tem realizado pesquisas que pleiteiam a
necessidade de considerar o fenémeno lin-
guistico como objeto social.

Sendo assim, inumeras abordagens e
metodologias alternativas foram desenvol-
vidas no esforgo de superar o carater estru-
tural da educacdo em linguagem, promover
maior engajamento dos estudantes e obter
resultados mais satisfatérios no ensino e
na aprendizagem de LP. Apesar disso, para
compreender as razdes para o trabalho
com lingua na direcdo da lingua como sis-
tema abstrato, é necessario aprofundar o
debate sobre as questdes relacionadas a
sociedade, a organizacdo politico-social, ao
conhecimento, a educacgao, a escola em re-
lacdo dialética com a sociedade, as teorias
educacionais e pedagogicas e ao ensino em
linguagem.

Para tanto, a reflexao sobre a problema-
tica do trabalho com linguagem sera dividi-
da em trés partes: Sociedade, Conhecimento,
Educagdo e Pedagogia(s), Principios da Pe-
dagogia Histérico-Critica e Fundamentos da
Educagdo Linguistica.

2.1 Sociedade, Conhecimento, Edu-

cacao e Pedagogia(s)

Para Marx (2019), o trabalho, categoria
central do MHD, é compreendido como ati-
vidade humana vital, em que os homens
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transformam a natureza e a si mesmos, e é
fundamental para a producdo da base mate-
rial e para a reproducao da sociedade. Onto-
logicamente, o trabalho promove humaniza-
¢d0; na organizacao social atual, percebe-se
“o desvirtuamento das caracteristicas do
proprio trabalho” (MARTINS, 2015, p. 33),
uma vez que se tornou desumanizado, ou
seja, alienado. Na ordem social regida pelo
capital, “a transformacdo da natureza é rea-
lizada por uma parte dos trabalhadores e a
riqueza resultante é deles expropriada pela
classe dominante” (LESSA; TONET, 2011, p.
93).

Na modernidade, vimos a emergéncia da
divisdo do trabalho e, com ela, o surgimento
da sociedade de classes?: burguesia e prole-
tariado. Em resposta a exploracao dos tra-
balhadores pelos burgueses, de acordo com
a teoria marxista, o proletariado precisa
tomar consciéncia de um instrumento (uti-
lizado intrinsicamente pela burguesia devi-
do a apropriacdo dos meios de producao)
para transformacao de sua realidade social:
a luta de classes. A partir da reflexdo sobre
a sociedade, alvitra-se relaciona-la dialeti-
camente com o conhecimento e a educagao.

Inicialmente, identifica-se o conhecimen-
to como outraarena cujalutade classes é per-
cebida e “o dominio do conhecimento é uma
das armas que a classe dominante emprega
para neutralizar as a¢des potencialmente re-
volucionarias” (SAVIANI; DUARTE, 2015, p.
8-9). Por conseguinte, admitindo o conhe-
cimento como ferramenta de dominacgao, a
escola deve reconhecer tal desigualdade e
assumir sua finalidade essencial na socieda-
de burguesa: espaco da socializacdo e da

2 Temos ciéncia de que, hoje, com o desenvolvi-
mento social, houve mudancas estruturais que
acarretaram o surgimento de novas e outras
classes; no entanto, para fins didaticos, utiliza-
remos as categorias presentes no pensamento
marxiano.
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apropriacao do conhecimento cientifico
sistematizado e acumulado historicamente
pela humanidade (SAVIANI, 2013; SAVIANI;
DUARTE, 2015). Para que isso se materiali-
ze, € basilar que os docentes se apropriem
dos mais diversos conhecimentos relativos a
praxis?® do seu trabalho educativo.

No entanto, presencia-se a desvirtuagao
do proposito da escola e, em termos de agdo
pedagobgica, experienciam-se, ainda hoje, os
efeitos dos projetos politico-pedagogicos
de cunho neoliberal, a servico do mercado
e suas demandas. Sob a égide da superagdo
do ensino tradicional, algumas perspectivas
pedagogicas ocupam os espagos escolares
e ndo respondem as problematicas histori-
cas da educacgdo brasileira. Com o intuito de
entender essa situacdo, esbocaremos uma
sistematizacdo das teorias educacionais e
pedagogicas.

Sabemos que toda acdo pedagogica de-
senvolvida em sala de aula esta ancorada em
conceitos e conhecimentos de teorias (mo-
delos cultural-cognitivos e didatico-peda-
gbgicos*) que, ao serem selecionadas como
base tedrica do trabalho educativo, exterio-
rizam a visdo de mundo, de homem e de so-
ciedade dos docentes. Destarte, no contexto
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3 Para Tonet (2013), a praxis é uma categoria do
pensamento marxiano, a qual possibilita a me-
diacdo dos dois momentos constitutivos de uma
unidade indissoluvel: subjetividade e objetivi-
dade. Para além disso, é caracterizada por ser
voltada para determinados fins, por projetar-se
nas ideias e por ser objetiva (concreta). No senti-
do da educacdo, concebemos a praxis educativa
como acdo docente tedrico-pratica, em que a teo-
ria orienta a pratica e, dialeticamente, é orienta-
da por essa. Desse modo, a teoria se modifica por
conta da experiéncia pratica que, por sua vez,
modifica-se constantemente com a teoria.

4 Segundo Saviani (2009), existem dois modelos
de formagdo docente: aqueles que privilegiam
as teorias educacionais e pedagogicas (didatico
-pedagdgicos) e os que preconizam as teorias da
area de conhecimento especifico (cultural-cog-
nitivos).

do debate educacional brasileiro, nota-se a
presenca quase hegemonica de teorias edu-
cacionais e pedagogicas que desconsidera-
ram os determinantes socioeconémicos que
limitam o desenvolvimento e desviam a fi-
nalidade da escola.

Nesse sentido, Saviani (2008; 2018) pro-
pOe uma sistematizagdo das teorias em que
o critério de criticidade tem relacao com a
“percepcdao dos condicionantes objetivos
[da escola em relacao aos determinantes so-
ciais]” (SAVIANI, 2018, p. 5). Assim, o autor
classifica as teorias educacionais e pedago-
gicas em dois grupos: as teorias nao criticas
(ou hegemodnicas) e as teorias critico-re-
produtivistas (ou contra-hegemonicas)?®.

Dentre as teorias nao criticas, encon-
tram-se aquelas que “encaram a educagao
como autonoma e buscam compreendé-la
a partir dela mesma” (SAVIANI, 2018, p.
5). No grupo das teorias critico-reproduti-
vistas, estdo incluidas aquelas que tornam
relevantes os condicionantes objetivos (es-
trutura socioecondémica) determinantes da
escola, embora entendam que ela reproduza
a sociedade e, portanto, ndo acreditem que
a escola tenha a potencialidade da transfor-
macao da realidade.

Ainda, no bojo das teorias pedagogicas,
Duarte (2011) aponta as Pedagogias do
“Aprender a Aprender”. Nessas perspecti-
vas, percebem-se quatro tragos orientado-
res em comum no trabalho educativo: a pes-
quisa como principio educativo, a primazia
do método de construgdo do conhecimento

5 No que se refere as teorias nao criticas, citamos
a Pedagogia Tradicional, baseada em Herbart e
Bacon, a Pedagogia Nova, de Dewey, e a Peda-
gogia Tecnicista, com expoente em Delors. Com
relacdo as critico-reprodutivistas, destacamos
a Teoria do Sistema de Ensino como Violén-
cia Simbdlica, de Bourdieu e Passeron, a Teoria
da Escola como Aparelho Ideolégico do Estado
(AIE), de Althusser, e a Teoria da Escola Dualista,
de Baudelot e Establet.
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(em comparagdo ao conhecimento produzi-
do socialmente pela humanidade), a ativida-
de educativa voltada para os interesses e as
necessidades do aluno e a concepgdo edu-
cacional voltada para a formagao adaptativa
dos individuos (DUARTE, 2011).

Na concepgao dessas pedagogias moder-
nas, releva-se “o conflito criado na socieda-
de burguesa entre as tendéncias para o de-
senvolvimento do individuo e as condi¢des
sociais existentes” (SUCHODOLSKI, 2000, p.
99-100), com a camuflagem das incoerén-
cias de suas proéprias filosofias. Para além
disso, ha um equivoco a respeito do conceito
de pratica social, pois equiparam pratica co-
tidiana e pratica social. Ao contrario, a pra-
tica social humana nao pode ser reduzida a
cotidianidade, visto que “a pratica cotidiana
¢ apenas a forma fenoménica da totalidade
da pratica social” (DUARTE, 2010, p. 44).

Para que a escola se torne um espaco
destinado ao saber escolar sistematizado, é
coerente que se invista em uma pedagogia
que seja critica sem ser reprodutivista, ou
seja, uma teoria “formulada do ponto de vis-
ta dos interesses dos dominados” (SAVIANI,
2018, p. 25), que supere por incorporacao
as outras teorias pedagdgicas e que, através
da praxis, enfrente o problema da margina-
lizacao. Logo,

do ponto de vista pratico, trata-se de reto-

mar vigorosamente a luta contra [...] o rebai-

xamento do ensino das camadas populares.

Lutar contra a marginalidade por meio da

escola significa engajar-se no esfor¢o para

garantir aos trabalhadores um ensino da
melhor qualidade possivel nas condigcoes
histéricas atuais. O papel de uma teoria cri-

tica da educacdo é dar substancia concreta a

essa bandeira de luta de modo a evitar que

ela seja apropriada e articulada com os in-
teresses dominantes. (SAVIANI, 2018, p. 26)

A seguir, apresentamos o0s constructos
tedrico-filosoficos que orientam a Pedago-
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gia Historico-Critica, um caminho possivel
na busca por uma escola preocupada com
as desigualdades relacionadas a sociedade
de classes.

2.2 Principios da Pedagogia

Historico-Critica

Em meados dos anos 1980, foi elabo-
rada uma teoria educacional e pedagogica
no sentido de superar por incorporacdo as
demais teorias existentes, estabelecer vin-
culo com a luta socialista e a transformacao
social e admitir o carater revoluciondario da
educacao dentro dos limites do capital: a
Pedagogia Historico-Critica (PHC) (SA-
VIANI, 2018). No cerne dessa teoria, conce-
de-se a escola o status de institui¢ao formal
dedicada ao trabalho educativo, que é “o
ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamen-
te pelo conjunto dos homens” (SAVIANI,
2013, p. 13).

Admitindo a escola como espaco de so-
cializacdo do conhecimento cientifico, pro-
pOe-se, na perspectiva histdrico-critica,
a formacao humana integral com vistas a
emancipacdo®. No escopo da PHC, ainda,
cabe tratar do lugar do conhecimento e das
responsabilidades do professor e do aluno

6 A formacdo humana integral, objetivo central
para o trabalho educativo, faz referéncia ao
conceito marxista de omnilateralidade, que se
relaciona ao desenvolvimento das multiplas po-
tencialidades dos sujeitos. Destaca-se, assim, o
trabalho enquanto principio educativo, em opo-
sicdo a unilateralidade do homem na sociedade
capitalista, gerada a partir da separacdo entre
a atividade material e a atividade intelectual.
No que concerne a emancipacio, Lessa e Tonet
(2011) expdem que a teoria marxista indica que
o homem tem a potencialidade de romper com a
submissao ao capital se obtiver o conhecimento
adequado da realidade para a escolha dos obje-
tivos que respondam as necessidades humanas
da classe proletaria, emancipando-se através da
revolugao.
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nos processos de ensino e aprendizagem.
Para a PHC, diferentemente da Pedagogia
Tradicional (cuja centralidade é no profes-
sor) e da Pedagogia Nova (cuja centralidade
é no aluno), o trabalho educativo esta cen-
tralizado no conhecimento, visto que esse
é distribuido desigualmente na sociedade
de classes. Por isso, a PHC defende que os
filhos dos trabalhadores tenham acesso ao
patrimoénio cultural historicamente desen-
volvido.

Quanto as atribuicdes do professor e
do aluno, a PHC objetiva que ambos sejam
agentes da transformag¢do social. No en-
tanto, Saviani (2018) aponta que, quanto a
compreensao da pratica social’, o aluno tem
um olhar sincrético e o professor, sintético.
Para a PHC,

a compreensao do professor é sintética por-
que implica uma certa articulagdo dos co-
nhecimentos e das experiéncias que detém
relativamente a pratica social. [..] A com-
preensao dos alunos é sincrética uma vez
que, por mais conhecimentos e experién-
cias que detenham, sua prépria condi¢cdo de
aluno implica uma impossibilidade [inicial-
mente] de articulagdo da experiéncia peda-
gbgica na pratica social de que participam.

(SAVIANI, 2018, p. 57)

Como a PHC compreende os processos
de ensino e de aprendizagem de forma dis-
tinta, é importante elencar que o profes-
sor tem como atividade principal o ensino,
ao passo que o aluno tem como atividade
principal a aprendizagem. Isso ndo quer di-
zer que o aluno haja passivamente, pois ele
¢ ativo durante o processo educativo. Na
abordagem tedrico-metodoldgica da PHC,
sao considerados dois elementos distintos:
a cultura popular e a cultura erudita.

Para a PHC, os interesses do aluno de-

7  Para Saviani (2018), a pratica social diz respeito
a atividade humana na realidade social e é o pon-
to de partida e chegada do trabalho educativo.

vem ser levados em conta, bem como os co-
nhecimentos que ele ja traz consigo para a
escola. Entretanto, esses interesses e conhe-
cimentos, enquanto cultura popular, devem
ser ponto de partida, uma vez que os conhe-
cimentos cientificos e a cultura erudita sao
saberes aos quais os alunos sdo expostos
desigualmente na sociedade burguesa e, por
isso, devem ser o ponto de chegada. Ao lon-
go do trabalho educativo, o professor deve
utilizar momentos tedrico-metodolégicos®
e, em suma, deve conduzir o aluno do senso
comum a consciéncia critica sobre as pra-
ticas sociais vivenciadas na sociedade por
meio da apropriacdao dos saberes escolares
sistematizados.

Na préxima sec¢do, apresentamos e dis-
cutimos os fundamentos da Educagdo Lin-
guistica conforme as orientacdes de Britto
(2012) e debatemos sobre a importancia do
ensino de leitura e da escrita na sala de aula
de LP.

2.3 Fundamentos da Educagao

Linguistica

Compreendida a desigualdade de acesso
ao conhecimento, voltemo-nos, de fato, para
o ensino de LP, objeto de interesse deste
estudo. Para discutir a educagao em lingua-
gem, retornamos a problematica apresen-
tada na introducdo deste capitulo: a preva-
léncia da perspectiva sistémica de lingua no
ensino de LP. De acordo com Britto,

os modelos de reformulacdo do ensino de

8 Em termos tedrico-metodolégicos, na PHC, Savi-
ni (2018) expde cinco momentos: a pratica social
(inicial, sincrética), a problematizacdo (detec¢do
de questdes no ambito da pratica social), a ins-
trumentalizacdo (apropria¢do das ferramentas
culturais necessarias a luta social), a catarse (ex-
pressdo elaborada da nova forma de compreen-
sdo da pratica social e incorporag¢do dos instru-
mentos culturais, transformados em elementos
ativos de transformacgao social) e a pratica social
(diferente da inicial, nova, sintética).
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Lingua Portuguesa consequentes do avan-
¢o da Linguistica e das renovadas teorias de
educacdo e de aprendizagem ndo vingaram
efetivamente porque, quando incorporadas
aos fazeres escolares, tais teorias foram ab-
sorvidas como se o problema fosse de ordem
metodoldgica [...]. Ademais, mesmo quando
se consideram os referenciais da Linguistica
contemporanea, a formacdo docente man-
tém-se presa ao dilema normativo, de modo
que a questdo continua sendo a de como en-
sinar o certo. (BRITTO, 2012, p. 93)

Como vimos, apesar dos progressos ad-
vindos dos estudos linguisticos, os profes-
sores aparentam sobrepujar, nos bancos
escolares da Educacao Basica, praticas pe-
dagogicas balizadas pela correcdo de des-
vios do uso da lingua. Britto (2007) afirma
que a educagdo em linguagem tem descon-
siderado um aspecto central, a saber, o co-
nhecimento, e limita-se a demonstra¢do do
“correto” ou localiza-se na perspectiva dos
usos funcionais cotidianos, sempre voltados
para a satisfacdo das demandas do sistema
capitalista.

Alias, é mister evitar concepgoes dicotd-
micas e padroes qualitativos e descritivos
dos usos da lingua, com o emprego de ter-
mos tais como padrao e ndo-padrao ou, ain-
da, adequado e inadequado. Isso porque as
diferentes formas de apreensdo do fenome-
no linguistico sdo legitimas e resultados da
“politica e dos focos de interesse que se ma-
nifestam nas formas como se realiza a luta
pelo poder” (BRITTO, 2007, p. 24). Além de
tudo, o preconceito linguistico surge quan-
do determinadas formas sdo reconhecidas e
certos padroes de (in)cultura sdo reprodu-
zidos continuamente e, de modo sistemati-
co, ameacam a integridade social dos domi-
nados através de paradigmas regulatorios e
corretivos.

Destarte, proporemos um ensino de LP
em que a finalidade da educacao escolar seja
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considerada, a saber: a expansao dos conhe-
cimentos tacitos (cotidianos) dos alunos e o
rompimento com o senso comum por meio
do “desenvolvimento intelectual e social dos
alunos” (BRITTO, 2012, p. 83), evitando-se
imediatismos e pragmatismos. Para isso, a
lingua deve ser concebida como totalidade
constituida na histéria humana e constitu-
tiva dos sujeitos, de relagcdo e de interven-
¢do no mundo e fend6meno histérico que se
realiza e se produz em fun¢do do trabalho
humano.

Delineado o fendmeno linguistico, langa-
se um olhar sob uma perspectiva de ensino
engajada com a lingua como objeto social e
relacionada aos condicionantes objetivos da
escola na sua ligacao intima com a realidade
social. Sendo assim, recorremos a Educag¢ao
Linguistica (EL), definida como

[...] acdo pedagogica que leve o estudante a

perceber a lingua e a linguagem como fend-

menos histoéricos complexos, a compreen-
der seu funcionamento, usos e formas, bem
como a saber usa-la com propriedade nas
modalidades oral e escrita, em especial para

estudar e aprender a viver sua subjetivida-
de. (BRITTO, 2012, p. 84)

Nesse viés, os professores de LP devem
privilegiar o conhecimento cientifico, ar-
tistico e filosofico via leitura, escrita e seus
discursos, pois a sociedade é centrada no
grafocentrismo. Além disso, a aquisi¢do da
compreensao leitora e o dominio da produ-
cdo textual, distribuidos de forma desigual
na sociedade burguesa (de classes), tor-
nam-se condi¢do sine qua non para a inser-
¢do social. Deve-se, portanto, ter ciéncia do

[...] vinculo estrito entre escrita e as formas
de poder e de apropriacdo dos bens simbé-
licos produzidos na prépria cultura escrita.
E isso nao é de se estranhar quando se con-
sidera uma ordem social em que a apropria-
¢do desigual da producao é essencial. (BRIT-
TO, 2007, p. 25)
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Ainda, na sala de aula de LP, o docente
também deve dispor de um repertoério de
géneros discursivos (BAKHTIN, 2000) e se-
lecionar textos com os quais os alunos pos-
sam ter contato com a lingua e com as diver-
sas tematicas que demandam transformagao
social no sentido de ampliar o conhecimento
sobre o fendmeno linguistico e sobre o mun-
do (BRITTO, 2012). Ancorado nos pressu-
postos tedricos da PHC, o docente deve par-
tir de géneros do discurso com os quais o es-
tudante ja é familiarizado e, gradualmente,
oportunizar a leitura daqueles com os quais
teve pouco ou nenhum contato.

Por fim, é essencial que haja o trabalho
com os diferentes objetos culturais na sala
de aula de LP, especialmente a literatura. A
leitura de textos literarios, mesmo quando
tomados como objeto de ensino, possibi-
lita o contato com uma forma de arte nao
manifesta cotidianamente na realidade
dos discentes. Nao se pode presumir que
os discentes ja tenham manuseado textos
classicos, portanto é necessario ir além de
bestsellers e outros géneros literarios co-
mumente disseminados entre os educan-
dos. Nesse sentido, o docente deve oportu-
nizar o contato com o canone literario, em
virtude da insercdo social dos alunos na
cultura erudita e no mundo das experién-
cias culturais e intelectuais.

Todavia, muitos professores podem ser
atraidos pelas armadilhas da Pedagogia do
Gostoso (BRITTO, 2012), cuja pratica resul-
ta em atender aos interesses imediatos dos
alunos, banalizar o relativismo e facilitar a
reproducdo de uma educagao ancorada no
senso comum. Na contramdo da Pedago-
gia do Gostoso, os professores devem estar
cientes de que aprendizagem nao pode ser
sindnimo de lazer, pois é oriunda de traba-
lho (educativo). Na proxima secdo, faremos
uma analise critica das orientacdes pedago6-

gicas contidas na BNCC no tocante a disci-
plina de LP.

3. Conformacao ou superacao:
uma analise critica da BNCC

Com base na discussao teorica proposta, a
BNCC foi analisada criticamente com o pro-
posito de desvelar suas filiacdes tedrico-fi-
loso6ficas tanto no ambito das teorias pe-
dagdgicas quanto no que se refere a abor-
dagem do ensino de Lingua Portuguesa.
Para que isso fosse possivel, delimitou-se
o método do MHD. Na perspectiva marxis-
ta, concebemos, assim como Tonet (2013),
que nao ha método a priori em uma abor-
dagem ontoldgica, pois o que se pretende
¢ ir para além da aparéncia fenoménica do
objeto de estudo’.

Ainda assim, a teoria social marxista en-
gendra categorias tedrico-metodologicas
- totalidade, mediacao e contradicdo - para
que se compreenda a esséncia (estrutura e
dinamica) e se desvele a realidade concreta
pensada do objeto. Conforme Netto (2011),
tais categorias devem ser indissociavelmen-
te manipuladas, visto que estao em relagao
dialética. Portanto, um objeto de estudo é
concebido como totalidade macroscopi-
ca, inclusiva e de maxima complexidade,
se estruturando e se articulando com ou-
tras totalidades menos complexas. Em sua
dinamicidade, a totalidade macroscopica
se movimenta como resultado do carater

9 Para tanto, inicia-se a partir da realidade con-
creta imediata (cadtica), por meio de dados e,
através da analise, faz-se a abstracdo de deter-
minados elementos. Posteriormente, obtém-se
as determinacoes simples e, em seguida, reali-
za-se 0 movimento inverso. Ao fazer isso, bus-
ca-se ndo mais uma representagdo caética do
real e do concreto, mas sim “uma rica totalidade
de determinacdes e relagdes diversas” (NETTO,
2011, p. 43). Como visto, para a teoria marxista,
o método se constitui na e pela andlise do obje-
to estudado.
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contraditorio das totalidades constitutivas,
permitindo-lhe a sua transformacao. Os
processos de cada uma dessas totalidades
constitutivas apreendidas na sua diversida-
de se relacionam entre si e com a totalidade
macroscopica mediados pelos seus diferen-
tes niveis de complexidade e suas estrutu-
ras peculiares.

No escopo da presente pesquisa, o obje-
to central é o ensino de LP, totalidade ma-
croscopica de maxima complexidade. Essa
engloba as seguintes totalidades constitu-
tivas: a(s) teoria(s) pedagoégica(s), a(s) teo-
ria(s) linguistica(s), a formagao docente em
Letras e a BNCC, regulada, implementada e,
em relacdo ao contexto historico da cons-
tituicdo do documento, imposta pelo Esta-
do. No recorte da pesquisa, consideram-se
todas as totalidades constitutivas, exceto a
formacao docente, a ser investigada. Para
o estudo, a categoria tedrico-metodolégica
central emergente da analise do objeto foi a
contradicao.

A respeito do exame do documento,
preliminarmente, identificou-se sua filia-
¢do a Pedagogia das Competéncias (PC).
No abajur das pedagogias do “Aprender a
Aprender”, tal concep¢ao se organiza em
torno do ensino centrado “na produgdo de
competéncias verificaveis em situagdes e
tarefas especificas” (RAMOS, 2006, p. 221),
em convergéncia com as demandas da rea-
lidade social atual e do mercado de traba-
lho. Em contraste com o que pode aparentar,
competéncia remodela o termo ‘saber fazer’
e se pauta “no critério de lucratividade e da
sociabilidade adaptativa” (MARTINS, 2010,
p. 19). No entanto, para Ramos (2006), os
saberes escolares dos quais a escola deve-
ria se ocupar foram embebidos de sentido
pratico e cotidiano quando apropriados
pela PC. Nessa diregdo, a escola se torna um
espaco voltado a qualificacdo para atuacao
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profissional. Para a leitura da BNCC, quatro
eixos analiticos serdo destacados: principio
educativo, foco do trabalho educativo, co-
nhecimento preconizado e vinculo com a
ordem politico-social.

No que tange ao principio educativo,
destacam-se o0s seguintes excertos para
analise: “campo das praticas de estudo e
pesquisa” (BRASIL, 2018, p. 84); “a perspec-
tiva investigativa”, “a pesquisa e a producao
colaborativa” como “modo privilegiado de
tratar os conhecimentos” (ibidem, p. 486);
“para construir conhecimentos (inclusive
escolares)” (ibidem, p. 87). Por meio deles,
é possivel indicar que a BNCC emprega a
pesquisa como principio educativo, visto
que privilegia a pesquisa no trato com os
conhecimentos. Acerca do foco no trabalho
educativo, ao alocar-se diante dos interes-
ses e das necessidades do alunado, o docu-
mento centraliza o aluno, que deve buscar e
construir conhecimento. Sob o escrutinio da
autonomia, conforme Duarte (2011), a PC
valora hierarquicamente a aprendizagem
por si mesmo e, ainda, ignora a iniciativa
do professor no que diz respeito ao ensino,
atribuindo-lhe a fungao de facilitador. Logo,
perde-se aquilo que a PHC e a EL preconi-
zam: o foco no conhecimento (SAVIANI,
2018) e aeducacao em linguagem para além
do imediato e pragmatico (BRITTO, 2012).

Quanto ao conhecimento preconiza-
do, sublinham-se os trechos a seguir: “tex-
tos multissemidticos [disponibilizados] nas
redes sociais” (BRASIL, 2018, p. 68); “pro-
ducao de memes” (ibidem, p. 69); atreladas
“[praticas de linguagem atreladas] as situa-
¢oes da vida social e [...] em contextos signi-
ficativos para os estudantes” (ibidem, p. 84).
Ao discorrer sobre as praticas de linguagens
contemporaneas, fica evidente a prerrogati-
va do conhecimento cotidiano, em virtude
de que é orientado o trabalho com géneros
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com os quais os estudantes jd dominam e sdo
familiarizados. Fica evidente que a BNCC,
na senda dos avangos tecnoldgicos, distan-
cia-se do propdsito de escola como espago
de socializacdo do conhecimento cientifico
(SAVIANI, 2018) e que a leitura e a escrita
ndo rompem com o senso comum, conforme
a EL proposta por Britto (2012).

Sobre o vinculo com a ordem politico-
social, frisam-se as seguintes orientacdes da
BNCC: “mundo do trabalho” (BRASIL, 2018,
p. 478); “empreendedorismo” (ibidem, p.
479); “formacao integral” (ibidem, p. 481);
“ferramentas para a transformacdo social”
(ibidem, p. 506). Em primeiro lugar, enfa-
tiza-se a natureza contraditdria das termi-
nologias analisadas, pois tanto a PC (voltada
para a adaptagao dos individuos as novas
demandas do capital) ndo se pauta na for-
macdo humana integral como o enfoque
exacerbado no mercado de trabalho ressal-
ta a esséncia alienadora da BNCC. Em con-
sonancia com isso, a definicdo de trabalho
do documento, “ato humano de transformar
a natureza [..] e de (re)produgdo da vida
material” (ibidem, p. 505) nao condiz com
as praticas pedagogicas alienadoras nele
orientadas. Também, a presenca dos termos
formacao integral e transformacdo social
sao higienizadas, dado que a formacgao su-
gerida ndo parece ser, de fato, humana e, ao
desconfigurar as iniciativas dos alunos e dos
professores na relacao com a aprendizagem
e o ensino, limitam a caracterizacao desses
como agentes da transformacgdo social (SA-
VIANI, 2018). Na relagao com o sistema vi-
gente, portanto, o documento revela a sua
conformidade com o sistema capitalista na
medida em que favorece, na contramao do
que Britto (2012) preconiza, as demandas
do mercado e concebe trabalho (alienado)
na sua forma fragmentada (atividade inte-
lectual e material).

4, Consideracoes Finais

No presente estudo, abordaram-se questoes
basilares da relacao entre sociedade e esco-
la. Ademais, apresentaram-se os principios
da PHC e apontaram-se os fundamentos da
EL. Logo ap0s, realizou-se a analise critica
da BNCC por meio das categorias teorico-
metodoldégicas do MHD e dos constructos
teoricos da PHC e da EL.

Durante a analise da BNCC, revelaram-se
0s seguintes aspectos sobre o ensino de LP:
vinculo com a PC, pesquisa como principio
educativo, predominio do conhecimento co-
tidiano, enfoque no aluno no trabalho educa-
tivo e conformidade com as determinagdes
do sistema capitalista. Em sintese, conclui-
se que a BNCC nao promove um ensino de
LP com vistas a forma¢dao humana integral
e a emancipagao. Com o (re)conhecimento
da concepgdo teorico-filoséfica imbuida na
BNCC, é imprescindivel ampliar o repertorio
de discussoes criticas ao documento, orien-
tador do trabalho dos professores de LP e
balizador das praticas pedagégicas em lin-
guagem.
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Neste trabalho, tratamos dos géneros textuais como praticas de letramento
nas séries finais do ensino fundamental. Assim, a partir dos géneros novela
e carta do leitor, utilizados como recursos na constru¢do do aluno leitor e
escritor competentes, identificamos nos textos escritos pelos alunos do 8¢
ano do ensino fundamental, com base na leitura de duas narrativas, A moga
do pdezinhos de queijo e Os enforcados, de Adonias Filho, as vivéncias pes-
soais desses alunos ali presentes; verificamos os conhecimentos enciclopé-
dicos dos alunos ativados durante a leitura e seus posicionamentos criticos
nas produgdes textuais por meio do procedimento intertextual stricto sensu.
Do ponto de vista tedrico, fundamentamo-nos em Koch (2017, 2018), Klei-
man (1989), Marcuschi (2008, 2012), entre outros. Portanto, a partir deste
estudo, tivemos condicdes de verificar as competéncias dos alunos de ler,
interpretar e produzir textos a partir do acesso aos conhecimentos enciclo-
pédicos ou conhecimentos de mundo, de seus valores e da comunidade em
que vivem, sem que fossem apenas receptores de conteudos, seres passivos
durante as aulas, demonstrando serem capazes de refletir sobre o contexto
social em que vivem.

Palavras-chave: Carta do leitor; Conhecimentos enciclopédicos; Género
textual; Novela; Vivéncias pessoais.

Textual genres as literacy practices in the final grades
of elementary school

In this work, we deal with textual genres as literacy practices in the final
grades of elementary school. Thus, from the genres novela and the letter

Mestre em Critica Cultural — Universidade do estado da Bahia, UNEB, Campus II - Alagoinhas/BA. http://
lattes.cnpq.br/8473241146549956. E-mail: afsadriana73@gmail.com

Doutorado em Letras e Linguistica. Universidade Federal da Bahia, UFBA, Brasil. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/1732239702700515. E-mail institucional: mpaes@uneb.com. E-mail particular: neumapaes@
gmail.com

ok

120 | Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 120-135, jul./dez. 2021


https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=AC7767362C20B95C4A60B58CF2567F8C
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=AC7767362C20B95C4A60B58CF2567F8C
http://lattes.cnpq.br/1732239702700515
http://lattes.cnpq.br/1732239702700515

Adriana Ferreira de Souza; Maria Neuma Mascarenhas Paes

from the reader, used as resources in the construction of the competent rea-
der and writer student, we identified in the texts written by the students of
the 8th year of elementary school, based on the reading of two narratives, A
moca do paezinhos cheese and Os hanged, by Adonias Filho, the personal ex-
periences of these students present there; and we verified the students’ en-
cyclopedic knowledge activated during reading and their critical positions in
textual productions through the stricto sensu intertextual procedure. From
a theoretical point of view, we rely on Koch (2017, 2018), Kleiman (1989),
Marcuschi (2008, 2012), among others.Therefore, from this study, we were
able to verify the students’ skills to read, interpret and produce texts from
access to encyclopedic knowledge or knowledge of the world, their values
and the community in which they live, without being just recipients of con-
tent, passive beings during classes, demonstrating that they are able to re-
flect on the social context in which they live.

Keywords: Letter from the reader; Encyclopedic knowledge; Textual genre;

Soap opera; Personal experiences.

Introducao’

As praticas de letramento consistem, entre
outras agdes, no desenvolvimento de habi-
lidades de leitura e escrita. No caso da lei-
tura e escrita, interesse deste trabalho, o
processo deve ir além da decodificacdo do
codigo linguistico e incluir os conhecimen-
tos enciclopédicos ou conhecimentos de
mundo oriundos de uma educac¢ao formal e
dos saberes dos alunos adquiridos em suas
vivéncias e experiéncias, cabendo ao profes-
sor trabalhar essas praticas com base nos
diferentes contextos culturais dos alunos
presentes no ambiente escolar.
Considerando esse contexto, entende-
mos que as praticas de letramento solicitam
dos alunos uma maior compreensao da lin-
gua que se realiza por meio de uma ativida-
de de leitura e produgao textual com os gé-
neros textuais, que valorize as experiéncias
e os diversos saberes adquiridos pelo leitor
ofertados no ambiente escolar ou fora dele

1 Este artigo é um recorte da dissertacdo Prdticas
de letramento no ensino fundamental II: da leitu-
ra extraclasse a produgdo textual, linha de pes-
quisa em Letramento, Identidades e Formacao
de Educadores.
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para a construcao de sentidos.

Diante do exposto, declaramos que, nes-
te trabalho, tratamos dos géneros textuais?
como praticas de letramento nas séries fi-
nais do ensino fundamental, utilizando o gé-
nero literario novela e a carta do leitor como
recursos para o aprimoramento das habili-
dades de leitura, interpretacao e producdo
textual, nas quais buscamos valorizar o co-
nhecimento de mundo dos alunos e o seu
contexto sociocultural.

Nesta pesquisa, procuramos investigar
0 género novela como recurso na recep¢ao
e construgdo de sentidos presentes em car-
tas do leitor escritas por alunos do 82 ano
das séries finais do ensino fundamental. As-
sim, por meio do procedimento intertextual
stricto sensu, identificamos em cartas do
leitor escritas por alunos do 82 ano do en-
sino fundamental, a partir de duas novelas,
A moga do pdezinhos de queijo e Os enforca-
dos, do livro O Largo da Palma, de Adonias

2 Nesta pesquisa, tratamos de dois géneros tex-
tuais: a novela, que pertence aos géneros lite-
rarios, e a carta do leitor, género textual que faz
parte do campo jornalistico.
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Filho, as vivéncias pessoais e verificamos os
conhecimentos enciclopédicos dos alunos
ativados durante a leitura e seus posiciona-
mentos criticos nas producdes textuais.

Esperamos que esta pesquisa contribua
tanto para uma ressignificacdo das praticas
de letramento objetivando formar leitores
competentes, capazes de interpretar o que
estd escrito e produzir textos sabendo o que
dizer e como dizer, quanto para o aperfei-
coamento dos profissionais de Letras que se
interessam em desenvolver praticas de le-
tramento prazerosas e produtivas em suas
aulas para que o aluno deixe de ser um re-
ceptor de conteddo e passe a ter um com-
portamento atuante, com capacidade de re-
fletir criticamente sobre si e a sociedade em
que esta inserido.

O género novela e a carta do
leitor como construtores de
sentidos a partir da leitura e

producao textual

Segundo Marcuschi (2008), o género tex-
tual se originou ha mais de 25 séculos,
dentro da cultura oral, com base nos estu-
dos de Platdo sobre os géneros literarios,
com a tradicdo poética, e de Aristételes, na
tradicdo retodrica, perpassando pela Idade
Média, posteriormente, a Modernidade até
chegar ao século XX, no campo da linguisti-
ca em geral, especialmente nas perspecti-
vas discursivas.

Na cultura ocidental, o conceito de gé-
nero se limitava aos géneros literarios, po-
rém esse conceito se estendeu para toda a
categoria textual, sejam eles falados sejam
escritos, pertencentes ou ndo ao campo lite-
rario, sendo validado tanto pela linguistica
quanto por outras areas do conhecimento,
tais como a filosofia, sociologia, etnografia,
entre outras.

Segundo Lé (2012), atualmente o estudo
sobre género tem como referéncia a obra
do linguista russo Mikhail Bakhtin (1895-
1975), que em sua obra Estética da criagdo
verbal, com base em sua perspectiva dial6-
gica, explica que os géneros, marcados por
um processo socio-historico, apresentam
formas relativamente estaveis que estao re-
lacionadas a um dominio da atividade hu-
mana por meio da linguagem (BAKHTIN,
2011).

Bakhtin (2011) ainda salienta que a re-
levancia da extrema heterogeneidade dos
géneros do discurso, sejam orais sejam es-
critos, esta associada as “variadas manifes-
tacoes da atividade humana de linguagem e
com a complexidade de cada campo dessa
atividade” (LE, 2012, p. 50), compreenden-
do desde as diversas modalidades de dialo-
go do cotidiano até os textos cientificos. Eles
se modificam de acordo com os aconteci-
mentos sociais e com o surgimento de novas
construcoes de linguagem, provenientes de
praticas sociais que o determinam, como é o
caso dos géneros digitais.

Sendo assim, Bakhtin (2011) divide os
géneros em primarios ou simples, que se re-
ferem a vida cotidiana, pertencente a comu-
nicacao verbal mais espontanea com relagdo
mais imediata com o contexto, tais como o
dialogo cotidiano, o telefonema, o bilhete, a
carta privada, entre outros. Ja os géneros se-
cundarios (complexos) pertencem ao cam-
po da comunicagdo cultural relativamente
mais elaborado e complexo, predominante-
mente, mas ndo unicamente escritos, pro-
prios da esfera jornalistica, religiosa, artis-
tica, a cientifica, entre outros, tais como o
editorial, o sermdo, os romances, a pesquisa
cientifica e assim por diante. No processo
de sua formacgdo, os géneros secundarios
(complexos) absorvem e transformam os
primarios (simples), uma vez que esses per-

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 120-135, jul./dez. 2021



dem sua relagao com o contexto imediato e
com outros enunciados concretos (FIORIN,
2018).

Segundo Marcuschi (2008), toda comu-
nicacdo verbal se realiza por meio de um
género textual que tem como fungdo a inte-
racdo entre os interlocutores. Para o autor, o
conceito de género se da pela funcao e nao
pela forma, apesar de todos os géneros te-
rem uma forma e uma fungdo, um estilo e
um conteddo. Os géneros estdo presentes
em diversas situacdes comunicativas, apre-
sentando estruturas variadas conforme os
objetivos comunicativos que se pretendem
alcancgar, considerados ndao como modelos
estanques, mas como uma atividade dina-
mica que carrega valores culturais, sociais e
saberes, demarcados por certa estabilidade.

Para Luna (2017), os géneros sao instru-
mentos que possibilitam o desenvolvimento
das habilidades da leitura, “pois para com-
preendermos um texto é necessario explora
-lo ao maximo, vendo-o como um todo com
sentido, e ndo fragmentado por frases isola-
das, sem conexdo com a realidade” (LUNA,
2017, p. 18). Para esse trabalho com os gé-
neros, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) e a Base Nacional Curricular
Comum (BRASIL, 2018) recomendam que o
professor utilize diversos géneros que cir-
culam em nosso cotidiano com fungdes de
divertir, informar, comunicar, persuadir, en-
tre outros. Nesses documentos, o texto pas-
sa a ser o ponto de partida e de chegada no
ensino da lingua, servindo de base na sele-
cdo de conteudos, objetivos e habilidades de
determinado género textual que circula por
diferentes setores sociais de comunicacao e
uso da linguagem.

Género textual e leitura estdo associa-
dos, uma vez que os géneros possibilitam o
desenvolvimento da autonomia do aluno na
construgdo das habilidades de leitura e, con-
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sequentemente, de producao textual. A pra-
tica de leitura por meio dos géneros eviden-
cia a importancia das atividades de leitura
para a apropriacdo das caracteristicas dos
géneros, ndo apenas COMO um recurso para
a producdo textual, mas requer a contextua-
lizacdo do conhecimento prévio associados
aos conhecimentos adquiridos pelos alunos
e a realidade que o cercam.

Sendo assim, ao passo que lemos um
texto, vamos construindo sentidos a par-
tir das inferéncias que sao feitas, da cole-
ta das informacgdes implicitas do texto, do
conhecimento prévio e de mundo, das ex-
periéncias, vivéncias e questionamentos,
que contribuem para coeréncia textual,
“proporcionando ao leitor uma melhor
compreensao do que esta sendo dito, além
de proporcionar também a interagdo entre
os usudrios dos eventos comunicativos”
(LUNA, 2017, p. 48).

Além disso, segundo Lerner (2002), é
possivel também associar os propositos
didaticos com os propdsitos comunicati-
vos que tenham significado para a vida dos
alunos através de projetos de interpretagdo
e producgdo textual, com base na leitura de
diversos géneros textuais, para que ocorra
a articulacdo entre a pratica social e a prati-
ca escolar, pondo um fim no distanciamento
entre elas.

Com base nesse contexto, as atividades
de leitura devem considerar os interesses
dos alunos, cabendo a escola promover en-
contros de leitura onde o aluno possa esco-
lher seus proprios livros, sob a mediagao
do professor. Entretanto, segundo Barbosa
(2012), é necessario que o professor tenha
o habito da leitura, pois é a partir de seus
depoimentos sobre experiéncias vivencia-
das por meio das inimeras leituras, sobre as
personagens, o enredo, os trechos mais sig-
nificativos das histérias que leu que pode-
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ra estimular os alunos a se interessar pelo
mundo da leitura.

Para que fique claro, esta pesquisa é um
recorte do projeto pedagégico de leitura ex-
traclasse e producao textual realizado no 82
ano do ensino fundamental, resultado de
leituras da area da linguistica textual, que
assume o texto como objeto de estudo, e
sobre as praticas de letramento e experién-
cias como professora pesquisadora de lin-
gua portuguesa, em uma escola publica, em
Riacho da Guia, distrito de Alagoinhas, Bah-
ia, que se interessou também, assim como
muitos estudiosos, pelo processamento de
producao e compreensao do texto.

O referido projeto pedagoégico consiste
na leitura extraclasse de narrativas longas,
tais como o romance e a novela, com estilos
variados que tratam de amor, aventura, dra-
ma, entre outros. Apos ler a narrativa sele-
cionada, o aluno produz o seu texto a partir
das atividades propostas. Sendo assim, no
término de cada unidade, sdo selecionadas
algumas produgdes textuais pelos alunos
para serem expostas no mural da sala de
aula ou da escola e, no final do ano letivo, o
aluno escolhe uma produgdo para apresen-
tar a turma. As formas de apresentacao das
atividades variam de acordo com as neces-
sidades e os eventos que ocorrem na escola
durante o ano letivo.

Segundo Kleiman (2010), a pratica de
letramento refere-se a um conjunto de ati-
vidades que busca o desenvolvimento de
estratégias ativas de compreensdo da lin-
gua para ampliacdo do vocabulario e das
informacgdes, aumentando, assim o conhe-
cimento do aluno e sua fluéncia na leitura.
Sendo assim, leitura e escrita sdo formas
de letramento que devem ser trabalhadas
pelo professor, considerando os variados
contextos culturais presentes no cotidiano
escolar.

Convergindo dessa ideia, Luna (2017)
explica que as praticas letradas sugerem
que os professores partam dos saberes que
a crianga traz de casa e ndo priorizem os le-
tramentos legitimados, também chamado
de letramento autonomo, aquele que esta
associado aos conhecimentos sistematiza-
dos pela escola, que envolve os usos da es-
crita interrelacionadas a outras linguagens
e valorize o letramento ideolégico, ou seja,
os saberes, as vivéncias que os alunos utili-
zam em varias situacoes da vida cotidiana.

Ressaltamos que esse projeto pedagé-
gico foi a base para a pesquisa em questao,
aplicado nas turmas do 82 ano do ensino
fundamental na Unidade de Ensino em que
a professora pesquisadora leciona.

Acreditamos que seja relevante essa ex-
plicagdo para que fique evidenciado que
a atividade aplicada para a realizacao des-
ta pesquisa é resultante das experiéncias
como professora que tenta colocar o aluno
como sujeito ativo, valorizando a sua cultu-
ra, histéria e conhecimento prévio. A ativi-
dade de leitura extraclasse e produgdo tex-
tual aplicada nas turmas do 82 ano do ensi-
no fundamental assume o texto como ponto
de partida e de chegada no ensino de lingua
portuguesa.

Assim, ao fazermos o recorte do projeto
pedagogico, optamos pelo género literario
novela por apresentar um recorte social e
trazer uma linguagem acessivel, que possi-
bilita uma melhor compreensao dos textos,
contemplando uma variedade de temas que
podem ser associados aos saberes, vivéncias
e experiéncias dos alunos, estimulando-os
a refletir sobre si e 0o mundo que os cerca.
Além do género novela, incluimos também
0 género carta do leitor por pertencer a es-
fera jornalistica no qual o primeiro serve de
base para a atividade de leitura e o segundo
como dispositivo para a producao textual.
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Dessa forma, ao inserir textos com temas do
cotidiano, podemos relacionar as atividades
escolares a vida social do aluno para que
ele desenvolva as competéncias necessarias
para que possa se inserir plenamente na so-
ciedade.

Segundo Moisés (1994), a novela pode
constitui-se de diversos enredos que, no
decorrer da narrativa podem conectar-se
entre si, desenvolvendo-se sequencialmen-
te. Ainda segundo o autor, a multiplicidade
dramatica define a multiplicidade espacial,
ja que as personagens, conforme as agoes,
podem ser deslocadas para varios espagos
na narrativa.

Com relacdo ao ensino da literatura, Cos-
son (2019) afirma que as escolas do ensino
fundamental preocupam-se apenas com a
formacdo do leitor, trabalhando com inter-
pretacdes de texto ofertadas pelo livro dida-
tico a partir de fragmentos de textos e que
os livros de literatura sao escolhidos pela
sua tematica e linguagem, compativeis com
os interesses, preferencialmente, da escola,
dos professores e dos alunos. Ja com rela-
cdo as atividades de leitura extraclasse, sdao
solicitados aos alunos, resumos dos textos,
fichas de leitura que servem apenas para
registro de dados sobre a leitura feita, ou
quando a leitura do livro restringe-se so-
mente a sua fruicao.

Ressaltamos que o texto literario novela
nao foi utilizado para o estudo da estrutura
linguistica ou de aspectos ligados exclusiva-
mente a superficie do texto, mas para pro-
mover uma atividade interpretativa das car-
tas do leitor escritas pelos alunos, associada
aos referenciais tedricos. Dessa maneira, a
partir da atividade aplicada no 82 ano de
duas novelas, A moga dos pdezinhos de quei-
jo e Os enforcados, do livro O Largo da Pal-
ma, de Adonias Filho, o aluno foi estimulado
a escrever uma carta do leitor, questionan-
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do as personagens, suas atitudes, enfim, ex-
pondo suas opinides, criticas sobre o enredo
das duas novelas.

Afinal, a leitura do texto literario nao
pode ser uma atividade apenas de decifra-
c¢do do codigo escrito, mas uma atividade
de reflexao sobre o que esta escrito no texto
literario, como também ser uma atividade
hermenéutica de interpretacdo dos signifi-
cados implicitos que estdao nas entrelinhas
do texto. Mesmo quando um leitor decifra
um texto, nao se pode impedir sua interagdo
com o texto, resultando em sua interpreta-
c¢do e “abrindo, por conseguinte, espacos
para novas e infindaveis perspectivas” (ZIL-
BERMAN, 2009, p. 34).

Selecionamos essas narrativas porque
ambas apresentam temas do cotidiano que
tratam sobre exclusdo e inclusao social, te-
mas como amor, religido, fatos historicos,
entre outros, contribuindo para o investi-
mento pessoal do aluno a partir da leitura
desses textos, levando em conta os saberes
que trazem de casa, os assuntos ofertados
pela escola, assim como os conhecimentos
adquiridos ao longo da trajetoria de leitor,
por meio das relagdes interpessoais, situa-
dos dentro de um contexto social e histérico.

0 livro O Largo da Palma apresenta seis
novelas que acontecem em um mesmo es-
paco geografico, o proprio Largo da Palma,
que esta localizado no bairro de Nazaré, em
Salvador, na Bahia, entre a Rua da Mouraria
e 0 bairro da Barroquinha.

Na novela A moga dos pédezinhos de quei-
jo, temos uma romance vivido entre Célia,
moga de voz encantadora, e Gustavo que fi-
cou mudo apds a morte de sua mae. Entre-
tanto, Célia consegue fazer um milagre ao
devolver a voz a Gustavo através dos paezi-
nhos de queijo feitos por ela.

Em Os enforcados temos a narracao,
pelo ponto de vista de um cego, de um
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acontecimento historico, em que conde-
nados politicos foram enforcados dian-
te de uma multidao em um ritual de pena
de morte. Tratam-se dos condenados pela
Revolta dos Alfaiates ou Conjuracdo Baia-
na, movimento de carater emancipatorio e
ideais republicanos que ocorreu em 1798,
na Bahia. Nesse movimento, participaram
alguns membros da elite e das camadas
populares, negros e mulatos, artesaos, pe-
quenos comerciantes, escravos, alfaiates
e libertos. Apesar de todos esses partici-
pantes no movimento, apenas quatro deles
foram enforcados. “Dois soldados rasos e
dois alfaiates, todos pardos para nao dizer
mulatos. Manuel, Lucas, Luis e Jodo, os con-
denados” (FILHO, 2016, p. 94-95).

Além do género novela, como ja foi dito
anteriormente, trabalhamos também com
a carta do leitor por ser mais adequado
a situacdo apresentada, uma vez que, se-
gundo Bezerra (2010), esse género textual
pertence a esfera jornalistica, cujo objetivo
é divulgar uma opinido, um elogio ou uma
critica sobre um determinado assunto ou
de um livro que leu, por meio de um texto
produzido pelo leitor, que pode ser visua-
lizado por qualquer pessoa. Desse modo,
podemos dizer que ocorre uma interagdo
entre os interlocutores, apesar da auséncia
de um contato imediato entre leitor e autor
do texto, a exemplo dos trechos extraidos
das cartas do leitor escritas pelos alunos
do 82 ano do ensino fundamental nas aulas
de lingua portuguesa.

Ao aprender a produzir uma carta do
leitor, o aluno esta concomitantemente
aprendendo a aprimorar as suas habilida-
des linguisticas para a constru¢ao de um
trabalho produtivo, sem repetir as ideais
do autor do texto, e a construir sentidos a
partir da interagdo consigo, com o outro e
com o mundo.

Portanto, o género carta do leitor promo-
ve a interacdo entre leitores e autores dos
textos de origem, o que os torna coautores
desse processo de interacao, além de per-
mitir o posicionamento critico dos leitores
sobre assuntos diversos que estejam acon-
tecendo na sociedade (RANGEL, 2008).

Sendo assim, através da producdo de
cartas do leitor, o aluno pode exprimir seu
ponto de vista sobre determinado assun-
to e situacdes do cotidiano, apresentando
criticas e sugestoes do que deve ser feito,
considerando suas vivéncias e experiéncias
como estudante e cidaddao de uma socieda-
de que tem consciéncia que pode interferir
nos acontecimentos da sociedade da qual
faz parte a fim de transforma-la e, dessa ma-
neira, transforma-se também.

Vale salientar que o trabalho com os gé-
neros textuais pode favorecer a construgao
de sequéncias didaticas e projetos pedago6-
gicos na escola que coloquem o texto como
ponto de partida e de chegada, isto é, as ati-
vidades com géneros textuais podem aper-
feicoar as habilidades de leitura, visando a
compreensao e interpretacdo do que foi lido
e, consequentemente, de produgdo textual,
possibilitando avangos da competéncia co-
municativa.

Portanto, os géneros textuais precisam
ser ofertados aos alunos por meio da leitura
objetivando identificar os aspectos discursi-
vo, textual e linguistico que constituem um
texto, a fim de proporcionar uma compara-
cdo entre os diversos géneros para que 0s
alunos possam produzir textos conforme as
mais variadas situa¢des comunicativas. A
vista disso, o professor ndao deve trabalhar
0 género textual superficialmente, limitan-
do-se em apresentar as suas caracteristicas,
seus elementos e suas relagdes, o que nao
contribui para a formacao de um aluno criti-
co, reflexivo e auténomo.
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Vivenciando o género novela e
a carta do leitor nas aulas de
leitura e producao textual

Neste estudo, como foi dito, trabalhamos
com dois géneros textuais: a novela e a car-
ta do leitor em uma sequéncia didatica que
contemplou atividades de leitura extraclas-
se e producdo textual que, segundo Délia
Lerner (2002), para a sua sobrevivéncia, “é
imprescindivel construir condi¢des favo-
raveis para o desenvolvimento dessas pra-
ticas” (LERNER, 2002, p. 66), mas sempre
tratando os alunos como leitores e escrito-
res plenos, capazes de ler e escrever por si
mesmos.

O presente trabalho teve por base a pes-
quisa-acao, de natureza qualitativa, ja que
ha um envolvimento entre todos os partici-
pantes, pesquisador e do grupo pesquisado,
no processo de formacdo de conhecimento
(GERHARDT, 2009). A pesquisa foi realizada
em uma escola publica municipal em Riacho
da Guia, distrito de Alagoinhas, Bahia, com
os alunos das turmas dos 82 anos A e B das
séries finais do ensino fundamental do tur-
no matutino, por meio de uma atividade in-
tertextual. A referida pesquisa consistiu na
leitura de duas narrativas A mog¢a dos pade-
zinhos de queijo e Os enforcados, do livro O
Largo da Palma, de Adonias Filho, e na se-
quéncia, a producao de cartas do leitor face
as narrativas lidas.

Tratando-se mais especificamente do
texto literario, este ndo deve somente bus-
car a construcao de valores morais ou o
ensino de gramatica, mas a construcdo de
sentidos a partir das experiéncias e vivén-
cias dos interlocutores. Nesse caso, quando
dominamos um género textual, além de va-
lorizarmos a forma linguistica, estamos co-
nhecendo “uma forma de realizar linguisti-
camente objetivos especificos em situacoes

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 120-135, jul./dez. 2021

Adriana Ferreira de Souza; Maria Neuma Mascarenhas Paes

sociais particulares” (MARCUSCHI, 2008, p.
154).

Em um primeiro encontro, os alunos fo-
ram convidados a falar se conheciam o geé-
nero novela, que refletissem sobre o titulo
do livro O Largo da Palma e sua relagao com
as narrativas que iriam ler.

Durante essa conversa, foram ofertadas
aos alunos as cépias das duas narrativas.
Iniciamos a leitura da primeira narrativa A
moga dos pdezinhos de queijo, e, na sequén-
cia, a leitura da segunda, Os enforcados. Para
finalizar esse primeiro encontro, a leitura
da primeira narrativa teve inicio em sala
de aula, interrompendo-a em um ponto es-
tratégico, criando, assim, uma expectativa,
a fim de estimular a leitura extraclasse. No
encontro seguinte, procuramos verificar se
os alunos estavam compreendendo o enre-
do das novelas.

Com base nessas leituras, os alunos fo-
ram orientados a fazer uma leitura pessoal,
isto é, uma leitura a partir da qual procuras-
sem se identificar com as personagens do
texto ou com a sua personagem preferida,
dando sugestdes, criticando ou aprovando e
expondo o porqué, enfim, trazendo a narra-
tiva para o seu cotidiano e, posteriormente,
fizessem uma interpretacdo considerando
os seus saberes, ja que “interpretar supoe
uma experiéncia rica e diversa”, fundada
em inferéncias (ROUXEL, 2013, p. 153). Se-
gundo Cruz (2012), a leitura ganha sentido
quando o leitor se identifica com o contexto,
relacionando-o com fatos que ocorreram na
sua vida pessoal, familiar e no seu vinculo
de amizade, além de relaciona-lo com outras
leituras que fizeram dentro da narrativa.

Além dessa orientacgao, foi ofertado aos
alunos um roteiro de leitura no qual consta-
vam questdes sobre as personagens e suas
caracteristicas, os fatos essenciais da narra-
tiva, a quem o autor direciona a leitura da
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novela, o seu publico-alvo; o contexto his-
torico e social, os efeitos que o texto podem
produzir nos interlocutores, a articulacao
dos assuntos dos textos com a realidade e
0 seu posicionamento critico enquanto lei-
tor, possibilitando, assim, uma livre intera-
¢do do aluno com a narrativa em sua casa,
“ambito que, em alguns casos, pode ser mais
apropriado que a sala de aula para essa lei-
tura privada” (LERNER, 2002, p. 89).

Seguindo os mesmos passos do encontro
anterior, iniciamos a leitura da segunda nar-
rativa, Os enforcados, que apresenta uma de-
nuncia do silenciamento de um movimento
de contestacdo social, cujo tempo narrativo
diverge da primeira narrativa, ja que nesta
ha um recuo para o passado. Entretanto,
foi necessario rememorar os alunos sobre
o fato histérico presente no contexto dessa
narrativa sobre Conjurag¢ao Baiana, conheci-
da também como Revolta dos Alfaiates, con-
teddo trabalhado no componente curricular
de Historia, do 72 ano do ensino fundamen-
tal, uma vez que ndo estavam conseguindo
associa-lo ao contexto da narrativa.

As cartas do leitor foram produzidas
pelos alunos do ensino fundamental com
base nas leituras das narrativas A moga dos
pdezinhos de queijo e Os enforcados, de Ado-
nias Filho. Assim, a principio, conversamos
sobre o que sdo cartas, se ja tinham escri-
to ou lido alguma produc¢do desse género,
de algum amigo(a), paquera, parente ou de
qualquer outra pessoa. Essa conversa inicial
foi para investigar o conhecimento prévio
dos alunos sobre esse género textual e, des-
se modo, fazer uma ponte com as cartas do
leitor que os alunos escreveriam a partir da
leitura das duas narrativas lidas.

O passo seguinte foi orientar os alunos a
escrever as suas produgdes textuais, a partir
da leitura pessoal das narrativas, das expe-
riéncias do cotidiano, assim como, buscas-

sem nas narrativas lidas assuntos que esti-
vessem relacionados a realidade, com base
nos conhecimentos ou saberes que adquiri-
ram através das leituras dos textos oferta-
dos pela escola, ou fora dela, com base nas
conversas com amigos, familiares, pessoas
mais préximas e nos programas de televi-
sdo que gostavam de assistir. O essencial era
que se sentissem a vontade para dizer o que
pensavam da melhor forma possivel.

Para finalizar, combinamos a entrega das
producdes textuais para a aula seguinte.

Sobre as analises das cartas do
leitor

Apresentamos, nesta se¢do, as analises de
trés cartas do leitor produzidas pelos alunos
do 82 ano do ensino fundamental a partir da
leitura das duas narrativas A moga dos pde-
zinhos de queijo e Os enforcados, de Adonias
Filho. Entre as 63 producdes realizadas pe-
las turmas do 82 ano A e B, turno matutino,
foram selecionadas 10 cartas do leitor.

Por ndo atenderem aos objetivos pro-
postos, as outras producoes foram descarta-
das porque o aluno escreveu o resumo, ndo
compreendeu o enredo das duas novelas A
moga dos pdezinhos de queijo e Os enforca-
dos, do livro O Largo da Palma, de Adonias
Filho, apresentando, em algumas dessas
produgdes, confusdao entre o enredo das
duas narrativas.

Para selecionar os textos mais pertinen-
tes ao estudo, estabelecemos critérios que
possibilitassem uma analise sistematizada
dessas produgdes. Comecamos pela trans-
cricdo de trechos e colocagdes que apresen-
tassem os saberes e experiéncias pessoais
adquiridos pelos alunos durante a sua edu-
cacao formal ou nao, opinides, argumentos,
impressodes sobre as novelas lidas, além de
elementos do enredo das novelas que evi-
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denciassem as vivéncias pessoais dos alu-
nos por meio da relacdo intertextual pre-
sente nas produgoes.

Para tanto, buscamos destacar, recortar
frases, trechos ou sequéncias dos textos
produzidos pelos alunos, levando em conta
afrequéncia desses fragmentos, a fim de que
formassemos grupos de textos que corres-
pondessem as vivéncias e experiéncias dos
alunos, aos conhecimentos sobre as coisas
do mundo e seu posicionamento critico face
as leituras das narrativas, em seguida, rea-
grupamos esses fragmentos por categorias
analogas, isto é, categorias que se relacio-
nam pelo fato dos elementos selecionados
possuirem caracteristicas semelhantes.

O material produzido foi organizado em
3 categorias analiticas com base nos frag-
mentos extraidos das produgdes textuais, a
saber, 1) vivéncias e experiéncias dos alu-
nos nas producdes textuais a partir do re-
torno ao texto-fonte; 2) conhecimentos ad-
quiridos ao longo da aprendizagem formal
associados as vivéncias e experiéncias do
aluno-leitor; 3) e o posicionamento do alu-
no enquanto sujeito-critico.

A identificagdo do aluno na pesquisa se-
gue os critérios da ética em pesquisa com
seres humanos, conforme Resolucdao n?
466/12 ou 510/16 do Conselho Nacional
de Saude, respeitando, desse modo, o que
determina o ECA - Estatuto da Crianga e
do Adolescente. Por esta razdo, o nome do
aluno foi substituido por um ficticio por
sugestdo do proprio aluno e da professora
pesquisadora a fim de preservar a imagem
dos sujeitos da pesquisa.

Para produzir as cartas do leitor, os alu-
nos do 82 ano usaram elementos do tex-
to-fonte que sao identificados por outros
interlocutores, estabelecendo um dialogo
entre os textos. Verificamos esse retorno
ao texto de origem devido a presenca nas
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producdes textuais do nome dos textos li-
dos, da referéncia e caracterizacao das per-
sonagens, e do detalhamento do enredo
das narrativas lidas.

Como ja foi exposto, ao realizar a ativi-
dade de leitura e interpretagdo das novelas,
os alunos foram solicitados a estabelecerem
uma atividade de interacao com os dois tex-
tos lidos a partir do seu envolvimento com
o contexto das narrativas, buscando se iden-
tificar, a principio, com alguma personagem
preferida, permitindo-se reviver lembrangas
pessoais ou acontecimentos que marcaram a
sua vida, isto €, os alunos precisaram se uti-
lizar dos textos lidos para dai interpreta-los,
atribuindo-lhes sentidos em articulacao com
outros textos a realidade atual, incluindo
também o seu posicionamento critico.

Ao retornar aos textos de origem, a pri-
meira carta do leitor traz o segmento “O fato
dele ter conseguido falar no final demonstra
que ele tinha um problema mais emocional,
talvez pela falta da mae”. Esse trecho abor-
da a questdo emocional como dispositivo da
mudez da personagem Gustavo na narrativa
A mocga dos pdezinhos de queijo. Essa asso-
ciacdo que Ayla faz da mudez da persona-
gem Gustavo a auséncia da mae dele pode
estar relacionada a prépria vida da aluna,
uma vez que ela perdeu o pai o ano passado,
apesar dele ja estd separado de sua mae na
época do seu falecimento. O que podemos
concluir que ambos sofreram os impactos
causados pela auséncia de seus pais, apesar
da aluna ser uma pessoa sorridente.

Para comegar do primeiro texto gostei mais,
porque prefiro romance e esse foi rapido, jul-
guei que ndo era bom pela pouca quantidade
de paginas, mas gostei, o texto demonstra a
dificuldade de um ser em se sentir aceito,
porém teria sido legal ter focado um pouco
mais nisso. O fato dele ter conseguido falar
no final demonstra que ele tinha um proble-
ma mais emocional, talvez pela falta da mae.
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Desse outro texto ndo gostei tanto, entendi
o que o ceguinho disse ao agradecer por nao
enxergar. E eu também ndo iria querer ver
uma crueldade daquela, ndo seria a mesma
depois. Pelo que entendi, era um relato da
interpretacdo dos fatos do ceguinho. Pode-
ria ser interessante ler um livro narrado por
um protagonista que nao podesse? (sic) ver.

(Ayla)

Sendo assim, a aluna Ayla, ao ler as nar-
rativas faz um investimento pessoal, isto &,
traz para a leitura das narrativas as suas vi-
véncias pessoais, o que torna essa atividade
uma experiéncia que pode ser considerada
consciente ou nao, na qual busca, por meio
da apropria¢do do texto, uma interagao en-
tre autor-texto-leitor, atribuindo novos sig-
nificados ao que leu, mas sem descartar a
sua vivéncia pessoal e singular que se ma-
nifesta durante a leitura do texto, desenvol-
vendo, desse modo, a sua competéncia leito-
ra e escritora (LEBRUN, 2013).

Como podemos observar no trecho “en-
tendi o que o ceguinho disse ao agradecer
por ndo enxergar. E eu também nao iria que-
rer ver uma crueldade daquela, ndo seria a
mesma depois”, a aluna expressa uma carga
de subjetividade quando se coloca no lugar
do outro para compreender o sofrimento da
personagem com deficiéncia visual, mos-
trando uma reflexao sobre si e daqueles que
sofrem discriminagdo e sao marginalizados
pela sociedade por apresentarem uma defi-
ciéncia retratada pelas personagens de Gus-
tavo (mudo) e do cego na segunda narrativa,
Os enforcados.

No trecho supracitado, observamos a
presenca do sentimento de empatia quando
o aluno-produtor da carta assume o papel
da personagem Gustavo (cego), como parte
de suas experiéncias pessoais. Um recur-

3 Os textos foram transcritos conforme os textos
originais (cartas do leitor), produzidos pelos
alunos do 82 ano do ensino fundamental.

so essencial na construcdo da compreen-
sdo e construcdo de sentidos, uma vez que,
por meio da utilizacdo constante do texto,
o leitor-aluno pode pensar sobre si, sobre
o mundo, se relacionar com outros textos,
transformando, assim, a leitura em uma ati-
vidade que tenha sentido (ROUXEL, 2013).

Nesse ultimo segmento da carta, “Po-
deria ser interessante ler um livro narrado
por um protagonista que nao podesse (sic)
ver”, Ayla deixa claro que seria muito inte-
ressante ter uma narrativa escrita por um
protagonista que fosse deficiente visual
porque poderia fazer uma leitura do outro,
de si mesmo e do mundo diferenciada sobre
os acontecimentos da vida. Sendo assim, se-
gundo a aluna, leitores deficientes visuais,
ndo excluindo os que nao sdo, poderiam
se colocar na pele da personagem para vi-
venciar o contexto da obra, atribuindo-lhe,
desse modo, outras leituras. Afinal, segun-
do Cruz (2012), a leitura s6 ganha sentido
quando o leitor se identifica com o contexto
da obra, fazendo-o compreender a si, o ou-
tro e o mundo.

As cartas do leitor tiveram também por
objetivo perceber os conhecimentos enci-
clopédicos ou de mundo, isto é, perceber
tanto os saberes que foram adquiridos du-
rante a educacdo formal quanto os conhe-
cimentos que os alunos trouxeram de casa
através de estratégias cognitivas.

Vejamos no exemplo a seguir como a alu-
na ativou os conhecimentos enciclopédicos
para produzir a carta do leitor.

Vim dar a minha opinido sobre as novelas “A

moca dos paezinhos de queijo” e “Os enfor-
cados”.

Eu gostei da primeira novela. Ela fala de um
garoto deficiente, que era excluido da so-
ciedade, mas eles encontrou uma mocga que
gostou dele do jeito que ele era. Mesmo a
pessoa tendo uma deficiéncia ela ndo deve
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ser excluido, pois todos nds temos que ter os
mesmos direitos.

Nao gostei da segunda novela. Ela fala sobre
politica naquele tempo, todas as pessoas ti-
nham que ser a favor do governo e, aquelas
que eram contra, seriam castigadas. Acho
muito errado isso, pois cada um deve ter a
sua opinido, ser livre para falar e fazer o que
quiser sem ser castigada. (Livia)

Assim temos a carta escrita por Livia que
aborda o tema da exclusao social vivencia-
da pela personagem Gustavo na narrativa, A
moga dos pdezinhos de queijo. Segundo a alu-
na, nessa narrativa, Gustavo é discriminado
devido a sua mudez, mas encontra Célia,
uma moga que se apaixona por ele, aceitan-
do-o com suas limita¢des. Ainda, segundo a
aluna, as pessoas deficientes nao devem ser
excluidas da sociedade porque todas tém os
mesmos direitos, como mostra o seguinte
trecho: “Mesmo a pessoa tendo uma defi-
ciéncia ela ndo deve ser excluido, pois todos
nds temos que ter os mesmos direitos”.

Com base nesse contexto, pressupomos
que Livia usou, na producdo de sua carta, o
conhecimento cultural sobre os direitos que
assistem os individuos da sociedade, cons-
truido a partir das leituras sobre Revolucido
Francesa que tem como lema a liberdade,
fraternidade e igualdade entre os huma-
nos, conteuido estudado pelos alunos do 72
ano e revisado, mais detalhadamente, no 82
ano do ensino fundamental, na disciplina de
Historia, na qual aborda os Direitos Huma-
nos e do Cidadao que se referem a todos os
direitos fundamentais que garantem uma
vida digna a todos os cidadaos, incluindo o
direito a vida, a liberdade de expressao e de
religido, a saude e ao trabalho.

Além desse, a aluna acrescenta outro co-
nhecimento de mundo que diz respeito ao
fato historico presente na narrativa Os en-
forcados. Esse fato historico refere-se a Con-

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 120-135, jul./dez. 2021

Adriana Ferreira de Souza; Maria Neuma Mascarenhas Paes

juracao Baiana, movimento que marcou o
Brasil no final do século XVIII (1788-1799),
também denominada de Revolta dos Alfaia-
tes, ja que muitos integrantes desse movi-
mento exerciam esse oficio.

Com base nesse contexto, pressupomos
que Livia, ao mencionar que a politica na-
quela época castigava as pessoas que eram
contra o governo, esteja se referindo aos
movimentos que marcaram a Historia do
Brasil, mais especificamente, a Conjuragao
Baiana, contetido que trabalhado no final do
72 ano do ensino fundamental, cujo objeti-
vo era lutar a favor da liberdade e igualdade
entre as pessoas, o fim do preconceito, en-
tre outros, como evidencia o seguinte seg-
mento extraido da narrativa Os enforcados:
“O cortejo, a forca, o carrasco. O governador
da Bahia, D. Fernando José de Portugal e
Castro, sabia como fazer para que se respei-
tasse El-Rei. A chibata, os grilhdes, a forca, o
esquartejamento” (FILHO, 2018, p. 95).

Esse assunto também faz parte dos con-
teddos revisados pelos alunos do 82 ano nas
aulas de Historia e foram rememorados nas
aulas de lingua portuguesa a fim de que al-
guns alunos compreendessem o enredo da
narrativa, entretanto, em nenhum momen-
to, Livia apresentou duvidas quanto ao con-
texto da narrativa. Acreditamos que, por ser
uma leitora assidua, que gosta de assistir a
telejornais, Livia consegue associar os sabe-
res adquiridos a partir da leitura de outros
textos oferecidos ou nao pela escola de suas
vivéncias e experiéncias aos assuntos trata-
dos nas narrativas lidas.

Para finalizar a sua produgdo, Livia es-
creve o seguinte trecho: “Acho muito errado
isso, pois cada um deve ter a sua opinido, ser
livre para falar e fazer o que quiser sem ser
castigado” No referido trecho, a aluna apre-
senta a sua opinido ao afirmar que discorda
que pessoas sejam castigadas ao expor suas
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opinides porque elas sdo livres para falar e
fazer o que quiserem.

Sendo assim, para desenvolver a sua
producao textual, Livia acessou os seus co-
nhecimentos enciclopédicos que estdo ar-
quivados em sua memoria. Segundo Koch
(2018), recorremos aos conhecimentos de
mundo individuais que estdo armazenados
em nossa memoria, “como se tivéssemos
uma enciclopédia em nossa mente, [...] com
base em conhecimentos de que ouvimos
falar ou que lemos, ou adquirimos em vi-
véncias e experiéncias variadas” (KOCH;
ELIAS, 2018, p. 41).

Em outros fragmentos de cartas, os alu-
nos expdem suas opinides, pensamentos,
considerando as informacdes presentes
nas novelas, transformando a leitura em
uma atividade mais acessivel ao aluno-lei-
tor a medida que consegue reconstruir o
caminho tragado pelo autor em ambas nar-
rativas.

Na minha opinido eu gostei muito das his-
torias porque deixa uma linda mensagem,
na primeira novela da Mog¢a dos paezinhos
de queijo fala de um mudo que ia comprar
pdes e se apaixona por a moc¢a dos paezi-
nhos de queijo que come¢am a namorar e o
amor dela faz com que ele falace novamente.
Na novela dos Enforcados é um dia em que
acontece uma cena muito triste em que ho-
mens foram enforcados e as cabecas foram
expostas e o cego da palma agradece por ser
cego e nao ter enxergado a cena de terror
que ficou pra historia. Gostei da atitude do
cego pois sendo eu agradeceria também por
ndo ver uma cena dessas.

Sem duvidas que o amor vence barreiras, e
com amor nao s6 de um casal mas qualquer
que seje o amor que vocé der, pode fazer
uma pessoa que estd magoada, triste e etc..
feliz novamente.

Ums ideia muito boa, de dar prioridade as
pessoas que mais sofrem e que é isoladas,
desprezadas pelas outra pessoas, que os li-

vros publiquem mais histérias desse tipo
para conscientizar mais pessoas. (Bruna)

A principio, a aluna Bruna consegue
apresentar as suas opinioes sobre as nar-
rativas justificando que gostou muito das
historias porque deixam “uma linda men-
sagem” O que podemos pressupor que,
com base nessa construgdo argumentativa,
a aluna tenta convencer implicitamente o
leitor a ler as narrativas, estabelecendo-se,
assim, uma relagdo entre o procedimento
argumentativo construido e uma conclusao
(KOCH; ELIAS, 2018).

Com relacdo a primeira narrativa, na qual
ha uma personagem muda (Gustavo) que se
apaixona pela garota que vende paezinhos, a
aluna Bruna, no terceiro paragrafo de sua car-
ta, concorda que o amor vence barreiras com
bastante convic¢dao quando escreve a expres-
sao “Sem duvidas” que, segundo Koch; Elias
(2018), contribui na avaliacdo do enunciado
como verdadeiro ou para assinalar o grau de
certeza com relacao ao fato enunciado.

Por afirmar uma relagdo de muito amor
e carinho com sua mae, a ponto de ouvirmos
comentarios como “A mae é um amor com
elas..”, que se reflete nas relagdes interpes-
soais, com os amigos da escola, funcionarios
e professores, Bruna acredita que o amor
pode vencer quaisquer dificuldades, ndo sé
aquelas que impedem um casal de ficar jun-
tos. Além disso, apresenta uma outra opi-
nido ao afirmar que o amor como doagao é
um sentimento capaz de transformar todas
as pessoas que estejam magoadas, tristes
em pessoas felizes novamente, conforme
podemos verificar neste fragmento extraido
de sua carta do leitor.

Sem duvidas que o amor vence barreiras, e

com amor ndo s6 de um casal mas qualquer

que seje o amor que vocé der, pode fazer

uma pessoa que estd magoada, triste e etc..
feliz novamente. (Bruna)
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No término do segundo paragrafo, Bruna
escreve que concorda com o comportamento
do cego da narrativa Os enforcados, que agra-
dece a Santa da Palma por estar cego e explica
que também teria essa mesma atitude: “Gos-
tei da atitude do cego pois sendo eu agrade-
ceria também por ndo ver uma cena dessas”.
Desse modo, ela se vale de uma explicacao
que “pode, muitas vezes, servir de argumento
para apoiar um ponto de vista e, nesse senti-
do, contribuir para a orientacdo argumenta-
tiva do texto” (MARQUESI; ELIAS; CABRAL,
2017, p. 22). Sendo assim, considera o enfor-
camento dos homens “uma cena de terror que
ficou pra histéria”. Ao utilizar essa expressao,
“uma cena de terror”, Bruna demonstra a sua
indignacdo diante de uma atitude perversa
contra seres humanos.

No ultimo paragrafo da carta, tendo por
base as palavras da aluna: “uma ideia muito
boa de dar prioridade as pessoas que mais
sofrem e que é isoladas, desprezadas pelas
outra pessoas”, hd um elogio a ideia do au-
tor ao escrever narrativas que dao priorida-
de as pessoas que sofrem discriminacao e fi-
cam a margem da sociedade. A aluna sugere
também que os livros tragam mais narrati-
vas com esses temas para que possam cons-
cientizar mais pessoas.

Consideracgoes finais

Com base nas leituras das narrativas A moca
dos pdezinhos de queijo e Os enforcados, do
Largo da Palma, de Adonias Filho, obser-
vamos que, considerando as produgdes
analisadas, nossos objetivos foram contem-
plados, um vez que os alunos alcangaram a
compreensao textual, atribuindo novos sig-
nificados as leituras, a partir do seu inves-
timento pessoal e dos conhecimentos en-
ciclopédicos ou conhecimentos de mundo
adquiridos ao longo de sua educagao formal
ou por meio de sua bagagem de vida, posi-
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cionando-se criticamente como sujeito-lei-
tor e produtor de textos face as narrativas
lidas.

A atividade de leitura das narrativas su-
pracitadas pode ser considerada um dispo-
sitivo para o acionamento de diversos co-
nhecimentos dos alunos, desde aqueles ad-
quiridos no decorrer da sua jornada como
estudantes até os saberes, vivéncias e expe-
riéncias que trouxeram de casa e, por conse-
guinte, das relagdes interpessoais dentro do
ambito escolar e de outros espagos sociais
pelos quais transitaram.

Podemos observar também que, ao pro-
cessar um texto, os alunos acessam os co-
nhecimentos enciclopédicos ou conheci-
mentos das coisas sobre o mundo, de forma
personalizada, evidenciando os valores da
época e da comunidade em que vivem, cons-
truindo uma multiplicidade de leituras, con-
forme as vivéncias, a posicao social de cada
aluno e a época em que as narrativas foram
lidas, levantando, desse modo, diversos sen-
tidos em relacao ao mesmo texto.

Na pratica, realizamos uma atividade
de letramento que possibilitou tanto o de-
senvolvimento das habilidades de leitura e
interpretacdo textual quanto o aperfeicoa-
mento da escrita, estabelecendo uma se-
quéncia didatica que aproximou o ato de ler
ao de escrever, na qual foram considerados
os variados contextos culturais presentes
no ambiente escolar, a fim de que os alunos
integrem a cultura escrita.

Considerando as analises desta pesqui-
sa, concluimos que, com base em uma ativi-
dade interpretativa das producdes textuais
catalogadas, a atividade de leitura extraclas-
se e producao textual por meio do género li-
terario novela e a carta do leitor podem con-
tribuir para um aprimoramento das habili-
dades de leitura, interpretacdo e escrita em
turmas do 82 ano do ensino fundamental.
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O presente artigo é um recorte de uma pratica de letramento multimodal
critico, resultante de uma pesquisa de Mestrado, realizada com estudantes
de 92 ano em uma institui¢cdo publica do Ceara. Neste trabalho, objetivamos
analisar uma das etapas da pratica de letramento, a qual tinha como foco a
leitura de charges variadas sobre a seca no Nordeste. Para o embasamento
tedrico, utilizamos contribui¢des de Maringoni (1996), Romualdo (2000) e
Miani (2012) para questdes acerca do género discursivo charge e de Soares
(1998), Kleiman (2005), Street (2012, 2014) e Rojo (2012) para letramen-
tos. Alicercada em uma pesquisa-a¢dao (THIOLLENT, 2011), com abordagem
qualitativa e interpretativa, nossa investigacdo constatou que a leitura das
charges, amparada por aspectos multissemioticos, pode colaborar para a
compreensao (e possivel desconstrugao) da imagem caricata do nordestino
no contexto da seca.
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The cartoon in the classroom: literacy practices with
a view towards students criticality

This article is an excerpt from a critical multimodal literacy practice, result-
ing from a Master’s research, conducted with 9th-grade students in a pub-
lic institution in Ceara. In this work, we aimed to analyze one of the stages
of literacy practice which focused on the reading of various cartoons about
drought in Northeast. For the theoretical basis, we used contributions from
Maringoni (1996), Romualdo (2000) and Miani (2012) for questions re-
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garding the discursive genre of cartoons and Soares (1998), Kleiman (2005),
Street (2012, 2014) and Rojo (2012) for literacies. Based on an action re-
search (THIOLLENT, 2011), with qualitative and interpretative approach,

the investigation found that the reading of cartoons, supported by multise-
miotics aspects, could collaborate to the comprehension (and possible des-

contruction) of the peculiar image of people from the Northeast within the

context of drought.

Keywords: Literacy practices; Cartoon; Criticality.

Consideracgoes iniciais

Lugar de destaque em jornais, a charge -
parente da caricatura - passou a circular
livremente no ambito escolar, na década de
1990, com o objetivo de proporcionar au-
las mais ludicas e produzir humor a partir
das imagens. Todavia, ao compreender a
linguagem como forma de interacdo social,
podemos explorar outras potencialidades
do referido género discursivo, as quais ul-
trapassam o humoristico, uma vez que auxi-
liam no processo de ensino/aprendizagem
e possibilitam a formacdo de leitores mais
atentos aos fatos cotidianos e criticos em re-
lacdo a estes.

Observamos esse carater de criticidade
em atividades desenvolvidas ao longo de
nossa pesquisa de Mestrado, da qual extrai-
mos este recorte. A dissertagdo, resultante
do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (doravante PROFLETRAS), apresenta-
va o seguinte objetivo: intervir, no contexto
escolar, por meio de charges veiculadas na
internet sobre a seca no Nordeste, com vistas
ao letramento multimodal critico de alunos
do 92 ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica de Fortaleza/CE. No entanto,
neste artigo, destacamos apenas uma das
etapas da pratica realizada, a qual se destina
a leitura e a analise de charges variadas so-
bre a tematica de nossa investigacao.

Com abordagem qualitativa e interpreta-
tiva, a intervencao construida para/com os
discentes mostrou-se pertinente na medida
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em que nos possibilitou variados questio-
namentos sobre discursos estereotipados
que acompanham a triade Nordeste, seca e
nordestinos. Além disso, a leitura de textos
multissemioticos, com uma tematica tao ne-
cessaria, ratifica o rico trabalho que pode-
mos empreender com a (por meio da) lin-
gua(gem) em nossas aulas, o qual ultrapas-
sa o viés prescritivo da gramatica e fomenta
praticas de letramento em prol de mudan-
cas discursivas e, consequentemente, mu-
dangas sociais.

A fim de uma melhor organizacao, o tra-
balho esta dividido em cinco segdes, além
dessas consideragdes iniciais: na primeira,
apresentamos o género charge (MARINGO-
NI, 1996; ROMUALDO, 2000; MIANI, 2012);
na segunda, trazemos importantes con-
cepgOes acerca das praticas de letramento
(SOARES, 1998; KLEIMAN, 2005; STREET,
2012, 2014; ROJO, 2012); na terceira, expo-
mos o0 nosso percurso metodoldgico, que se
baseia em uma pesquisa-acao (THIOLLENT,
2011); na quarta, explicitamos os resulta-
dos alcangados e as discussoes realizadas.
Por fim, na quinta sec¢do, discorremos sobre
as conclusdes a que chegamos ao analisar
uma das etapas da intervenc¢do desenvolvi-
da em nossas aulas de lingua portuguesa.

0 género discursivo charge

Como opiniado ilustrada e representacao sa-
tirica de individuos e acontecimentos, se-

1137



138|

A charge em sala de aula: praticas de letramento com vistas a criticidade dos estudantes

gundo Beltrdo (1960), citado por Romualdo
(2000), as primeiras caricaturas brasileiras,
as quais deram origem as charges, aparece-
ram em 1831, no Recife, no periédico O Car-
cunddo. Lima (1963), entretanto, contesta
essa informacao e afirma que a primeira ca-
ricatura surgiu em 1837, no Rio de Janeiro,
como ilustracdao que criticava as propinas
recebidas por um funcionario do governo
ligado ao Correio Oficial.

De acordo com Romualdo (2000), so-
mente a partir da segunda metade do sécu-
lo XIX, com o desenvolvimento de inventos
que facilitavam a reproducao de ilustragoes,
os jornais e revistas comec¢aram a dispor de
condicOes técnicas e a produzir caricaturas
relacionadas a questdes nacionais. Desse
modo, “as caricaturas e as charges passaram
a ser mais adotadas nos periddicos e com
elas os jornais puderam ampliar sua capa-
cidade critica, aumentando a influéncia que
exerciam sobre o leitor e a opinido publica”.
(ARBACH, 2007, p. 204). Quanto a fase au-
rea da caricatura/charge, Maringoni (1996,
p. 87) lembra:

Notaveis foram os periodos do Segundo Im-
pério - na época em que o italo-brasileiro
Angelo Agostini “detonava” a aristocracia, o
clero e a politicalha de entdo - e aquele que
coincidiu com o golpe militar, periodo em
que surgiu um time de profissionais de altis-
simo nivel, como Ziraldo, Jaguar, Henfil etc.
(grifos do autor).

Nessa perspectiva e em consonancia
com as pesquisas de Miani (2012), as carac-
teristicas proprias da caricatura do século
XIX constituem, hoje, o universo conceitual
da charge. Ademais, esta foi conquistando
o direito de significar o desenho humoristi-
co de natureza politica em que se destacam
acontecimentos historicos com o objetivo
de ilustrar opinides e instigar posiciona-
mentos.

Vejamos, inicialmente, como um diciona-
rio de comunicagdo define caricatura para
entendermos o motivo pelo qual, muitas ve-
zes, a histéria da charge é confundida com a
da caricatura.

1. é a representacdo da fisionomia humana
com caracteristicas grotescas, comicas ou
humoristicas. A forma caricatural nao preci-
sa estar ligada apenas ao ser humano (po-
de-se fazer caricatura de qualquer coisa),
mas a referéncia humana é sempre necessa-
ria. 2. Arte de caricaturar. Designagdo geral
e abrangente da caricatura como forma de
arte [..]. Nesta acepcdo, sdo subdivisdes da
caricatura: a charge, o cartum, o desenho de
humor, a tira comica, a histéria em quadri-
nhos de humor e a caricatura propriamente
dita (a caricatura pessoal) (RABACA; BAR-
BOSA, 1978, p.19).

Assim sendo, para compreender melhor
o conceito de charge e o seu entrelacamento
com outros textos visuais, expomos a seguir
trés contribuicdes de estudiosos desse gé-
nero do discurso:

e Assim como a caricatura e o cartum, a
charge e as historias em quadrinhos,
constituem modalidades das chamadas
linguagens iconograficas a medida que
se definem como representacgoes artisti-
cas humoristicas constituidas por meio
da imagem produzida pelo trago huma-
no (MIANI, 2012);

e [..] “desenho que se refere a fatos acon-
tecidos em que agem pessoas reais, em
geral conhecidas, com o proposito de de-
nunciar, criticar e satirizar”; na politica, a
charge é utilizada como arma retérica de
combate e de divulgacdo de ideologias
(CAGNIN, s/d apud MIANI, 2012, p. 39);

e [..] “texto visual humoristico que critica
uma personagem, fato ou acontecimento
politico especifico. Por focalizar uma rea-
lidade especifica, ela se prende mais ao
momento, tendo, portanto, uma limita-
¢do temporal” (ROMUALDO, 2000, p. 21).
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Com base nessas informacgdes, consta-
tamos que a charge é um texto primordial-
mente nao verbal que, de forma humoristi-
ca, representa e satiriza fatos sociopoliticos
atuais; logo, apresenta natureza disserta-
tivo-argumentativa e configura uma o6tima
oportunidade para trabalhar o letramento
multimodal critico dos estudantes no con-
texto da escola, e fora dela.

Em relacdo a estrutura, a charge normal-
mente aparece em um Unico quadro no qual
a associacdo entre o verbal e o pictdrico ex-
pressa a ideia do artista; entretanto, as ve-
zes, pode vir sem nenhuma representacao
da escrita, isto &, o visual fala por si mesmo
devido ao poder da imagem. Quanto aos
constituintes estéticos e a linguagem, Miani
(2012, p. 40) aponta os seguintes elemen-
tos: “a linha, o espaco, o plano, o ponto de
enfoque, o volume, a luz e a sombra, o movi-
mento, a narrativa, o baldo, a onomatopeia
e o texto verbal”, os quais nao aparecem ne-
cessariamente em todas as charges.

Como as informacgdes que permeiam o
nosso cotidiano nao sao neutras, durante a
(re)criagdo de uma charge, o produtor faz
intencionalmente diversas escolhas (os as-
pectos do fato e/ou da imagem a realgar, os
detalhes da escrita a serem reforcados, a po-
sicdo em que os elementos aparecerao), as
quais podem induzir os leitores a determi-
nadas compreensoes.

Por essa razdo, Maringoni (1996, p. 86)
ressalta que a charge acaba sendo um tipo
de editorial grafico e “por vezes ela atingiu
o status de grande meio de expressao”. No
entanto, hd uma importante observagdo
a ser feita: “enquanto num artigo o autor
pode, apds um contundente ataque, emen-
dar um ‘mas-contudo-todavia, na charge
estes malabarismos de estilo ndo sdo muito
permitidos” devido a predominancia da lin-
guagem nao verbal. As “acrobacias de estilo

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 136-151, jul./dez. 2021

Adriana dos Santos Pereira; José Roberto Alves Barbosa

e conteudo” das quais o autor fala ficam sob
a responsabilidade dos elementos visuais
citados anteriormente (MARINGONI, 1996,
p. 86).

Ainda que a charge apresente certa auto-
nomia interpretativa, durante a sua leitura e
analise, entre outros conhecimentos, ativa-
mos informacgdes oriundas dos mais varia-
dos veiculos midiaticos, pois o processo de
construcdo de sentidos se baseia na diver-
sidade de textos e discursos, convergentes
ou divergentes, presentes na realidade do
leitor. Tal caracteristica lembra o posicio-
namento de Koch e Elias (2014), para quem
a producdo de significado é uma atividade
orientada por nossa bagagem sociocogni-
tiva, isto é, por nosso conhecimento da lin-
gua e das coisas do mundo (lugares sociais,
crengas, valores, vivéncias).

Esse universo discursivo, que recria cir-
cunstancias reais com os recursos graficos
que lhe sao proprios, estabelece relacoes
intertextuais e engloba aspectos multisse-
midticos da linguagem como reforcadores
de significados, caracteristicas que permi-
tem ao leitor o exercicio do posicionamento
critico diante dos problemas sociais. Conse-
quentemente, a charge pode se apresentar
como um meio de formagdo para a cidada-
nia ao passo que conduz discursos e consti-
tui fonte significativa a (re)(des)construcao
de ideologias.

Praticas de letramento

Em ambito nacional, o termo letramen-
to passou a fazer parte do vocabulario da
Educacao, da Linguistica e da Linguistica
Aplicada ap6s a segunda metade da déca-
da de 1980 com a publicacdo da obra No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolin-
guistica, de Mary Kato, em 1986. A autora
afirma que um individuo funcionalmente
letrado é “capaz de fazer uso da linguagem
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escrita para sua necessidade individual de
crescer cognitivamente e para atender as
varias demandas de uma sociedade que
prestigia esse tipo de linguagem como um
dos instrumentos de comunicagdo” (KATO,
1986, p. 7).

Kleiman (2005) destaca que, embora o
letramento envolva alfabetizacdo, método
ou habilidade, trata-se de uma pratica socio-
cultural de uso da lingua escrita - transfor-
mada em um continuum oral/escrito -, ao
longo do tempo e devido as reais necessida-
des comunicativas dos seres humanos que a
utilizam. Nessa 6tica, a alfabetizacao, como
pratica escolar, € um processo essencial e
envolve saberes especificos visto que “to-
dos - criancas, jovens ou adultos - precisam
ser alfabetizados para poder participar, de
forma auténoma, das muitas praticas de le-
tramento de diferentes instituicoes” (KLEI-
MAN, 2005, p. 16).

Street (2014, p. 43), outro grande estu-
dioso do letramento, destaca dois modelos:
i) o autbnomo, que se preocupa com o ensi-
no e a decodificagdo de sinais escritos para,
“por exemplo, evitar problemas de ortogra-
fia”; ii) o ideoldgico, que se concentra em
praticas sociais multiplas de leitura e escri-
ta, vinculando sujeito e lingua, sociedade e
ideologia. O letramento auténomo, equivo-
cadamente, pressupde “progresso”, “civili-
dade” e “liberdade” como consequéncias da
transmissao de conhecimentos, assim como
enfatiza uma grande divisdo entre as acoes
de ler e de escrever como se fossem varie-
dades independentes e neutras (STREET,
2014, p. 44).

Tal concepgdo separa os grupos sociais
em letrados e iletrados, relacionando-se as
conhecidas praticas de alfabetizacdo. No en-
tanto, vale lembrar que:

[..] um adulto pode ser analfabeto, porque
marginalizado social e economicamente,

mas, se vive em um meio em que a leitura e
a escrita tém presenca forte, se se interessa
em ouvir a leitura de jornais feita por um al-
fabetizado, se recebe cartas que outros leem
para ele, se dita cartas para que um alfabe-
tizado as escreva (e é significativo que, em
geral, dita usando vocabulario e estruturas
proprios da lingua escrita), se pede a alguém
que lhe leia avisos ou indica¢des afixados em
algum lugar, esse analfabeto é, de certa for-
ma, letrado, porque faz uso da escrita, envol-
ve-se em praticas sociais de leitura e escrita
(SOARES, 1998, p. 24, grifos da autora).

Essas pessoas que disponibilizam, for-
mal ou informalmente, as proéprias habili-
dades para que outros individuos realizem
propositos especificos de letramento sao
chamadas de “mediadores do letramento”
(BAYNHAM, 1995, citado por MAGALHAES,
2012, p. 24). J4, no ambiente escolar, o pro-
fessor atua como um agente social de letra-
mento e, consoante Kleiman (2005), precisa
ter conhecimentos necessarios para gerir
recursos e saberes que apresentem funcoes
significativas e socialmente relevantes a
prépria vida e a de seus alunos. Em ambos
0s casos, as praticas sociais de leitura e de
escrita sao atividades colaborativas, inde-
pendentemente do grau de instrugdo acadé-
mica dos individuos.

Street (2014, p.140) ressalta que “as
pessoas podem levar vidas plenas sem os
tipos de letramento pressupostos nos cir-
culos educacionais”. Isso é possivel porque,
na maior parte da histodria, as praticas le-
tradas acontecem em contextos sociocultu-
rais diversos, como na familia, na igreja, na
associacdo de bairro, no lugar de trabalho.
Todavia a escola ainda continua sendo o [6-
cus adequado para “ensinar as habilidades
e competéncias necessarias para participar
de eventos de letramento relevantes para a
insercdo e participacao social” (KLEIMAN,
2005, p. 18).
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Destacamos também que a multipli-
cidade de textos que resulta das grandes
mudancas sociais, politicas e tecnologicas
fundamenta a necessidade de um olhar dife-
rente para as praticas educacionais, princi-
palmente devido a intrinseca relacao entre
o homem, a linguagem e as novas interfaces
comunicativas, por exemplo: o sujeito em
meio a comunicagdo mediada pelo uso da
internet e das redes sociais.

Em decorréncia dessa vigente ordem
globalizada, surge o letramento multimodal
ou multissemidtico, o qual admite “textos
compostos de muitas linguagens (ou mo-
dos, ou semioses) e que exigem capacidades
e praticas de compreensao e producdo de
cada uma delas (multiletramentos) para se
fazer significar” (ROJO, 2012, p. 19). E, sen-
do a escola um dos ambientes propicios a
(re)formulacao de conhecimentos, segundo
Street (2012, p. 73), seus sujeitos “terdo de
aprender a lidar com os icones e simbolos,
como o pacote Word for Windows com todas
as suas combinagdes de signos, simbolos, li-
mites, fotos, palavras, textos, imagens e as-
sim por diante”.

Tal percepgao tornou-se evidente, princi-
palmente, em tempos de pandemia e aulas
remotas, em razao da exigéncia de interagao
entre os envolvidos no campo educacional
com os recursos do ciberespaco, por meio de
aplicativos como o WhatsApp, o Google Clas-
sroom, o Zoom, o Youtube, o Discord, entre
outros, 0os quais permitem a necessaria con-
vivéncia (produgao, distribuicao e recep¢ao)
com diversificados textos e semioses.

Logo, ao considerarmos que nenhuma
linguagem é neutra, nem ocorre no vacuo
social, textos multimodais como as charges
podem carregar ideologias que servem para
a sustentacdo de uma sociedade construida
mediante relacdes desiguais de poder nos
ambitos social, cultural e econdmico. Com-
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preendemos, entdo, que o papel das insti-
tuicoes escolares é propiciar a participacao
efetiva e democratica dos estudantes nas
variadas situagdes comunicativas que fazem
uso da linguagem em uma sociedade cada
vez mais multissemiotica. Particularmente,
sobre o processo de ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa, vale ressaltar que:

[...] uma politica de ensino de lingua volta-
da basicamente para o ensino do portugués
gramaticalmente correto, além de ser per-
versa com as classes trabalhadoras, que ndo
tém o portugués padrdo no seu repertorio
comunicativo, é contra cidaddos e cidadas,
na medida em que forma individuos incapa-
zes de reflexdo critica (MAGALHAES, 2012,
p. 61).

Sendo assim, o discurso educacional e as
praticas de letramento realizadas na/pela
escola podem, e devem, atuar em torno de
discussdes sobre nagao, cultura, identidade,
sexismo, etnia, raca, entre outras questoes
que favorecam a capacidade critico-linguis-
tica dos aprendizes a proporg¢do que os tor-
nam conscientes de seu papel na sociedade
contemporanea.

Feitas as necessarias delimitacdes sobre
a charge e as praticas de letramento, apre-
sentamos agora o percurso metodolégico
trilhado com vistas a descricao da pesquisa.

Aspectos metodologicos

Como uma das caracteristicas primordiais
dos trabalhos desenvolvidos no PROFLE-
TRAS, nossa metodologia utilizou a pesquisa
-acdo e foi aplicada em duas turmas de 92 ano
a fim de intervir em problemas relacionados
ao uso da linguagem. Quanto a isso, Thiol-
lent (2011, p. 51) afirma que “em matéria
de conscientizagdo e comunicagao, as trans-
formacdes se difundem através do discurso,
da dentincia, do debate ou da discussio”. Por
isso, ao observarmos as dificuldades que os
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alunos apresentavam em relacdo a leitura e a
compreensao de textos com predominancia
de linguagem ndo verbal, propusemos uma
investigacdo com o género discursivo charge
para contribuir com o letramento multimo-
dal critico dos estudantes.

Durante oito encontros, com durac¢ao de
2h/a cada, realizamos atividades que envol-

veram: i) pré-teste de leitura; ii) leitura e
analise de charges sobre a seca no Nordeste,
foco deste artigo; iii) compreensao de con-
ceitos tedricos basilares para a pesquisa;
iv) pds-teste de leitura; v) producao textual.
Essas etapas da pratica de letramento apa-
recem organizadas no quadro a seguir. Ve-
jamo-lo.

Quadro 1 - Momentos da pratica de letramento multimodal critico

Etapa Objetivo Periodo
. . Inteirar- mati i licar nhecimen-
I) Aplicacio do pré-teste teira se da tematica da pesquisa e aplicar os conhecime 2h/a
tos adquiridos ao longo da vida escolar/social.
II) Atividade de leitura e | Analisar charges variadas que abordam a seca no Nordeste e 4h/a
analise de charges identificar elementos/caracteristicas comuns entre elas.
III) Apresentacdo da . . . fee
) Ap n o Compreender conceitos-chave da Analise de Discurso Critica
fundamentacgédo teérica - . . 4h/a
A e da Gramatica do Design Visual.
(transposicao didatica)
IV) Aplicagdo do pos- Aplicar os conhecimentos adquiridos durante/apds as ativi- 2h/a
teste dades do projeto.
V) Pratica de producio Produzir textos multimodais reconstruindo a identidade do 4h/a
textual nordestino a partir das charges analisadas.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

As etapas descritas anteriormente foram
desenvolvidas em duas turmas de 92 ano,
com 37 estudantes em cada uma delas, du-
rante as aulas destinadas a leitura e a produ-
¢do textual. Diante de um extenso nimero de
sujeitos (74 no total), optamos por trabalhar
com amostragem; pois, como destaca Thiol-
lent (2011), a pesquisa pode ser efetuada a
partir de um pequeno grupo de pessoas que €
estatisticamente representativo do conjunto.

Apés o término das atividades, recorre-
mos a quantificacdo/selecao dos materiais

coletados e constatamos que dezessete dis-
centes da turma A participaram de todos os
eventos. Desse modo, esse grupo estava apto
ater seus trabalhos analisados. Ainda assim,
devido a extensa demanda de material gera-
do por esses alunos, restringimos um pouco
mais esse nimero considerando o principio
da aleatoriedade de Thiollent (2011, p. 71),
para quem “a informag¢do gerada por cada
unidade investigada possui a mesma rele-
vancia” e geralmente revela “uma condicao
de objetividade”. Vejamos o Quadro 2.

Quadro 2 - Delineamento dos participantes da pesquisa

Escola Turmas Total de alunos Alunos aptos Alunos selecionados
A 37 17 10
X
B 37 10 —

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.
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Dessa forma, selecionamos os dez partici-
pantes que efetivamente contribuiram com
a geracao de nosso corpus - composto pelas
respostas as atividades de leitura e andlise
de charges -, material que se encontra na
préxima sec¢do, na qual relatamos a etapa da
pratica de letramento escolhida para este ar-
tigo e analisamos os dados obtidos.

Resultados e discussoes

A segunda etapa da pratica de letramento
multimodal critico foi dividida em dois en-

Figura 2 - Charge 2

Adriana dos Santos Pereira; José Roberto Alves Barbosa

contros e objetivou um maior contato dos
discentes com charges que abordam a seca
no Nordeste, para que, durante a leitura
e a compreensdo, percebessem atributos
recorrentes quanto ao género charge, ao
discurso sobre a seca e a imagem do nor-
destino.

Etapa Il (Atividade de leitura e
analise de charges) - Momento 1

No primeiro momento da atividade, foram
analisadas as seguintes charges:

Fonte: Humor politico: rir para ndo chorar”.

Figura 1 - Charge 1

2

%ENSMEND CAUSADO PELO

ACOMuLo DE AGUA NAS
NUVENS'.. CoM S LETRAS,
COMEGAMDO CoM TH" e
TERMINANDO COM HyA“ 712

ESTIAGEM

Fonte: Blog PAdua Campos.

VIXL...
DIFICIL €594...
PERGUNTA PROS

NERVESITARIOS®

1 Disponivel em: https://paduacampos.com.br/2012 /?s=charge+sobre+a+seca. Acesso em: 10 jan. 2021.
2 Disponivel em: http://www.humorpolitico.com.br/nordeste-2/seca-no-nordeste-e-a-pior-em-decadas.

Acesso em: 10 jan. 2021.
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De forma coletiva e oral, fizemos uma
leitura dos textos, que foram exibidos atra-
vés de slides, e os estudantes, com a ajuda
da professora-pesquisadora, identificaram
alguns de seus elementos, como: partici-
pantes, agoes, cores e contexto. No decorrer
das discussdes, os discentes fizeram varios
questionamentos, por exemplo: “Professora,
como é que esse menino ndo conhece a cor
verde? Onde ele vive? Sera que essa crian-
¢a ndo estuda? Pra que esse chapéu se ele
estd dentro de casa? Como pode um homem

desse tamanho ndo saber o que é chuva? Por
que os dois estdo sem camisa?”

Em seguida, eles sistematizaram algu-
mas dessas informagdes por escrito e res-
ponderam, individualmente, a questdo:
“Além da tematica da seca, o que ha em
comum na representacdo dos nordesti-
nos (crianga/adulto) nessas charges?”. O
Quadro 3 apresenta as respostas dos alu-
nos, os quais foram identificados como Al,
A2, A3 etc., e, em seguida, expomos nossas
consideracgoes.

Quadro 3 - Respostas dos discentes a atividade de leitura e analise de charges 1

Alunos Além da tematica da seca, o0 que ha em comum
na representacao dos nordestinos nessas charges?

Al Os dois sao nordestinos os dois tentando saber coisas que deveriam saber como o
menino ndo sabe o que é o verde e 0 homem nao sabe o que e chuva.

A2 O fato de eles serem nordestino e o fato de serem analfabetizados.

A3 Os dois sofrem com a falta de um elemento que pra nds parece muito comum. (plantas,
vegetacdo, agua)

A4 A falta de aprendizagem.

AS A crianca ndo sabe diferenciar a cor do lapis, e o homem nao sabe a palavra da cruza-
dinha.

A6 A desnutricao, eles dois sdo magros e o chapeu daqui do nordeste.

A7 O fato de nao saber coisas facil.

A8 Os dois moram no mesmo local onde a seca, predomina, o jeito de se vistir o fato de ndo
saberem coisas tdo simples as cores que predominam.

A9 Os dois estdo sentado com o lapis tentando descobrir alguma coisa.

A10 Os dois estdo tentando desenhar ou escrever coisas que eles nunca viram na vida.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora, grifos nossos.

Os dois textos® retratam um dos este-
reotipos relacionados ao Nordeste: a igno-
rancia. Tal declaracao ocorre por conside-
rarmos as caracteristicas do género charge
(discutidas anteriormente) e as associar-

3 Considerando o carater temporal das charges,
faz-se necessario contextualiza-las: os cinco tex-
tos analisados foram veiculados entre os anos de
2012 e 2015, em blogs e plataformas livres, e se
relacionam a noticias sobre a seca no Nordeste,
o dia mundial da 4gua e a descoberta de 4gua em
Marte.

mos ao cendrio inclemente das Figuras 1 e
2, cujas composicOes visuais apresentam
uma crianga que ignora a cor “verde” e um
adulto que desconhece o fendomeno “chuva”.
Esses fatos, conforme destacam A1, A7 e A8,
sdo informacoes faceis e simples que os in-
dividuos “deveriam saber”.

4 Acrescentamos que a fala “Vixi... Dificil essa...
pergunta pros nervesitarios”, da Figura 2, apre-
senta uma rela¢io intertextual com o Show do
Milhdo, um programa de perguntas e respostas,
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Devido as constantes secas que assolam
a regido e ao preconceito naturalizado con-
tra a origem geografica, Albuquerque Junior
(2012, p. 108) sublinha:

[...] muitas vezes, presenciei visitantes do
Sul do pais, ao chegarem pela primeira vez
ao Nordeste, se espantarem por encontrar
a vegetacao verde. Muitos ficam a procurar
as terras gretadas, os cactos e as caveiras de
animais mortos pela seca, que sdao imagens
simbolo da regido, elementos que compdem
0 que se convencionou ser a paisagem nor-
destina, construida pelas narrativas litera-
rias, com suas ilustra¢des, pela pintura ou
pelo cinema de tematica nordestina.

Em consonancia com a imagem cristali-
zada do nordestino, a qual destaca o autor
supracitado, e analisando o Quadro 3, cons-
tatamos que a estratégia multissemidtica
utilizada nas charges foi identificada com
tranquilidade, pois sete dos dez alunos apon-
taram as expressoes “tentando saber coisas
que deveriam saber”, “analfabetizados”, “fal-
ta de aprendizagem”, “ndo sabe”, “ndo saber
coisas facil” “nao saberem coisas tio sim-
ples” e “tentando descobrir alguma coisa”
para representar elementos em comum nos
textos. Particularidade que reforca um dado
historicamente construido e, muitas vezes,
replicado fazendo o leitor que desconhece a
regido acreditar nesta como um espaco de
pessoas intelectualmente atrasadas.

Por outro lado, as respostas de A3 e A6
evocam o sofrimento dos nordestinos que
vivem em meio a falta de dgua e a presenca
de uma vegetacao hostil e sdo caricaturados
simploriamente como seres desnutridos
em razao da dificuldade de acesso aos bens

mais primarios. Desse modo, de acordo com

veiculado pela televisdo brasileira, que oferecia
o prémio maximo de um milhao de reais. Duran-
te 0 jogo, o competidor contava com varios tipos
de ajuda, sendo uma delas a participacao de es-
tudantes universitarios para auxiliar quando a
pergunta era considerada dificil.

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 136-151, jul./dez. 2021

Adriana dos Santos Pereira; José Roberto Alves Barbosa

Albuquerque Junior (2012), as estiagens
podem ser compreendidas como o elemen-
to desestabilizador da vida do nordestino e
um dos responsaveis pela pobreza que do-
mina a regiao.

Frisamos ainda que os termos “lapis”,
“desenhar” e “escrever” (A5, A9 e A10) nos
remetem aos letramentos escolares. Estes
se relacionam a capacidade comunicativa
dos individuos, mediante o uso da lingua
escrita e falada, e podem extrapolar as pra-
ticas formais de alfabetizacao com o objeti-
vo de inserir criancas, jovens e adultos nas
diversas atividades das quais participam em
sociedade (SOARES, 1998; KLEIMAN, 2005;
STREET, 2014).

A partir da leitura e compreensao textual
das charges (situando-as em seu contexto),
problematizamos a representacao do nor-
destino e colaboramos com o exercicio
da criticidade dos alunos. Por conseguin-
te, como sustenta o modelo de letramen-
to ideoldgico de Street (2014), a educagao
critica contribui para que os estudantes fi-
quem mais cautelosos em relacdo a genera-
lizagdes e, paulatinamente, tornem-se agen-
tes de (micro)mudancgas.

Etapa Il (Atividade de leitura e
analise de charges) - Momento 2

No segundo momento, os alunos leram e
analisaram oralmente outras trés charges
(ver Figuras 3, 4 e 5), as quais trazem fa-
milias de nordestinos, no contexto da seca,
diante da descoberta de 4gua em Marte. Por
vezes, questionaram sobre as condig¢des so-
cioecondmicas desses individuos e como
uma familia chegaria a outro planeta de car-
roca. As duvidas eram sanadas pelos pro-
prios colegas e pela professora mediadora
da atividade de leitura.

Em seguida, a turma se organizou em
duplas para que, de maneira colaborativa e
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escrita, os estudantes identificassem alguns  tes (verbais e nao verbais), elementos em
elementos dos textos em analise, como: par- comum, caracterizagdao do nordestino, pe-
ticipantes, acdo, elementos mais importan- riodo de publicacao.

Figura 3 - Charge 3

y o

Fonte: Diario Cedrense®.

Figura 4 - Charge 4

Fonte: Blog Assis Ramalho®.

5 Disponivel em: http://diariocedrense.blogspot.com.br/2013/03/charge-do-dia-dia-mundial-da-agua.
html. Acesso em: 28 mar. 2021.

6 Disponivel em: https://www.assisramalho.com.br/2013_09_02_archive.html. Acesso em: 28 mar. 2021.
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Figura 5 - Charge 5
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Fonte: Blog Sorriso Pensante: humor gréfico e derivados’.

Em relagao aos participantes envolvi-
dos nas charges, ndo houve dificuldade
de os discentes indicarem os nordestinos
(homens, mulheres e criangas) como os
protagonistas das composi¢cdes visuais.
Seis duplas também destacaram a presen-
cados animais (o cachorro e o jumento) na
charge A triste partida. No entanto, ape-
nas trés duplas apontaram a participacao
da voz que, na primeira charge, informa
“Sonda descobre evidéncias da existéncia
de dgua em Marte!” e utilizaram termos
como “radialista”, “locutor” e “locutor de
radio”.

Quanto ao periodo de publicacao, espe-
ravamos que as respostas girassem em tor-
no da época em que os jornais noticiaram
a descoberta de 4gua em Marte, dado que
integra a charge as producdes intertextuais
e, de algum modo, limita-a ao tempo de sua

veiculacdo. Todavia, enquanto uma dupla
ndo respondeu a esse questionamento, nove
disseram que os textos foram publicados
em 30/09, informacdo que aparece junto a
assinatura de um dos chargistas.

Durante a andlise do corpus, recordamos
a seguinte tensao de Maringoni (1996, p.
89): “por ser datada, a charge é tao perene
quanto um pao amanhecido”. Desse modo,
percebemos que tais questdes nao haviam
sido devidamente consolidadas pelos estu-
dantes, fato que necessitava de nossa in-
tervencdao para melhores esclarecimentos
acerca de importantes aspectos do género
discursivo em estudo, os quais ocorreriam
na etapa III, destinada a apresentacdo da
fundamentacgao tedrica.

Os demais pontos, com as respostas dos
alunos e nossas consideragdes, aparecem a
seguir.

7 Disponivel em: http://www.ivancabral.com/2015/09/charge-do-dia-triste-partida.html. Acesso em: 28

mar. 2021.
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Quadro 4 - Respostas dos discentes a atividade de leitura e compreensao de charges 2

~ Elementos mais importantes
Alunos Acao . ~ .
(verbais e nao verbais)
Al A2 escultando uma noticia. Informando | A descoberta de 4gua em Marte. A noticia da agua
’ uma noticia. Partindo. encontrada. A partida em busca da agua.
Escutam pelo radio evidencias de agua C
) A surpresa por saber que existe agua em algum
em Marte. Um nordestino dando a no- L . :
A3 .. . ~ | lugar. A felicidade pela noticia. A tristeza por ver
ticia a sua mulher e filho. Eles estdao . . ;
Sy que é quase impossivel achar Marte.
de partida a procura de Marte.
s . .| existéncia da 4gua em marte. descobriram agua
escutando a radio. dando a noticia. . .
A4 . B N em marte. perguntam se estad muito longe de
indo embora para “Marte”.
marte.
AS. A6 Escutando a Radio. Trazendo uma no- | Os baldes de fala. Os baldes de fala. Os baldes de
’ ticia nova. Indo embora. fala e o jumento.
escutando o radio. O homem dizendo | Sonda... 4gua em marte, radio. Aviso que desco-
A7 a mulher que descobriram agua em | briram agua em marte, arvores secas. O titulo: a
marte. viajando até marte. triste partida, o burro cansado.
Eles estido ouvindo uma noticia da
radio. O homem estd trazendo uma | Verbais: falando e ouvindo radio. Verbais: o meni-
A8 noticia para a esposa. Familia com es- | no abismado com a noticia do pai. Nao verbais: o
peranca de chegar em algum lugar | burro cansado.
que tenha agua.
Ouvindo o radio. O homem corre em
direcdo a sua familia para contar o | O radio, o casal, os cactos. A familia, o garotinho,
A9,A10 i . " .
fato. A familia estar indo embora para | casas. O burro, a familia, caveiras.
tentar ir a marte.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora, grifos nossos.

Como as charges utilizadas durante nos-
sa intervencdo apresentam participantes
em acdo e posicionam os nordestinos em
relacdo ao fendbmeno da seca, facilmente, as
dez duplas detectaram os eventos nos quais
os seres humanos estdo envolvidos. Em tor-
no de um ambiente seco, as a¢des repre-
sentadas nas trés composi¢oes visuais tra-
tam do descobrimento de 4gua em Marte e,
como os discentes apontaram, temos: i) um
casal ouvindo a noticia pelo radio; ii) um ho-
mem comunicando a informacao a esposa;
iii) uma familia viajando para Marte em uma
carroga.

Ressaltamos que as expressdes “Par-
tindo”, “estdao de partida”, “indo embora”,
“viajando” e “com esperanca de chegar

em algum lugar que tenha agua” revelam
a ideia de migragdo, constantemente as-
sociada aos habitantes da regidao Nordes-
te, os quais, diante das estiagens, sdo, de
certa forma, expulsos de seu ambiente na-
tural. Tal expulsdo ainda traz consigo es-
tereotipias como “o retirante, o flagelado,
0 migrante, o pau-de-arara, o arigd” (AL-
BUQUERQUE JUNIOR, 2012, p. 90). Portan-
to, essa e outras questdes necessitam ser
discutidas/refletidas em sala de aula, por
intermédio de praticas letradas em disci-
plinas diversas, em beneficio da criticida-
de dos estudantes.

No tocante aos elementos verbais e ndao
verbais mais importantes utilizados pelos
chargistas para caracterizar a exclusao so-
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cial e a degradacao ambiental, os discentes
demonstraram dificuldades em identifi-
ca-los e/ou diferencia-los. As respostas, no
Quadro 4, denotam a falta de assimilagdo
das diversas semioses que podem compor
uma charge. Como obstaculos para o alcan-
ce desse propdsito, destacamos o comando
do enunciado, que nao ficou claro, e o pouco
contato dos estudantes com aspectos teori-
cos da multimodalidade. Esta seria traba-
lhada nas etapas seguintes da pesquisa com

Adriana dos Santos Pereira; José Roberto Alves Barbosa

foco nos constituintes estéticos e funcionais
da charge.

Por meio do “desenho” e do “texto ver-
bal” (MIANI, 2012, p. 40), ainda que sem a
utilizacado/compreensdao da nomenclatura
linguagem verbal e nao verbal, o reconheci-
mento dos elementos comuns as trés char-
ges, bem como a caracterizacao do nordes-
tino foram de grande importancia para a
obtencdo de nossos objetivos. Observemos
0 Quadro 5.

Quadro 5 - Respostas dos discentes a atividade de leitura e compreensao de charges 2

Alunos Elemento(s) em comum Caracteriza¢ao do nordestino
Al A2 ossos de gado, o sol escaldante, o apare- | A fala, as vestes, a ignorancia, humildes e
’ cimento do cacto e o solo seco. tristes pela terra que ndo vinga mais.
Todos possuem um sertdo sofrido, sem N
. Pessoas com roupas remendadas, aparéncias
A3 muitos elementos. Casas pobres, solos de suias e muito tristes
ressecados, galhos secos. J )
O nordeste seco, chao rachado, casas de , , .
A4 barro, sem telha, roupas 0 chapéu, as casas, a p4, o cacto, o chinelo.
) ) .
A charge identifica o nordestino como uma
A5, A6 Animais mortos, cactos e a seca. .
’ ’ pessoa cansada e sofrida.
Caveiras, cactos, plantas secas, chao ra- .
A7 chado ’ ' P ’ As roupas, o chapéu, a fala.
A8 A seca, caqtos, cabecas de boi, chdo ra- | Modo de fala, modo de vestimento e a pouca
chado, falta de agua. inteligéncia.
Os cactos, as caveiras, as casas e a terra ,
A9, A10 seca ’ ’ 0 chapeu de couro, as vestes, a fala.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora, grifos nossos.

Sobre os elementos em comum, os alu-
nos identificaram o cenario desolador do
Nordeste em periodos de estiagem: chao
rachado, terra seca, sol escaldante, casas
pobres, cactos e animais mortos. Mas nao
falaram sobre a mulher gravida segurando
a mao de um filho pequeno (Figura 4), nem
mencionaram a familia numerosa da Figu-
ra 5, aspectos geralmente tdo retratados na
constituicao familiar nordestina. Ademais,
nenhum deles apontou a descoberta de
agua em Marte como assunto que interliga
as trés charges, talvez pelo desconhecimen-

Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 136-151, jul./dez. 2021

to de que se trata de uma informacao veri-
dica. Assim, a linguagem verbal, principal-
mente os didlogos entre os participantes da
narrativa ficaram a margem, prevalecendo
as informacgdes visuais citadas.

As falas “Entdo vamo se muda pra 13,
homi.” e “Pai, ainda ta muito longe de Mar-
te?” associadas a imagem de uma familia em
uma carro¢a também poderiam ter susci-
tado questionamentos acerca da migragao
que, por vezes, é considerada a unica solu-
¢do para uma vida melhor, ou mesmo dife-
rente, para os nordestinos. A esse respeito,
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Guillen (2001, p. 1) declara que faz parte
do imaginario sociocultural a figura do “mi-
grante nordestino dentro do pau de arara,
lotado de retirantes, expulso pela seca, per-
seguindo o sonho de uma vida melhor no
Sul Maravilha [...]"

Com respeito a identidade do nordestino,
novamente, os discentes apontaram a “igno-
rancia” (A1, A2), a aparéncia de uma “pessoa
cansada e sofrida” (A5, A6) e a “pouca inte-
ligéncia” (A8) como caracteristicas latentes
nas charges. Essa construgdo se relaciona a
unificacdo como modus operandi da ideo-
logia, pois, conforme Thompson (2011, p.
86), relacoes de dominagdo sao concebidas e
mantidas, no nivel simbodlico, mediante “uma
unidade que interliga os individuos numa
identidade coletiva, independentemente das
diferencas e divisdes que possam separa-los”.

I[sto posto, apresentamos as considera-
coes finais sobre a investigacao realizada.

Consideracgoes finais

A etapa da pratica de letramento descrita
colaborou qualitativamente com o corpus de
nossa pesquisa de Mestrado a medida que
comp0s, junto com o pré-teste, o material de
sondagem utilizado para “comparar infor-
magcdes, articular conceitos, avaliar ou dis-
cutir resultados, elaborar generaliza¢des”
(THIOLLENT, 2011, p. 34) e, como conse-
quéncia, avangar no projeto previamente
planejado, ou ainda, retroceder caso fosse
necessario.

Além disso, analisar as atividades de lei-
tura e compreensao aplicadas com os estu-
dantes, durante 4h/a, foi de suma importan-
cia para compreender as possiveis mudan-
cas de posicionamento (a)critico advindas
do trabalho com o género discursivo charge.
Esta, por meio de aspectos semioticos e in-
tertextuais, reforca a (re)producao de efei-
tos de sentidos do texto.

Com a ampliacao do repertdrio de charges
sobre a seca no Nordeste, apds a apresenta-
¢do de cinco exemplares, os discentes consta-
taram representacdes caricatas e estereotipa-
das do nordestino (ignorante, triste, cansado,
sofredor, migrante) em oposicao a fluidez de
realidades da qual fala Albuquerque Judnior
(2012) em seus estudos sobre o Nordeste. Va-
riados elementos semiodticos, como a escrita,
as cores, a caracterizacdo do ambiente e dos
participantes, assim como a fisionomia des-
tes, colaboraram para formar o estereétipo do
nordestino hegemonicamente difundido pela
midia.

Portanto, ainda que de modo micro e situa-
do em uma escola publica de Fortaleza/CE, as
praticas de letramento apresentadas em prol
da criticidade dos alunos contribuiram para
tensionar reflexdes acerca de novas e diver-
sificadas representacées do nordestino e da
regido Nordeste. Tais (re)construcdes foram
materializadas nos redesenhos que compuse-
ram a ultima etapa da pratica de letramento
multimodal critico da qual fizemos o recorte
para este artigo.
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O Principio da Coesao Estrutural na
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numero em predicativos do sujeito e
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Este trabalho analisou a variacdo da concordancia nominal de nimero em
predicativos do sujeito e estruturas passivas no vernaculo rural de Nova Fri-
burgo-R], com base nos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista. Os
dados foram recolhidos em 35 entrevistas realizadas com 16 homens e 19
mulheres; 14, entre 35 e 55 anos; e 21, entre 14 e 19 anos. A quantificagdo
foi realizada com o auxilio do programa Goldvarb. Os condicionamentos es-
truturais da varia¢do, nesta comunidade de fala, estao ligados ao Principio
de Coesdo Estrutural. Constatou-se que a frequéncia geral de aplicagdo da
regra na comunidade é de 28,3%. Contudo, se SN sujeitos e verbos de uma
mesma sentenc¢a apresentam os mecanismos de concordancia, estes pas-
sam a ser replicados em predicativos e participios numa frequéncia de 76%.
Quando um quantificador é empregado na estrutura predicativa, a coesao se
enfraquece, fazendo a concordancia cair a menos de 7%. Outrossim, quando
ndo ha concordancia de género entre sujeito e predicativos/participios, a de
numero se apresenta em menos de 9%. Portanto, pode-se concluir que, se as
sentencas apresentam concordancia no sintagma sujeito e entre ele e o ver-
bo, ha maior tendéncia a utilizacdo das regras de concordancia de nimero
em predicativos e estruturas passivas.

Palavras-chave: Variacdo linguistica; Portugués rural brasileiro; Concor-
dancia nominal de niimero; Predicativos do sujeito; Estruturas passivas.

El Principio de Cohesion Estructural en la variacion de
la concordancia nominal de nimero en predicativos y
estructuras pasivas del portugués rural en el interior
de Rio de Janeiro
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Jaqueline de Moraes Thurler Ddlia

Este estudio analiz6 la variacion de la concordancia nominal de niimero en
complementos predicativos/participios de los verbos de la pasiva en portu-
gués rural de Nova Friburgo-R], basandose en los supuestos de la Sociolin-
glifstica Variacionista. Los datos fueron recolectados en 35 entrevistas con
16 hombres y 19 mujeres; 14, entre 35 y 55 afios; y 21, entre 14 y 19 afios.
La cuantificacion se realiz6 con la ayuda del programa Goldvarb. El condicio-
namiento lingiiistico de la variacién, en esta comunidad, se conecta al Prin-
cipio de Cohesidn Estructural. Se encontr6 una frecuencia de aplicacién de
la regla del 28,3%. Sin embargo, si los SN sujetos y los verbos de una misma
oracién presentan los mecanismos de concordancia, ellos se reproducen en
complementos predicativos/participios en una frecuencia del 76%. Cuando
se usa un cuantificador en la estructura predicativa, la cohesion se debilita,
lo que hace que la concordancia caiga hasta 7%. Ademas, cuando no hay con-
cordancia de género entre sujeto y predicativos/participios, la conordancia
se presenta en menos del 9%. Se concluye que, si las oraciones presentan
concordancia en el sujeto y en el verbo existe una mayor tendencia a utilizar
las reglas de concordancia en predicativos y en pasivas.

Palabras clave: Variacion lingiiistica; Portugués rural brasilefio; Concor-
dancia nominal de nimero; Complemento predicativo; Estructuras pasivas.

1. Introducao

Os estudos sobre a variagao no sistema fle-
xional, seja verbal ou nominal, da Lingua
Portuguesa tém sido muito produtivos no
Brasil. Os processos de concordancia vém
sendo, portanto, exaustivamente enfocados
pela Sociolinguistica Variacionista, que bus-
ca, por meio de dados empiricos, demons-
trar as caracteristicas do portugués brasi-
leiro. Parte-se aqui do pressuposto que o
contato linguistico ocorrido no processo de
colonizacao do pais e a consequente trans-
missao linguistica irregular de tipo leve afe-
taram muito significativamente os mecanis-
mos morfologicos de concordancia verbal e
nominal da lingua portuguesa em territorio
nacional (LUCCHESI; BAXTER, 2009).

Essas consequéncias podem ser obser-
vadas mais nitidamente em comunidades
mais isoladas, nas quais as condi¢des his-
toricas, geograficas e sociais contribuiram
para que as relagdes sociais se mantivessem
densas e multiplex (BORTONI-RICARDO,
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2021 e 2011) por muito tempo; e nas quais
0 aparato estatal, como, principalmente, a
estrutura educacional e os meios de comu-
nicacdo demoraram a chegar e/ou se ins-
talaram de forma insuficiente (LUCCHESI,
2015). Tal processo contribuiu para o baixo
ou o tardio acesso a escolariza¢do e ao co-
tidiano letrado, por exemplo, nas areas ru-
rais mais afastadas dos grandes centros, nos
quais a massificacao da escola e o estabele-
cimento de redes esparsas e uniplex se deu
primeiramente (BORTONI-RICARDO, 2021
e 2011).

Em se tratando dos mecanismos e da va-
riacao de concordancia nominal, as marcas
de nimero vém apresentando mais variacao
do que as de género. Segundo Lucchesi, esse
fendmeno se deve ao carater redundante da
pluralizagdo na Lingua Portuguesa, pois

A flexao de nimero é mais gramatical do que

a de género, no sentido de que aquela é mais
geral do que esta. Diferentemente do que

1153



154 |

0 Principio da Coesdo Estrutural na varia¢do da concordancia nominal de nimero em predicativos do sujeito e estruturas

passivas do portugués rural fluminense

ocorre em relacdo ao género, praticamente
todos os constituintes do SN se dobram a
flexdo de género. Para além dos determinan-
tes e modificadores, quase todos os nomes
e adjetivos se flexionam quanto ao nimero,
ao passo que, para além dos determinantes
(artigos, demonstrativos, possessivos, etc.),
sO os adjetivos de tema _o e um conjunto
reduzido de nomes se flexionam quanto ao
género. (LUCCHESI, 2009, p.375).

Por conta disso, inimeros sio os traba-
lhos variacionistas que se dedicam a inves-
tigar tais processos em distintas comunida-
des de fala. As investigacdes giram em torno
da (i) variacao na concordancia de numero
em sintagmas nominais com base em duas
abordagens: atomistica (SCHERRE, 1988)
ou morfica, como nos exemplos (1) e (2), e
ndo-atomistica ou sintagmatica (ANDRADE,
2003; (ANDRADE, 2003; DALIA; LUCCHES],
2021; LUCCHESI; DALIA 2021), como em
(3) e (4); e (ii) em predicativos e estruturas
passivas ou participios (SCHERRE, 1991;
DIAS, 2000; DIAS, 1996; ANTONINO, 2007,
2012 e 2015; LUCCHESI, 2009), como nos
exemplos (5) e (6).

(1) ... a 4gua 1a é nascente da (-) nossas
(+) terra (-)...\. - Marcag¢do ou ndo marcagao
de plural em cada item do SN.

(2) [E rural] também por causa dos (+)
produtores (+) rurais (+). Marcagao ou nao
marcacao de plural em cada item do SN.

(3) Eu moro com os meus pais. - Concor-
dancia plena no SN.

(4) Que ja tem vdrios emprego, enten-
deu? - Auséncia de concordancia no SN.

(5) E, aqui, eles sdo mais isolados. - Con-
cordancia entre predicativo e sujeito.

(6) n6s fomo convidado pra ir num casa-
mento - Auséncia de concordancia entre a
estrutura passiva e o sujeito.

1 Todos os exemplos pertencem ao corpus desta
analise.

O objetivo deste artigo é, pois, analisar
a variacao da concordancia nominal de nu-
mero em predicativos do sujeito e estrutu-
ras passivas no vernaculo de comunidades
rurais de Nova Friburgo, na Regiao Serrana
do Rio de Janeiro, com base nos pressupos-
tos tedrico-metodoldgicos da Sociolinguis-
tica Variacionista (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, 2006[1968]; LABOV, 2008[1972].
O corpus investigado foi construido com
base em 35 entrevistas gravadas e trans-
critas, das quais 16 informantes eram
homens e 19 mulheres, de duas geracgdes
distintas - 14 trabalhadores e trabalhado-
ras rurais, entre 35 e 55 anos; e 21 jovens,
entre 14 e 19 anos, filhos e filhas desses
agricultores e agricultoras. Todos os infor-
mantes nascidos no territério investigado.
Os dados recolhidos foram quantificados
com o auxilio do programa estatistico mul-
tivariado Goldvarb.

Embora variaveis sociais e estruturais
linguisticas tenham sido testadas na pes-
quisa, este trabalho circunscreve sua refle-
xao aos resultados dos grupos de fatores
linguisticos, destacando a coesao observada
entre os elementos de uma mesma porgao
do enunciado (LUCCHESI, 2009; LUCCHESI;
RIBEIRO, 2009). Para tanto, primeiramente,
sdo apresentados os resultados gerais da
variacdo na concordancia nominal de nime-
ro da comunidade em questdo e em outras,
a fim de tracar algumas comparacgdes, e os
critérios de analise dos predicativos do su-
jeito e das estruturas passivas. Em seguida,
os dados dos fatores linguisticos da concor-
dancia sdo debatidos a luz do Principio da
Coesdo Estrutural (LUCCHESI, 2009; LUC-
CHESI; RIBEIRO, 2009). Por fim, sdo coloca-
das as conclusdes. Cabera, portanto, a uma
outra oportunidade a discussdo sobre as
questoes sociais.
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2. A concordancia nominal
de nimero nos estudos
variacionistas do portugués
brasileiro

Na comunidade examinada, tanto os sintag-
mas nominais (SN) como os predicativos
do sujeito e as estruturas passivas foram
submetidos a apreciacao e, assim como se
observou em outros trabalhos, os udltimos
estdo ainda mais sujeitos a ndo concordan-
cia do que os primeiros. Scherre (1988), por
exemplo, utilizando a abordagem atomis-
tica, identificou em comunidades urbanas
da cidade do Rio de Janeiro a marcagdo de
plural nos itens do SN em um pouco mais de
70% dos casos. Em contrapartida, quando
analisou apenas predicativos e participios
passivos, detectou que a pluralizagdo acon-
teceu em, aproximadamente, 50% das ocor-
réncias (SCHERRE, 1991). Na comunidade

Jaqueline de Moraes Thurler Ddlia

linguistica de Helvécia, no interior da Bahia,
extremo oposto ao Rio de Janeiro na pola-
rizacgdo sociolinguistica do Brasil (LUCCHE-
SI, 2015), notou-se também a queda dos
padrdes de concordancia dos predicativos
e passivas quando comparados aos dos SN.
Naqueles, as regras foram aplicadas em 1%
dos eventos, de acordo com a pesquisa de
Lucchesi (2009), que ainda englobou outras
duas comunidades baianas. Nestes, Andra-
de (2003), baseando-se em uma perspectiva
sintagmatica, constatou a utilizacdo plena
da concordancia em 9% dos casos.

Nas comunidades rurais do 32 Distrito
de Nova Friburgo-R], a discrepancia entre os
processos de concordancia nominal de nu-
mero nos SN e nos predicativos do sujeito e
estruturas passivas nao foi diferente. Como
se observa na Tabela 1, quando analisados
sob uma perspectiva mérfica ou atomistica,
o percentual de marcac¢do de plural em cada
item do SN fica em 71,4%:

Tabela 1 - Frequéncia da marcacao de plural em cada item do SN no portugués rural da Serra Fluminense

Realizacgao de plural N2 de ocorréncias/Total Frequéncia
Com marcacgao 2.289 / 3.206 71,4%
Sem marcagdo 917 / 3.206 28,6%

Fonte: LUCCHESI; DALIA, 2021.

Quando os SN foram considerados com
base na abordagem sintagmatica, obteve-
se uma visdo mais realista da aplicacao da

regra de concordancia como um todo, que
chegou a uma frequéncia de 48,1%, como
pode ser percebido na Tabela 2:

Tabela 2 - Frequéncia da concordancia nominal de nlimero no SN no portugués rural da Serra Fluminense

Aplicagao da regra.de confo.rdanaa N2 de ocorréncias/Total | Frequéncia
Abordagem sintagmatica
Com concordancia 802/1.668 48,1%
Sem concordancia 866/1.668 51,9%

Fonte: DALIA; LUCCHESI, 2020.

Enfim, observando a pluralizacdo apenas
dos predicativos do sujeito e das estruturas
passivas, o percentual de concordancia fi-
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cou em 28,3% das passagens encontradas,
conforme o destacado na Tabela 3:

1155



156 |

0 Principio da Coesdo Estrutural na varia¢do da concordancia nominal de nimero em predicativos do sujeito e estruturas

passivas do portugués rural fluminense

Tabela 3 - Frequéncia da concordancia nominal de nimero em predicativos do sujeito e estruturas pas-

sivas no portugués rural fluminense

Aplicagio da regra de concordancia N2 de ocorréncias/Total Frequéncia
Com concordancia 63/223 28,3%
Sem concordancia 160/223 71,7%

Fonte: elaboracdo prépria

A comparagdo dos resultados desta e de
outas pesquisas permite elucidar o cenario
linguistico brasileiro no que diz respeito as
questdes socio-historicas e também as da
estrutura da lingua. Nota-se que, em uma
realidade urbana de uma grande metroépole
na Regido Sudeste do pais, a frequéncia da
aplicacdo da regra de concordancia nominal
de niumero em predicativos do sujeito e es-
truturas passivas chega a 50%, como indica
0 ja citado trabalho de Scherre na cidade do
Rio de Janeiro. No interior fluminense, em
comunidades rurais, a frequéncia cai mais
de 20 pontos percentuais. Em outra regidao
de grande desenvolvimento economico,
Dias (1996), investigando o fendbmeno na
capital catarinense e em mais dois munici-
pios do interior - Chapeco6 e Irati -, encon-
trou um indice de 43% de concordancia.
Ja na Bahia, constatou-se um intervalo que
vai de 1%, em comunidade mais isoladas
marcadas pelo contato linguistico intenso,
como se viu nas pesquisas de Lucchesi, 4%
em outras comunidades do interior do es-
tado (ANTONINO, 2015), chegando a perto
de 15% na capital (ANTONINO, 2012). Tais
numeros demonstram o continuum socio-
linguistico do portugués brasileiro que vai
desde a quase completa auséncia de concor-
dancia até a variagdo estavel, na qual duas
normas, a popular e a culta, encontram-se
em plena competicdo, colocando a comuni-
dade aqui pesquisada em posi¢do interme-
didria dessa polarizagao.

Outrossim, a diferenca nos padrdes de
concordancia entre SN e predicativos e es-

truturas passivas se da, de acordo com Luc-
chesi (2009, p.376), por conta da coesao en-
tre os elementos que os compdem. Nos SN,
principalmente nos mais frequentes, forma-
dos por determinante seguido de nome, os
itens mantém uma conexdao bem mais direta.
Como ilustragdo desse fato, verificou-se que,
na comunidade rural fluminense, SN mais
simples, constituidos por um determinante
ou modificador seguido apenas pelo ntcleo,
tém uma frequéncia de aplicacdo plena da
regra de concordancia de nimero sempre
maior que a da regido que é de 48,1%, va-
riando, portanto, de 50,3% a 72,2%, a de-
pender do item que se liga ao nome. Toda-
via, a mera existéncia de um constituinte a
esquerda do nucleo faz a frequéncia ficar
entre 18,8% e 37,8% (cf: LUCCHESI; DALIA,
no prelo)2 Ja entre o sujeito e seu predicati-
VO ou a estrutura passiva relacionada a ele,
a relagdo é menos coesa porque eles nor-
malmente sdo separados por um sintagma
verbal, especialmente no primeiro caso, ou
pela constituicdo da estrutura perifrastica.
Nesse sentido, Lucchesi traca um paralelo
entre elementos a esquerda nos SN e a fun-
¢do predicativa, ambos mais refratarias as
regras, pois “de acordo com o modelo da Re-

2 Excluiram-se dos resultados discutidos aqui as
construcdes realizadas com numeral devido a
seu funcionamento distinto e a sua influéncia
no SN, o que demandaria mais explicagdes. Con-
tudo, nota-se também que SN constituidos por
numeral e nome sdo plenamente pluralizados
em 47,2% dos casos, o que diminui para 42,9%,
quando ha elementos depois do nucleo (LUC-
CHESI; DALIA, no prelo).
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géncia e Ligacao (CHOMSKY,1981, 1986), os
predicativos também estariam em adjuncao
ao SN sujeito, que se moveria para posi¢cao
de sujeito do verbo de ligacao, em estrutura
superficial, para receber o caso nominativo”
(2009, p.379).

Ademais, como se pode notar nas tabe-
las, a incidéncia de predicativos e passivas
também é bem menor do que a de SN, o
que acaba levando as analises a se debru-
carem sobre poucas ocorréncias. Scherre,
por exemplo, selecionou, em seu corpus de
64 entrevistas, 7.193 SN (1988) e 759 ocor-
réncias de predicativos do sujeito e partici-
pios passivos. Andrade (2003, p.87) contou
com 18 inquéritos, apenas da comunidade
de Helvécia, que lhe renderam 2.893 SN,
enquanto Lucchesi (2009, p.377), com cor-
pora de 36 informantes, divididos entre as
comunidades baianas de Helvécia, Cinzen-
to, e Barra e Bananal, levantou 276 casos de
predicativos e participios passivos relacio-
nados a um sujeito no plural. Ja no 32 Dis-
trito de Nova Friburgo, contou-se com 35
audiéncias, que contabilizaram 1.668 SN e
apenas 223 ocorréncias entre predicativos
e estruturas passivas.

Antonino (2012) também notou essa
baixa produtividade de sentencas predica-
tivas potencialmente pluralizaveis em sua
pesquisa na capital baiana. A autora encon-
trou apenas 239 ocorréncias em 60 inqué-
ritos e atribui esse nimero ao carater mui-
to pessoal das entrevistas, o que realmente
norteia a recolha de dados sociolinguisticos.
Todavia, outro aspecto que pode ter contri-
buido para a pouca incidéncia de predicati-
vos nesta pesquisa merece ser destacado: a
relutancia da comunidade de fala rural flu-
minense em construir expressoes valorati-
vas, prototipicamente, construidas a partir
de predicados nominais. Dalia (2018), abor-
dando a avaliacdo e o comportamento lin-
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guistico dessa mesma comunidade, ja havia
levantado essa questdo. Em certos quesitos
da pesquisa, um numero expressivo de in-
formantes se absteve de fazer julgamentos,
positivos ou negativos, em relagdo a comu-
nidade e a fala. Discursivamente, percebe-se
uma tentativa de evasao dessas expressoes,
como nos exemplos abaixo:

(7) Ah, sdo gente que gosta muito de
ajuda os otros, alguns né? Que tém aqueles
também que ja sdo mais... — Agricultora ca-
racterizando as pessoas da comunidade.

(8) Sao tudo... assim, sdo tudo agricultg,
sdo tudo bem... sdo assim - Jovem caracteri-
zando as pessoas da comunidade.

(9) Muitas vezes sdao mais... pra frente,
mais tchan... - Jovem caracterizando adoles-
centes urbanos em contraposi¢cao aos rurais.

Nos excertos, nota-se que inumeras se-
riam as ocorréncias de predicativos, caso
os falantes ndo tivessem hesitado e inter-
rompido suas falas para evitar avaliagoes,
principalmente, sobre a prépria comuni-
dade. Cardoso (2015), também observara,
em seus inquéritos no estado de Aracaju, a
mesma atitude registrada por Dalia, verifi-
cando que o aracajuano “nao aceita definir
superioridade aplicada a certos elementos
da linguagem que implicam em um juizo de
valor” (CARDOSO, 2015, p.42). Todavia, no
que se refere as construcoes nao-predicati-
vas em torno de nomes, 0s ajuizamentos nao
sdo explicitados ou ficam menos evidentes,
0 que ndo compromete seu uso.

Em se tratando da varia¢do nos SN, como
se pode observar, alguns resultados ja foram
apresentados em outros trabalhos. Cabe
agora, neste artigo, tratar do fendmeno em
predicativos do sujeito e em participios
constituintes das perifrases verbais encon-
trados no vernaculo da Serra Fluminense.
Optou-se por enfocar, apenas, as variaveis
linguisticas e aprofundar, por conseguinte,
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a reflexao sobre a relacao estrutural da lin-
gua. Assim, foram elencados como aspectos
a serem considerados os seguintes grupos
de fatores:

i. Tipo de predicacdo - considerando-
se se a sentenca era constituida de
predicados nominais, predicados
verbo-nominais com predicativos
do sujeito, e estruturas passivas.
Primeiramente, contou-se também
com a codificacdo de predicativos do
objeto, mas por conta de sua estru-
tura mais complexa, eles foram eli-
minados da quantificacao.

ii. Ordenac¢ao da orac¢do - de forma bi-
naria, verificando-se se havia ou ndo
alguma modificacdo na ordem direta
dos termos;

iii. Tipo de sujeito — examinando-se se
formado por um sintagma nomi-
nal simples, um sintagma nominal
composto, um pronome pessoal, um
sintagma nominal sem nucleo, um
pronome relativo e sujeito nulo ou
oculto. Sujeitos lexicais com ideia de
plural, em um primeiro momento,
foram categorizados, porém, como
morfologicamente se apresentavam
no singular, foram excluidos da ana-
lise.

iv.  Material interveniente entre verbo
e predicativo - diferindo-se a pre-
senca ou a auséncia de elementos
entre os dois constituintes. As ca-
racteristicas desse material foram
consideradas incialmente, mas a ca-
tegorizagdo binaria se mostrou mais
produtiva.

v. Concordancia nominal de numero
no sintagma nominal sujeito - ava-
liando-se se havia ou nao a aplicacao
da regra como um todo no SN nessa
fun¢do ou ainda se nao cabiam me-

158 | Revista Tabuleiro de Letras, v. 15, n. 02, p. 152-169, jul./dez. 2021

Vi.

vii.

viii.

xi.

Xii.

xiii.

Xiv.

canismos de concordancia no sujei-
to;

Concordancia verbal - analisando-
se a marcacao ou a nao marcacao
de plural no sintagma verbal. Assim,
casos em que o verbo foi omitido de
todo o enunciado foram descartados
da andlise, como em situagdes em
que ele estava presente na pergunta
realizada pela entrevistadora, mas
foi omitido da resposta, que se tor-
nou muito objetiva, formada, ape-
nas, pelo predicativo.

Mecanismos de indicacao de plural
no sujeito - se indicado por meio de
item lexical ou gramatical, por nu-
meral, e ainda se o sujeito era oculto
ou composto.

Referéncia ao falante - consideran-
do-se se o sujeito incluia ou ndo o
emissor;

Caracterizacao semantica do sujeito
— avaliando-se a dicotomia entre hu-
mano e ndo-humano;

Estrutura sintagmatica do predica-
tivo - se constituido por adjetivo,
substantivo, participio passado, sin-
tagma nominal ou outro modifica-
dor (pronomes possessivos, indefi-
nidos, demonstrativos);

Tipo de atributo representado no
predicativo - observando-se se es-
sencial ou acidental;

Presenca ou auséncia do quantifica-
dor tudo/todos/todas na estrutura
predicativa;

Saliéncia fonica de qualquer item do
predicativo - subdividindo-se em
plural regular e irregular.

Desvio na concordancia de género
entre sujeito e predicativo ou parti-
cipio. Este quesito foi acrescentado
no decorrer da analise.



Apds os agrupamentos e reagrupamen-
tos dos fatores, dois testes de rodada no
programa estatistico multivariado Goldvarb
X foram realizados: um com todos os gru-
pos e o outro sem o ultimo, por considerar
que ele poderia se sobrepor a utilizacao do
quantificador tudo devido a sua neutrali-
dade de género. Embora tenham sido bem
diversos, apdés a quantificacdo realizada,
apenas 3 desses conjuntos foram seleciona-
dos como estatisticamente relevantes para a
analise do fendmeno variavel em cada uma
das rodadas. Na primeira, concordancia ver-
bal, desvio de género e concordancia no SN
sujeito, nessa sequéncia, foram destacados
com significancia de .016. Na segunda, a
presenca do quantificador substituiu a va-
riavel de género, como o esperado, com uma
significancia um pouco melhor, .011. Assim
como observou Antonino, o “pequeno nu-
mero de variaveis selecionadas com valor
estatistico é esperado” (2015, p.58). Isso se
deve ao baixo nivel de variacdao e ao niumero
reduzido de ocorréncias, mas também per-
mite que a analise seja mais qualitativa. Sen-
do assim, os resultados das duas quantifica-
coes serao, daqui por diante, apresentadas a
luz do Principio da Coesao Estrutural.

3. 0 Principio da Coesao
Estrutural na concordancia
nominal de niimero em
predicativos do sujeito e
estruturas passivas no portugués

rural fluminense.

O Principio da Coesdo Estrutural, postula-
do por Lucchesi em sua tese (2000), poste-
riormente desenvolvido em outros traba-
lhos (2009; 2015), e retomado em Ribeiro e
Lucchesi (2009) prevé que, em situa¢des de
alternancia de co6digo na competéncia lin-
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guistica do falante, e consequentemente no
seu desempenho, ha uma propensao a coo-
corréncia de preceitos de uma mesma gra-
matica num mesmo segmento da estrutura
oracional. Nos casos de competi¢do entre a
norma padrao ou culta e a norma popular,
por exemplo, observar-se-ia ora o emprego
de uma, ora o emprego de outra, mas com
uma tendéncia de uso da mesma norma
numa mesma porg¢ao do enunciado. Nessas
situacoes, em que ha um convivio entre gra-
maticas muito semelhantes e inter-relacio-
nadas, tipicas da heterogeneidade linguis-
tica, a alternancia de cédigos nao seria tao
rigida nem categoérica, como se observa na
concorréncia entre linguas distintas (RIBEI-
RO; LUCCHESI, 2009, p.151). Ou seja, se uma
oracao é introduzida com a aplicacdo da re-
gra padrao de concordancia nominal de nu-
mero e género no SN sujeito, é provavel que
haja a marcagao correspondente de nime-
ro e pessoa no sintagma verbal e também
de numero e género nos predicativos e nas
estruturas passivas. Todavia, é importante
destacar o carater probabilistico da coesdo
estrutural, principalmente, entre as normas
- mais fluidas - de gramaticas muito pareci-
das. Portanto, é mais provavel que o mesmo
registro ocorra em estruturas gramaticais
mais relacionais e que nas menos coesas ela
seja também menos incidente. Assim:

a regra de concordancia de género tende a
ser menos aplicada em um DP [sintagma de-
terminante] em que nao se aplica a regra de
concordancia de namero, do que em um DP
em que essa regra é aplicada (...). Isso decor-
re do fato de que a concordancia de numero
€ mais afetada no processo de transmissao
linguistica irregular do que a concordancia
de género. Assim, é possivel postular uma
relacdo de implicacao. Ou seja, se em um DP
o falante chega a aplicar a regra de concor-
dancia de nimero plenamente, a regra de
concordancia de género sera aplicada num
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nivel categorico; contudo, o inverso nao se-
ria verdadeiro, podendo o falante aplicar a
regra de concordancia de género em um DP,
sem que isso leve a aplicacao da regra de
concordancia de nimero(...).

Ja no nivel das relacdes entre constituintes
no esqueleto estrutural da sentenca, o prin-
cipio da coesdo estrutural também se aplica,
porém com um grau de implicacao mais di-
luido. Tal é o caso da correlagdo entre a apli-
cacdo da regra de concordancia de nimero
no DP sujeito e a aplicacao da regra de con-
cordancia de pessoa e nimero entre o verbo
e este DP sujeito, que especifica os tracos de
pessoa e numero do verbo. Dessa forma, o
principio da coesdo estrutural prevé que o
falante tendera a fazer mais a concordancia
verbal quando fizer a concordancia nominal.
(RIBEIRO; LUCCHES]I, 2009, p.152)

Essa convergéncia entre os elementos
morfossintaticos tem sido frequentemente
observada nos processos de variacdo fle-
xional do portugués brasileiro, tanto em
verbos quanto em nomes, tornando-a bas-
tante proficua na compreensao dos feno-
menos variaveis de concordancia. Scherre
(1988; 1991), por exemplo, analisa em seus
trabalhos o paralelismo formal ou o Princi-
pio do Processamento Paralelo, buscando
compreender a diferenca de pluralizagdo
entre predicativos/participios isolados ou
em série, estes precedidos de outros mar-
cados ou nao. Faz o mesmo com sujeitos e
verbos, primeiro verificando sua presenca
ou auséncia e depois a realizacdo ou nao
das marcas de plural em cada um deles. A
hipétese levantada e testada pela autora é
a de que “marcas levam a marcas e zeros
levam a zeros” (SCHERRE, 1991, p.54). Em
sua tese (1988, p.425), ela coloca tal princi-
pio como candidato a uma regra universal,
aplicando-se em quaisquer mecanismos de
concordancia. Todavia, reconhece que ain-
da ndo havia como explicar as motivagdes,

em vernaculos rurais, que levavam a marca-
¢do de plural apenas no primeiro elemento
dos SN, ou seja, nao se compreendia ainda o
principio que ndo permitia a replicagdo das
marcas para os demais constituintes da es-
trutura nominal.

Por considerar a harmonizacao dos me-
canismos de concordancia como uma ten-
déncia e ndo como uma regra, por admitir
que ha uma competicdo entre as préprias
normas adotadas pelo falante e que, portan-
to, essa competicao esta presente para além
dos vernaculos rurais, o Principio da Coe-
sao Estrutural pareceu mais coerente com
a pesquisa aqui desenvolvida. Surpreenden-
temente, todas as variaveis estruturais lin-
guisticas apontadas como estatisticamen-
te relevantes pelo programa multivariado
Goldvarb esbarraram na atuag¢do ou na im-
possibilidade de agdo da coesao estrutural.
Elas serao daqui por diante descritas.

3.1 - Arelacgao entre concordancia
verbal e a concordiancia nominal de
numero em predicativos do sujeito

e estruturas passivas.

A analise dessa vaidvel buscava aferir
se a realizacao, como no exemplo (10), ou
a ndo realizacdo da concordancia verbal na
senten¢a, como no exemplo (11), interferi-
ria no processo de concordancia nominal de
numero dos predicativos e das estruturas
passivas.

(10) Ah, elas sdo muito simpaticas

(11) os 6nibus nao era nem tao caro pela
prefeitura

Levando em conta o resultado de outros
trabalhos que também consideraram esta
variavel - tanto os que se nortearam pelo
Principio do Paralelismo Formal, como os
Scherre (1988; 1991) e os de Dias (1996);
quanto os que se basearam na proposicao
de Principio da Coesao Estrutural, como os
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de Antonino (2007, 2012, 2015) e Lucchesi
(2000; 2009) - esperava-se que as constru-
¢oes com concordancia verbal de nimero
e pessoa apresentassem mais concordan-
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cia nominal de nlimero em predicativos do
sujeito e estruturas passivas. O resultado
consta na Tabela 4:

Tabela 4 - Aplicagdo da regra de concordancia de ndmero em predicativos do sujeito e estruturas pas-
sivas no portugués rural fluminense segundo a concordancia verbal.

Concordancia verbal N2 de ocorréncias / Total Frequéncia Peso Relativo
Com concordancia verbal 55/146 37, 7% .670
Sem concordancia verbal 8/77 10,4% 207
TOTAL 63/223 28,3%

Nivel de significincia: .011

Fonte: elaboracdo propria

Nota-se que a hipotese inicial foi com-
provada, ja que construcées com concor-
dancia verbal favoreceram a aplicacdo da
regra de numero em predicativos e passivas
em 37,7% das ocorréncias, quase 10 pontos
percentuais acima do total da comunidade,
o que também foi comprovado pelo PR de
.670. Como também se esperava, sentengas
sem concordancia verbal desfavoreceram
a nominal. Nestes casos, apenas 10,4% das
construcdes apresentaram as marcas nomi-
nais de plural, com probabilidades de reali-
zacdo diminutas como se comprova com o
PR de .207.

Em outros trabalhos, essa tendéncia
também foi observada. Antonino em seu
estudo sobre comunidades do interior baia-
no verificou que: “nas sentencas em que ha
concordancia do verbo em terceira pessoa
do plural com o sujeito, maior é a concor-
dancia de nimero entre o sujeito e o seu
predicativo ou a estrutura passiva” (2015,
p.59), ficando sua frequéncia em 21% (mais
de 5 vezes acima da média), com PR de .88;
e que: “em sentencas em que ndo ha a con-
cordancia verbal, também ndo ha a concor-
dancia nominal entre os elementos em ana-
lise” (2015, p.59), com a frequéncia caindo
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para 2% (metade da média) e PR pra .42.
Resultado similar também foi observado em
seu estudo em Salvador (2012, p.115), com
indices de 29,2% para o primeiro caso e PR
de .750, e 3%, com PR de .250 no segundo,
ressaltando que a frequéncia geral foi em
torno de 15%.

Considerando a atuacao das caracte-
risticas formais do verbo na concordan-
cia dos predicativos e participios, Scherre
concluiu que “verbos marcados favore-
ceram mais marcas ([PR]0,61) do que os
verbos ndao marcados (0,18)” (1991, p. 61),
com frequéncias de 54% e 13%, respecti-
vamente. Todavia, em predicativos coor-
denados em que o verbo foi considerado
“zero”, a frequéncia subiu para 64% e o PR
para 0,74. Nestas situac¢des, a autora con-
siderou outro principio: um mecanismo de
recuperacdo da informacdo nao expressa
morficamente pelo verbo, mas explicitada
na marca de plural do predicativo ou do
participio. No entanto, admitiu que mais
estudos deveriam ser feitos sob esse as-
pecto, principalmente, no que diz respei-
to as caracteristicas do verbo, que por sua
vez poderiam ser relacionadas com as do
sujeito.
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3.2 - Arelacdo entre a presenca ou
auséncia do quantificador e a con-
cordancia nominal de nimero em
predicativos do sujeito e estruturas
passivas.

Nesta variavel a pretensdo era detectar
se a presenca ou a auséncia de quantificado-
res do tipo tudo, todo, toda, todos e todas na
estrutura predicativa ou passiva interferiria
em seu mecanismo de concordancia. Embo-
ra os fatores tenham sido categorizados de
forma binaria - com ou sem quantificador -
esperava-se que, a presenca de tudo inibisse
a pluralizacdo plena dos sintagmas forma-
dos com seu auxilio, mas a utilizacdo dos
outros termos favorecesse a concordancia.

A hipdtese se baseou no comportamen-
to desses quantificadores nos SN, sem dei-
xar de considerar sua natureza flutuante na

estrutura linguistica e seu uso no portugués
popular do Brasil (LACERDA, 2012; LOPES,
2009; VICENTE, 2006). Lucchesi e Dalia (no
prelo), em estudo na mesma comunidade,
verificaram que (i) 55,6% dos SN construi-
dos com quantificadores em suas formas
masculina e feminina, realcadoras da ideia
de plural, apresentaram a aplicagdo plena
da regra de concordancia, com PR bem ex-
pressivo de .703, sendo a frequéncia geral
de 48,1%, na regido; e que (ii) estruturas
construidas com constituintes flexionaveis
a direita do nucleo tiveram sua ja baixa plu-
ralizacdo ainda mais enfraquecida pela pre-
senca da forma neutra, com a frequéncia de
aplicacdo da regra caindo para 18,8% e PR
de .397.

Os resultados gerais para predicativos e
passivas foram os seguintes:

Tabela 5 - Aplicacao da regra de concordancia de nimero em predicativos do sujeito e estruturas passi-

vas no portugués rural fluminense segundo a presenca do quantificador tudo/todo(s)/toda(s).

Quantificador tudo/todos | N2 de ocorréncias / Total Frequéncia Peso Relativo
Com quantificador 2/30 6,7% A11
Sem quantificador 61/193 31,6% .580
TOTAL 63/223 28,3%

Nivel de significancia: .011

Fonte: elaboracio prépria

Novamente, a hipotese geral foi confir-
mada. A utilizacdo do item desfavoreceu
bastante a concorddncia nominal, ja que
das 30 ocorréncias em que quantificado-
res foram empregados, apenas 2 apresen-
taram pluralizacao plena nos predicativos,
ficando a frequéncia em apenas 6,7% dos
casos e o PR bem baixo, .111. A auséncia
desses termos, apresenta pouquissima im-
portancia, jA que o emprego das regras de
concordancia nessas porgdes do enunciado
se verificariam por outros critérios estru-
turais. Essa pouca influéncia da nao utili-
zacado dos quantificadores pode ser perce-

bida no seu PR de .580, muito préximo de
uma neutralidade e da sua frequéncia em
31,6%, pouco maior do que a da comunida-
de de fala analisada.

Como foram poucos os casos em que 0s
quantificadores foram usados, foi possivel
estabelecer também uma analise qualitati-
va dos sintagmas construidos com eles. Em
todos os casos, eles assumiram a posicdo
interveniente entre o verbo e o ntcleo do
predicativo/estrutura passiva, ou seja, a es-
querda do nucleo, seja ele exercido por um
adjetivo, locucdo adjetiva, substantivo ou
participio, como nos exemplos (12) e (13):
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(12) os pasto aqui, com meu pai e meu
irmao, era tudo rocado.

(13) nés somos todos iguais, indepen-
dente de té dinheiro.

Levando-se em conta a premissa de que
em SN o determinante a esquerda é o item
que mais recebe marcas de plural (SCHER-
RE, 1988; GUY, 1981; BAXTER, 2009; LUC-
CHESI; DALIA, no prelo), era possivel que o
quantificador nessa posicdo também fosse
pluralizado. Todavia, quando se observa a
natureza morfologica desse termo, nota-se
a impossibilidade de uso de tais morfemas.
Das 30 ocorréncias, 25 foram construidas
com tudo, forma neutra, desprovida de in-
dicagdes de género e nimero e, consequen-
temente, de possibilidades de aplicagdo da
regra de concordancia.

Por conta dessa caracteristica, a forma
neutra também impede a harmonizacgao en-
tre as flexdes de uma mesma sentenca. Isso
nao aconteceu, por exemplo, no unico caso
em que o quantificador foi utilizado no fe-
minino e no plural, observando-se, ai, o em-
prego de todas as regras de concordancia
em um mesmo enunciado:

(14) Nao, acho que [as localidades] sao
todas parecidas.

Ja com as quatro ocorréncias da forma
marcadamente masculina, nio houve como
fazer qualquer suposicdao para além da va-
racdo estavel, pois em duas houve concor-
dancia de niumero e nas outras duas nao.
Em sintese a atuacao do Principio da Coesdo
Estrutural no emprego pleno da norma é
bloqueada pela utilizacao do quantificador
neutro, uma vez que ele ndo permite a mar-
cacdo, especialmente, de nimero em todos
os elementos constituintes de uma mesma
por¢ao do enunciado.
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3.3 - Arelacdo entre a variacao na
concordancia de género e a con-
cordancia nominal de nimero em
predicativos do sujeito e estruturas
passivas.

Nao havia previsdo de se analisar a con-
cordancia de género na pesquisa, princi-
palmente, porque os desvios dessa flexdo
ocorrem em baixissima frequéncia e ndo
sustentariam, a principio, uma verificagdo
quantitativa. Apenas 36 sentengas apre-
sentaram variacdo nesse aspecto. Todavia,
como é um fendOmeno bastante raro, ndo se
podia desprezar o fato de que cerca de 16%
dos enunciados examinados nao apresenta-
ram concordancia de género entre o sujeito
e seu predicativo ou estrutura passiva, como
se nota nos seguintes exemplos:

(15) a (nome ocultado) e eu somos filho
do papai e da mamae junto. (Falante mulher
referindo-se a ela e sua irma).

(16) tem essas pessoas também que sdo
caracterizados pelo modo de vesti.

Diante da observacgao, optou-se por con-
trolar também essa variavel e em pratica-
mente todos os testes de rodadas, o grupo de
fatores foi selecionado pelo programa como
significativo para os processos de concor-
dancia. A hipotese geral previa que, tenden-
cialmente, a ndo concordancia de género,
por ter sido menos afetada no pr