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RESUMO: O objetivo proposto neste artigo é apresentar questdes relacionadas ao ensino de lingua espanhola,
tendo como foco a preparagdo dos alunos para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Tais questdes
nasceram do projeto desenvolvido durante o meu Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino de Lingua
Estrangeira, juntamente com meu grupo, ocorrido no ano de 2012. Ao mesmo tempo, o espago aqui
oportunizado traz reflexdes teoricas entre a Linguistica Aplicada e os estudos discursivos. O referido projeto foi
aplicado aos alunos de um cursinho pré-vestibular mantido pela Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara,
na condi¢do de optativo. O minicurso, com carga horaria de 30 horas, que foi ministrado por mim e colegas da
turma, teve como objetivos 1) possibilitar aos vestibulandos a aproximacgao de reflexdes sobre culturas diferentes
e fazer com que eles relacionassem o sistema linguistico-discursivo da lingua portuguesa ao sistema da lingua
espanhola, para tanto utilizando atividades de leitura e interpretacdo de diferentes tipos de textos escritos em
lingua espanhola; 2) desenvolver a competéncia linguistico-discursiva do publico-alvo; e 3) preparar o
vestibulando para a avaliagdo do Enem 2012. Ao final do minicurso, o grupo considerou como aspectos
positivos as reflexdes ocorridas sobre as variedades linguisticas na lingua espanhola e as discussdes sobre as
semelhangas entre a lingua materna e a lingua estrangeira e ainda as adequagdes de elementos linguisticos aos
diferentes géneros discursivos estudados.

Palavras-chave: Ensino; Lingua espanhola; Vestibular; Enem.

ABSTRACT: The purpose of this paper is to present questions related to Spanish language teaching focusing on
the students' preparation for Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) evaluation. These issues were born of the
project developed during my Supervised Internship of Foreign Language Teaching Practice (with my group too),
held in the year of 2012. At the same time, the space offered here brings theoretical reflections between Applied
Linguistics and discursive studies. This project was applied to the students of a pre-university course maintained
by the Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, in the condition of optional class. The 30-hour mini-
course, which was taught by me and colleagues in the class, aimed 1) to enable students to approach reflections
about different cultures and make them relate the linguistic-discursive system of the Portuguese language to the
System of the Spanish language, using for this purpose activities of reading and interpreting different types of
texts written in Spanish; 2) to develop the linguistic-discursive competence of the target audience; and 3) to
prepare the students for the evaluation of Enem 2012. At the end of the mini-course, the group considered as
positive aspects the reflections on Spanish-language linguistic varieties and the discussions about the similarities
between the mother tongue and the foreign language and still the adaptations of linguistic elements to the
different discursive genres studied.
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1 Introducgao

O presente texto apresenta questdes relacionadas ao ensino de lingua espanhola,
tendo como foco o trabalho pedagdgico aplicado aos estudantes que se preparam para a
avaliagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), no ano de 2012. Tais questdes sdao
decorrentes do projeto “Trabalhando Lingua Espanhola com foco na avaliagdo do Enem
20127, desenvolvido durante o término de minha graduagdo, acontecimento ocorrido no
primeiro semestre do corrente ano. O referido projeto foi posto em pratica na forma de um
minicurso de 30 horas destinado aos estudantes de um cursinho pré-vestibular atendido pela
Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara na condi¢@o de optativo.
Ressalta-se que tanto o projeto quanto o minicurso fizeram parte das atividades de

meu “Estdgio Supervisionado de Pratica de Ensino de linguas estrangeiras: italiano e
espanhol”. Convém também esclarecer que nessa disciplina, além das regéncias de aulas, os
estagiarios elaboram um diario reflexivo de todo o processo do estagio do qual possam
utilizar os registros e reflexdes para a confeccdo de um relatorio final. Nesse sentido, as
atividades de estagio ndo sé proporcionam ao licenciando uma oportunidade de contato
pratico-imediatista com situagdes de ensino-aprendizagem em contexto formal de ensino, mas
também permitem que sejam planejadas e desenvolvidas vérias atividades a partir de
conhecimentos adquiridos e discutidos ao longo de sua formagdo académica. Além disso,
trata-se de uma oportunidade para poder pensar criticamente sobre sua pratica de sala de aula
e sobre a articulagdo dessas praticas com questdes teoricas.

De fato, o projeto “Trabalhando Lingua Espanhola com Foco na Avaliagdo do Enem
2012” nasceu da necessidade de se incluir o ensino de lingua espanhola em um cursinho
preparatério para o vestibular, especificamente para a avaliagdo do Enem 2012. E pertinente
explicar que o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ¢ uma prova criada pelo Ministério
da Educacao e Cultura (MEC) em 1998, para servir como ferramenta avaliativa na medi¢ao da
qualidade geral do Ensino Médio no Pais. Nos ultimos anos, o Enem comegou a ser utilizado
também como exame de acesso ao Ensino Superior em universidades publicas brasileiras por
meio do Sistema de Selecdo Unificado (SiSU). Ademais, o Enem também ¢ feito por pessoas
com interesse em ganhar pontos para o Programa Universidade para Todos (ProUni) e, a
partir de 2009, passou a servir como certificacdo de conclusdo do Ensino Médio em cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Por outro lado, deve-se considerar também a valorizagdo da lingua espanhola no

contexto educacional brasileiro, tendo em vista que desde 2005, com a Lei n® 11.161/2005,



117

ela passou a integrar as grades curriculares, sendo sua oferta obrigatoria nas escolas publicas e
privadas do Ensino Médio e ainda pela inser¢cao dessa lingua no Enem como item avaliativo
possivel ao lado da lingua inglesa como opg¢des de avaliacdo em lingua estrangeira, a partir de
2010.

Assim, dada a importancia crescente da lingua espanhola, tanto no ensino regular
quanto no Enem, e ainda considerando a importancia que esse exame vem adquirindo para o
ingresso no Ensino Superior, a discussdo sobre como trabalhar a lingua espanhola na
preparacdo para esse exame nacional torna-se relevante e procedente. Segundo Kanashiro
(2012, p. 28-29), diante desse novo cendrio, algumas perguntas devem ser feitas: “Qual a
concepgdo de leitura de textos de espanhol como lingua estrangeira subjacente nas provas”?
Que tipo de habilidades e conhecimentos o examinando deve demonstrar? Quais modalidades
de textos e questdes sdo selecionadas para o exame? E para respondé-las € necessario que
sejam fomentadas pesquisas sobre o tema, para que se tenha maior clareza sobre as funcdes
do Enem e também sobre os possiveis efeitos desse exame para as referéncias curriculares do
Ensino Médio.

Certamente tais questdes deverdo embasar o planejamento de cursos e de materiais
didaticos com vistas a preparar o vestibulando para a avaliacdo do Enem. Nessa perspectiva, o
projeto “Trabalhando Lingua Espanhola com Foco na Avaliagdo do Enem 2012” foi
desenhado com os seguintes objetivos: possibilitar aos vestibulandos a aproximacdo de
culturas diferentes e fazer com que eles relacionassem o sistema da lingua portuguesa ao
sistema da lingua espanhola, realizando, para tanto, atividades de leitura e interpretacdo de
diferentes tipos de textos escritos em lingua espanhola; desenvolver a competéncia
linguistico-discursiva do publico-alvo e; preparar o vestibulando para a avaliagdo do Enem
2012.

Em 2009, a prova, que antes visava a avaliagdo de perfis dos estudantes do Ensino
Meédio, passou a reforcar, por meio de algumas mudancgas, o objetivo de selecionar alunos
concluintes da educagdo bésica para a inser¢do em varias Instituicdes de Ensino Superior
(IES), inclusive nas publicas, algumas estaduais e federais. A partir daquele ano a estrutura da
prova sofreu alteragdes, houve aumento no niimero de questdes e a aplicagdo do exame foi
organizada em dois dias. Além da redacgdo, foram incluidas 45 questdes para cada area de
conhecimento:

A partir dessa data, a cada ano o Enem tem sido utilizado como artificio de ingresso,

de maneira direta, em IES. Nos anos anteriores — e ainda persistente em alguns vestibulares —,
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o exame era utilizado como cofator de céalculo final em vestibulares de faculdades tanto
privadas quanto publicas. Nas provas de 2012 em diante, ha uma evidente explicitacdo da
funcdo do Enem como vestibular, exaurindo sua centralidade como instrumento avaliativo do

Ensino Médio/Basico.

2 Abordagem Tedrica em Pauta

O ponto de partida desta pesquisa se fundamenta em uma orientagdo tedrico-
metodoldgica dentro da Linguistica Aplicada voltada ao ensino de lingua estrangeira, bem
como nas reflexdes desenvolvidas pelos estudos dialogicos do discurso.

Apresentamos aqui reflexdes tedricas delineadas pelo entrelugar da Linguistica
Aplicada e dos Estudos discursivos, na medida em que trazemos uma abordagem
quantitativo-qualitativa do desenvolvimento de atividades realizadas no projeto em questdo.

Tomamos como fundamentagdo de olhares o entendimento de que nds, seres humanos,
fazemos processos representativos/referenciais envolvendo a histéria da cultura humana,
envolvendo os sujeitos sdcio-histdricos que nos antecederam, conferindo as nossas colocacdes
uma rede de confrontos de agdes, gestos e pontos de vista, instaurando a natureza da
dialogicidade, a responsividade/respondibilidade conosco e com o outro (alteridade), processo
psicossociobioldogico o qual chamaremos de “linguagem”. Sendo assim, os estudos
linguisticos contribuem analiticamente para as discussdes sobre valoragdo de mundo, sobre
mecanismos de estabilizagdes e desestabilizagdes de discursos em circulagdes nas inumeras
esferas de atuag@o na humanidade.

Focalizar os nossos trabalhos a partir do processo interativo exige instaurar um
deslocamento. A linguagem ¢ compreendida como repertdrio, tradugdo de pensamentos
prévio, ponto estavel, acabado para a linguagem vista no confronto entre o ‘dado’ e ‘novo’, o
repetivel e o singular. E preciso fazer emergir espagos em nods que sustentem/inspirem a
disponibilidade estrutural para a mudanca, admitindo-se, portanto, a historicidade da
linguagem, a constituicdo continua dos sujeitos € o espaco das interlocugdes discursivas
(FERREIRA, 2015).

Dessa forma, refletir os processos de expressividade humana (os “jogos de
linguagem”) faz profunda diferenca no quesito do fazer cientifico, pois desdobra a
interatividade entre instdncias autor-texto-leitor, articulando vozes, tramando redes
discursivas, expondo um horizonte ressignificado pela histéria de um “eu” na relagdo ética

com seus “outros”.
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Para quem se coloca a assumir uma posicdo dialdgica, que inclui ndo definir de
antemao os pontos de chegada e que inclui ndo definir de antemao os limites do objeto posto
em cena, o trabalho com a linguagem ¢ um produto da vida social, a qual ndo ¢ fixa e nem
petrificada. O entrelugar nos paradigmas e nos campos cientificos, por exemplo, vem de
embates socio-historicos.

Quando pensamos conceitos bastante difundidos e aceitos pelos cendrios de pares na
academia, como, por exemplo, o de competéncia linguistico-discursiva, colocamos no centro
linhas de adesdo e contra-adesdo, de centralizacdo e descentralizacdo. Em seu seminal On
Communicative Competence (1972), Dell Hymes apresentou argumentos para defender que o
conceito de ‘competéncia’ de Chomsky (o falante ideal em uma comunidade de lingua
homogénea) ¢, de certo modo, incompleto. Para Hymes, mais do que adquirir as regras
formais da lingua, os falantes nativos também adquirem outras regras (sociolinguisticas) que
podem igualmente ser analisadas e descritas.

Entendemos que todas as classificacdes e tipologias precisam ser questionadas, pois as
atividades do devir, dos acontecimentos nos jogam em vasos comunicantes que coabitam
entre sistemas ou contornos limitrofes, ou em pontos. Alguns vdo se questionar sobre o
emprego — por parte de quem se fundamenta de certa maneira com o quadro reflexivo
linguistico-funcional — com termos como “usuario” da lingua, ou como compreensdes de que
o ensino de lingua se volta instrumentalmente para a comunicacdo. De maneira razodvel
podemos entender pontos estabilizantes nesses trajetos conceituais, mas, na contrapalavra,
como num siléncio constitutivo latente, fluem sentidos de fuga que agregam reflexdes de
movimento dialético — resposta — tal como o da compreensdo de que as expressividades
linguisticas ndo sdo meros instrumentos que os sujeitos a tomam, mas sim sistemas dialdgicos
que fazem os sujeitos se constituirem enquanto consciéncia de si, a0 mesmo tempo em que
sdo tocadas e, a partir dessa relagdo, alteradas, ressignificadas a cada momento enunciativo, a
cada interagdo social intersubjetiva.

Bakhtin (BAJTIN, 1975 apud BUBNOVA, 2011) nos coloca que

[...] toda palavra (enunciado) concreta encontra o objeto que ¢ dirigido ao
falado [...], discutindo, avaliando, envolto em uma neblina que lhe faz
sombra ou, ao contrario, na luz das palavras alheias ja ditas sobre ele.
Encontra-se enredado e penetrado por ideias comuns, ponto de vista,
avaliacdes alheias, acentos. A palavra orientada ao seu objeto entra neste
meio dialogicamente agitado e tenso das palavras, valoragdes e acentos
alheios, se entrelaca com suas complexas inter-relagdes, funde-se com umas,
repele outras, entrecruza-se com terceiras. (p. 89-90).
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Nessa linha reflexiva, podemos compreender que todo texto (materializacio
expressiva de discursos: oral, visual, verbivoco, sinal etc.) ¢ atravessado, ocupado, habitado
pelo discurso do outro, bem como ¢ possivel por meio de didlogos sécio-histéricos que
confluiram para o acontecimento dele. Assim, podemos vivenciar os constantes didlogos nao
entre objetos-textos-parados, mas sim entre sujeitos nas mais variadas situacdes de atividades

sociocomunicativas.

3 Contextualizando nosso Ambiente de Trabalho

Conforme ja pontuado em meu trabalho anteriormente compilado, “a historia dos
cursinhos pré-vestibulares possui um vinculo necessario com a historia dos processos
escolares no Brasil” (FERREIRA, 2014, p. 94).

O curso pré-vestibular popular, amplamente denominado como “cursinho”, se
configura numa estrutura de curso rapido, focado na proximidade de um sujeito prestar algum
exame vestibular ou outro processo seletivo. A prestacdo de informatividade e preparagao
para os vestibulares/concursos ¢ o eixo orientador destas instituigdes “paralelas” ao ensino da
Escola Basica. Tais cursos sao um fenomeno brasileiro da década de 1950, quando a demanda
pelas vagas nas universidades brasileiras aumentou. Eram famosos pelo uso de técnicas de
memoriza¢do, geralmente & base de musicas e rimas, caracteristicas estas que se tornaram
esteredtipos e se aplicam comumente entre alguns docentes.

Podemos constatar que no periodo dos tltimos anos houve, na comunidade brasileira,
uma intensificagdo da demanda pelo Ensino Superior (ES) entre os jovens de baixa renda,
transformagdo social que nao se isenta de contradi¢cdes, j4 que as politicas de expansdo
perante a privatizagdo do ES brasileiro ndo oportunizaram o ingresso dos concluintes do
Ensino Médio que se vinculam ao ensino ptblico. E na década de 1960 a 1970 que, segundo
os dados de Sampaio (2010, p. 57), chegamos a confrontar uma oposicdo relacionada as
matriculas de estudantes no ES num registro em que o crescimento na casa dos 260% ocorria
nas institui¢cdes do setor publico, enquanto o setor privado tocava o numero de mais de 500%.
Para termos mais debates sobre os Cursinhos no Brasil interligados a uma histéria dos rumos
educacionais, destaco os interessantes debates colocados por Zago (2008), além dos autores ja
citados.

Situando o ambiente em que o nosso projeto foi desenvolvido, o “Ensinando lingua

espanhola com foco no Enem 2012” se realizou em um cursinho vinculado a Faculdade de
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Ciéncias e Letras de Araraquara, a Unesp: o “Cursinho Geragdo”. Trata-se de um projeto
piloto que vem sendo desenvolvido desde 2009 cujo servico de extensdo universitaria ganhou
espago fisico de atuagdo na Chacara Sapucaia, pertencente a instituicdo da Unesp. Nos anos
anteriores, o Cursinho atuava em algumas escolas da rede publica estadual — Sao Paulo —,
como Lysanias de Oliveira Campos, Vitor Lacorte, Ergilia Micelli ¢ Sérgio Speranza®. Com
uma ampliacdo de sua atuacdo, a partir de 2012 o Cursinho ganha uma sede e estende seu
projeto para todas as escolas de Araraquara e microrregido, atendendo, por exemplo, ao
publico de Américo Brasiliense.

Trabalha-se ali Lingua Portuguesa3, Matematica, Histéria, Geografia, Biologia,
Quimica, Fisica e a optativa do Espanhol. Sdo as disciplinas nas quais os alunos encontraram
maior exigéncia nos vestibulares. Quaisquer necessidades de estudos paralelos ou
especificidades de vestibulares sdo incorporadas juntamente em aulas extras.

No ano de 2012, o Cursinho funcionou de segunda a sexta na Chacara Sapucaia, das
14h as 17h30. As quintas-feiras eram destinadas a atividades de um ciclo literario — outro
projeto — que ocorre ali e, especialmente para a optativa do Espanhol, a realizacdo dessas
aulas se d4, como ja dito, nas quartas-feiras das 17h as 18h30.

Aos sdbados, o Cursinho tinha sua realiza¢cdo nas dependéncias da FCLAr, tendo uma
programatica especifica com os alunos desse dia — que em parte sdo os que fazem durante a
semana, porém com outros alunos. Nosso projeto de Espanhol ndo contempla esse dia, porém

houve algumas aulas de Lingua Espanhola durante esses finais de semana.

a) Nosso Projeto

Em 2010, com o replanejamento da avaliagdo do Enem, a lingua espanhola, que até
entdo ndo era uma parte integrante dessa prova, passa a ser um item avaliativo possivel, pois
h4 uma opg¢ao da escolha entre a Lingua Espanhola e a Lingua Inglesa.

Paralelamente a essa normatizagdo, o ensino regular das escolas publicas no Brasil ¢
também reorganizado na area de Lingua Estrangeira, tendo o espanhol como uma das
exigéncias da “grade” curricular. E a partir dessa reforma que o ensino publico se vé obrigado

a ter aulas de espanhol.

Estas escolas se localizam, respectivamente, nos bairros Vila Xavier, Sao José, Selmi Dei e Parque Sdo Paulo.
A implantaggo se deu nessas escolas, a fim de promover uma maior integragdo entre os espacos abertos por elas
com os outros contextos sociais dos alunos. O projeto do Cursinho se insere na realizagdo do “Projeto Novas
Tecnologias e Linguagens para o Ensino Médio e Fundamental”, com vinculo 8 FCLAr - UNESP.
®  Area subdividida em Literaturas — brasileira e portuguesa —, Gramatica do Portugués e Leitura, Producédo e
Interpretag@o de Textos.
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Como parte de nossa Pratica de Lingua Estrangeira decidimos trabalhar com os alunos
do Cursinho pré-vestibular “Geracdo”, projeto de extensdo universitaria do Nucleo de Ensino
de Araraquara (NEAR) da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara — Unesp. Para tal,
desenvolvemos aulas de lingua espanhola focando na leitura e interpretagdo de textos escritos
dessa lingua, contribuindo também na competéncia linguistico-discursiva dos alunos,

aplicando conhecimentos da Teoria do Texto.

b) Motivagao
Pontuamos a seguir os principais objetivos do nosso projeto:

e Aplicar um curso voltado para a interpretacdo textual — na escrita — em Lingua
Espanhola. Uma oportunidade de se preparar para a avaliacdo do Enem 2012, além de
outras avaliagdes que possuam Lingua Espanhola como elemento-teste;

e Aproximar o aluno de culturas diferentes da nossa;

e Fazer relagdes entre o sistema da Lingua Portuguesa com o sistema da Lingua
Espanhola;

e Trabalhar com tipos textuais da lingua escrita, com nogdes criticas do que ¢ um texto;

e Abrir um espaco de discussdo linguistica a respeito escolhas de linguas estrangeiras

para avaliacdes.

c¢) Metodologia

Fizemos um levantamento na sala regular do Cursinho, entre aqueles que estavam
dispostos a prestar o Enem 2012, a respeito da escolha da lingua estrangeira a ser avaliada.
Essa pesquisa serviu para demonstrarmos a relagdo do tempo dedicado ao estudo de lingua
estrangeira e a escolha da lingua para o exame, procurando evidenciar os motivos dos alunos
para tal opgao.

A respeito do desenvolvimento das aulas afunilamos nosso trabalho na interpretacao
dos tipos textuais via escrita, que estdo presentes em questdes elaboradas pelo Enem. Para
isso, introduzimos os alunos, primeiramente, ao universo interacional da Lingua Espanhola,
demonstrando um pouco de sua multiplicidade. Estudamos a proximidade da Lingua
Portuguesa com a Lingua Espanhola, por meio da Linguistica Historica, e trabalhamos em
seguida a ideia de “texto” contida na Teoria do Texto. Encerramos assim nossas atividades

com andlises das questdes do Enem dos anos anteriores, com uma avaliagdo do minicurso
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dado e com um debate aberto para duvidas, questionamentos e outros pontos passiveis de
discussao.
Em todo o decorrer das atividades, propusemos questdes reflexivas sobre a educacao

de lingua estrangeira no Brasil com as relagdes de exigéncias avaliativas em exames

vestibulares.

d) Nossa Pesquisa Inicial

Em primeiro lugar, mantivemos contato com os alunos do “Cursinho Gerac¢do”, para
sabermos sobre as opgdes de Lingua Estrangeira e também fazermos uma reflexdo sobre
como estas sdo eleitas pelos alunos, de acordo com o estudo linguistico dos discentes,
formando assim um percentual que indicasse fatores possiveis para tais escolhas.

A seguir, apresentamos essa nossa pesquisa inicial:

Situacdo: Alunos do Cursinho Geragdo, todos advindos de escolas publicas da regido e
microrregido de Araraquara.

Perguntas:

> Qual serd sua escolha em relagdo a lingua estrangeira (Inglés ou Espanhol)

para a realiza¢do do Enem?

> Vocé ja teve sistematizagdes em aulas dessas linguas? Ou estuda como

autodidata?

Dados sobre os alunos

Alunos entrevistados 20

Alunos que dizem que irdo escolher Espanhol 15
como LE da avaliacido do ENEM

Alunos que dizem que irio escolher Inglés como 5
LE da avaliacio do ENEM

Alunos que tiveram Espanhol em suas escolas * 5%

Alunos que tiveram Inglés em suas escolas 20

Tabela 1: Pesquisa sobre a opcéo de lingua estrangeira no Enem 2012 pelos alunos do “Cursinho Geragido”
Fontes: Dados da pesquisa (2012).

* Desses alunos, a quantidade maxima de tempo de Lingua Espanhola na escola foi de 3 anos de aulas.

** Desses cinco alunos, 1 declarou prestar Inglés, ja ter tido Espanhol na escola e estuda tanto Inglés quanto Espanhol
como autodidata. Os outros 4 declararam prestar Espanhol, e destes 2 se consideram autodidatas em Espanhol, mas
nenhum deles em Inglés.

e) Apontamentos sobre a Pesquisa



124

Apesar de o ntimero de alunos ser maior em relacdo a sistematizagcdes de aulas de
inglés oferecidas pelo Estado, a escolha por espanhol na realizagio da prova ¢
quantitativamente maior. Esse fato nos revela uma inseguranca na escolha da lingua inglesa,
j4 que mundialmente podemos dar a ela o status linguistico de lingua franca.

O motivo da semelhanca estrutural da lingua escrita ¢ um dos fatores que motivam os
alunos a escolherem a lingua neolatina em vez da anglo-saxa. Isso ¢ verificavel no dado a
seguir, obtido na pergunta aos 15 que anunciaram fazer a avaliacdo de Espanhol:

> Por que escolher espanhol e ndo Inglés, ja que o inglés esta na grade escolar e

possui status de forga cultural-politica na ordem mundial?

Resposta em comum acordo:

Essa realidade dos alunos foi o ponto de partida para a realiza¢dao de nossas atividades.
Com isso, introduzimos os alunos ao universo interacional da Lingua Espanhola,
demonstrando um pouco de sua multiplicidade. Estudamos a proximidade da Lingua
Portuguesa com a Lingua Espanhola, por meio da Linguistica Historica. Considerando que a

semelhanca esta no registro escrito, trabalhamos a ideia de texto contida na Teoria do Texto.

f) Aplicacao do Projeto

Situados no ambiente de aplicacio e desenvolvimento do nosso projeto —
conjuntamente com a pesquisa inicial —, o grupo se reuniu para delinear abordagens e
sequencializacdes das aulas a serem aplicadas com os alunos. Mostraremos a seguir como se
esquematizaram nossas aulas, de acordo com as reflexdes ja expostas.

Sao plano de aulas para 10 aulas, ocorrentes no 1° semestre:

Aula 1 - E 0 mundo fala em espanhol? Usos e variedades da Lingua Espanhola

- Apresentagdo do curso e motivacao.

- Discussdes com os alunos sobre os dados da quantidade entre eles que utilizardo o espanhol
para as provas de vestibular.

- Quais paises no mundo falam o espanhol — seja como lingua materna ou estrangeira?
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- Exemplos das variedades faladas do espanhol e ado¢do de uma delas por parte dos alunos,
para possiveis leituras realizadas em sala, sempre lembrando que o foco estd na leitura,
interpretacdo de textos, aquisi¢ao de vocabulario e cultura.

Nessa aula apresentamos o curso e seus objetivos além de levantarmos dados acerca
da quantidade de alunos que se utilizariam do espanhol para as provas de vestibulares. Além
disso, mostramos aos discentes os paises que possuem a lingua espanhola como oficial.

Cada um dos quatro professores tinha preferéncias diferentes quanto a variedade do
espanhol que falavam, e dessa maneira pudemos expd-las aos alunos, dando-lhes a
oportunidade de escolher a que mais apreciassem, ainda que o foco das aulas ministradas nao
fosse a oralidade.

Referér}cia da Aula 1: ) )
GARCIA, Maria de los Angeles; HERNANDEZ, Josephine Sanchez. Espaiiol sin fronteras.
vol 1. Sao Paulo: Scipione, 2002.

Aula 2 - Uma historia do latim: visdes da Historia da Lingua Portuguesa e da Lingua
Espanhola
Na segunda aula apresentamos um panorama historico das linguas neolatinas, citando
suas possiveis origens, suas semelhangas e até mesmo expondo uma certa logica em relagdo a
estrutura de algumas palavras, por meio da comparagdo entre as modificagdes sofridas pelos
vocabulos das linguas espanhola, portuguesa no decorrer da ramificagdo da lingua latina.
Referéncia da Aula 2:
GOULART, A.T. e SILVA, O.V. Estudo dirigido de gramatica historica e teoria da
literatura. Sdo Paulo: Ed do Brasil S.A., 1974
Aula 3 - Estruturas linguisticas do sistema do espanhol: relacdes entre as linguas
portuguesa e espanhola
Essa aula consistiu em uma abordagem estrutural da lingua espanhola. Explicamos as
semelhancas entre as construc¢des frasais no portugués e no espanhol, comparamos o uso de
pronomes, a formacgdo de plural e a flexdo dos verbos. Para finalizar a aula expusemos o
conceito de heterogenéricos e colocamos exemplos de palavras comumente utilizadas que
possuem esse aspecto.

Referéncia da Aula 3:
FANJUL, Adridn (Org.). Gramatica y practica de espafiol para brasilefios. Sdo Paulo:
Moderna/Santillana, 2005.

Aula 4 - Cultura hispano-americana: foco nos textos escritos



126

Essa aula teve como escopo um conto de Julio Cortazar, sua biografia e aspectos da
cultura e da variedade linguistica da Argentina, além de contextualizarmos referenciais
historico-literarios latino-americanos.

Referéncias da Aula 4:
http://www.librosgratisweb.com/html/cortazar-julio/casa-tomada/index.htm
http://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica_espanhola
WWW.rae.es
www.wordreference.com
Aula 5 - Trabalhando com o léxico do espanhol: foco nos heterosseméanticos

A aula teve como tema os heterossemanticos. Explicamos o conceito dessa relacao
lexical e utilizamos uma narrativa que possuia uma quantidade grande de falsos cognatos, a
fim de que fosse incrementado o vocabulario dos alunos, além de fazé-los atentar ao contexto
da historia narrada e obter uma interpretagao razoavel do que foi lido. Para finalizar a aula,

apresentamos aos discentes alguns conectores frasais e suas fungdes dentro do texto.

Referéncias da Aula 5:

BUENQO, F. S. Minidicionario da lingua portuguesa Sao Paulo: FTD:LISA, 1996.
WWW.rae.es

www.wordreference.com

www.priberam.pt/DLPO/
http://ec.europa.eu/translation/bulletins/puntoycoma/100/pyc10023 _es.htm
http://jeff-interlinguas.blogspot.com.br/2009/02/espanhol-heterosemanticos.html

Aula 6 - Os textos: a identidade do sujeito (reflexdes no ensino de lingua estrangeira,
com foco em espanhol)

Para iniciarmos essa aula, expusemos o conceito linguistico de “texto”. Refletimos, a
seguir, sobre como se relacionam a forma e o contetido desses textos com sua producdo e a
recep¢do desenvolvendo, assim, reflexdes sobre “contexto”, com base nas leituras da
Linguistica Textual — especificamente em Koch, com interfaces em Maingueneau. Para isso
discutimos acerca de como os sujeitos, individuos sociais que vivenciam determinada
passagem historica, influenciam suas producdes textuais, bem como a recepc¢do delas por
meio de diversas visdes de mundo. Para finalizar a aula, fizemos a leitura de uma dissertagao,
em espanhol, produzida por um dos professores, a fim de demonstrar o que foi refletido e
discutido anteriormente.

Referéncias da Aula 6:
KOCH, I. G. V. A coesao textual. Sao Paulo: Contexto, 2005.
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Estratégias pragmaticas de processamento textual. In: Caderno de estudos
linguisticos. Campinas (30): Edunicamp, 1996, p.35-42.

Aula7 - Comunicacio textual: foco nos textos escritos em Lingua Espanhola

Nessa aula refletimos sobre géneros/tipos textuais e como a forma e o conteudo
auxiliam o leitor no reconhecimento das diversas variedades de textos, fazendo instigacdes as
leituras de textos (concepcao plural) pelos alunos.

Referéncia da Aula 7:
TERRA, Ernani; DE NICOLA, José. Portugués: de olho no mundo do trabalho. Sao Paulo:
Scipione, 2006.

Aula 8 - Géneros textuais

Com base na teoria da aula anterior, trouxemos textos distintos em lingua espanhola
(poema, verbete de diciondrio, musica e dissertacdo), com o objetivo de que os alunos
percebessem a diferenca (forma, funcionalidade e contextualizagdo) entre eles.

Referéncias da Aula 8:

ttp://es.wikipedia.org/wiki/Antonio Machado

WWW.rae.es

http://letras.mus.br/joan-manuel-serrat/538442/
http://www.poemas-del-alma.com/antonio-machado-caminante-no-hay-camino.htm

Aula 9 - Géneros discursivos

Novamente, com base nas teorias discutidas na aula sete, apresentamos aos alunos
trechos de diversos géneros textuais em lingua espanhola, a saber: conto, texto biblico,
descricao, trava-linguas e piada. A finalidade aqui, como ja vem sendo desenvolvida nas aulas
passadas, ¢ investir nas discussdes que ligam a forma textual, o contetido dos significados
linguisticos e a contextualizacdo discursivo-funcional, para refletirmos como o género
influencia nas interpretagdes textuais.

O trabalho com os géneros discursivos no ensino tem ganhado sobre-elevagdes nos
diversos documentos oficiais brasileiros. O género discursivo, longe de se igualar com o
géneros estilistico-retéricos lirico, épico e dramatico (candnicos nos estudos literarios),
operam no direcionamento de dar um sistema de restricdes do dizer, ou seja, sdo
modelamentos dos modos de dizer, inscritos numa rede de circulagao.

Os géneros discursivos se ligam a maneiras composicionais que operam no modo da
selecdo e combinagdo dos dizeres. Compreender esse empreendimento ¢ compreender as

formas e as sensagdes de valores enunciativos delimitantes por este sistema soOcio-
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historicamente construido. Trazer géneros discursivos aos estudos linguisticos é possibilitar
um florescer de modos de se colocar nos textos.

Referéncias da Aula 9:
http://www.encuentos.com/cuentos-cortos/la-piedra-en-el-camino-cuentos-para-pensar-
cuentos-breves-reflexiones/

http://Ibla.bibliaparalela.com/john/14.htm
http://www.mysteryperu.com/esp/cu_inca_trail.html
http://www.soespanhol.com.br/conteudo/Entretenimento_trabalenguas.php
http://www.soespanhol.com.br/conteudo/Entretenimento_piadas1.php

Aula 10 - Analisando as questées de Lingua Espanhola do ENEM 2010 e 2011

Nessa tltima aula programada propusemos uma avaliacdo que consistia em responder
as questdes de lingua espanhola presentes nos cadernos dos anos 2010 e 2011 do ENEM.
Fizemos também uma pequena revisdo acerca das teorias e conceitos vistos ao longo do
curso.
Referéncia da Aula 10:
Exame Nacional do Ensino Médio, anos 2010 ¢ 2011.

Reflexdes:

O que procuramos evidenciar em nossa proposta se explicita basicamente por duas
vertentes interfluentes:

1) Reflexdo linguistica - discussdes sobre lingua, literatura e cultura espanhola; foco
no input linguistico;

2) Reflexao linguistico-discursiva - com a Teoria do Texto colocamos em discussdes o
posicionamento interpretativo de um texto — em uso /atu —, relativizando o posicionamento
dos sujeitos diante da expressdo textual: propostas da inser¢do dos alunos no processo de

inteligibilidade de um texto.

g) Analise do Minicurso

Numa escala de 0 a 5 — em que 0 € o menor valor a se pontuar a respeito de uma das
seguintes notacdes, € 5 ¢ o valor madximo —, avaliamos alguns fatores do processo ensino-
aprendizagem, para que pudéssemos refletir sobre as nossas atuacdes na sala de aula, com a

movimentac¢do ideoldgica que a aula nos proporciona.
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Dado a se avaliar Avalia¢ao (média) pelos Avalia¢ao (média) pelos
professores cursandos
Interesse e aproveitamento pelo 4 5

minicurso (pelos professores em
ministrar as aulas / entre os
alunos em didlogos nas aulas)

Nivel de conhecimento prévio 3 4
(dos alunos)

Interacao entre aluno- 5 5
professor(es)
Interacio entre aluno-aluno 4 4
Interacao entre aluno- 5 5
coordenacio
Expectativas alcancadas 5 4

Tabela 2: Levantamento avaliativo das aulas ministradas: dados dos professores e dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa (2012)

h) Andlise da Aplicacdo e do Desenvolvimento dos Objetivos Propostos e dos Objetivos

Atingidos.

O projeto do minicurso tinha como objetivo aproximar e promover uma integracao dos
vestibulandos a culturas diferentes, fazendo com que eles relacionassem o sistema da lingua
portuguesa com o sistema da lingua espanhola e utilizassem, para isto, atividades com
diferentes tipos textuais da lingua escrita. Ademais, buscava-se ampliar a “visdo de mundo”
dos alunos, ao refletirem sobre questdes linguisticas, e de prepara-los para a avaliagdo do
Enem 2012 e, consequentemente, para outras avaliagdes que adotem o espanhol como
elemento-teste.

Tendo em vista os objetivos propostos acima, configuramos ter atingido plenamente
todos os objetivos. E importante salientar que, ao prepararmos os estudantes para a prova do
Enem 2012, em todas as aulas do minicurso houve reflexdes sobre varia¢des linguisticas na
propria lingua espanhola, assim como existem na lingua materna. Isto ¢ dito no sentido de
corroborarmos as discussdes sobre semelhangas entre a lingua materna e a lingua estrangeira,

a fim de interagirmos sobre a questdo do fendmeno da linguagem, além da nogdo da situagao
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linguistico-discursiva com as correlagdes entre as adequagdes de elementos linguisticos aos

géneros do discurso utilizado.

1) Anélise da Metodologia, Procedimentos e Estratégias de Ensino empregadas durante o
Minicurso

No minicurso ndo houve a escolha de um material didatico especifico e fixo. Os
materiais utilizados, em sua maioria, foram escolhidos de acordo com os temas das aulas, com
o conhecimento acumulado dos estagidrios e baseados no dominio da lingua espanhola dos
alunos inscritos no curso. Os materiais adotados ja foram citados no item 5 da Metodologia.

De acordo com o projeto aqui descrito, tinhamos a intencdo de desenvolver e despertar
nos alunos o interesse pela lingua espanhola, além de fazé-los compreender textos de diversos
géneros discursivos. Para tanto, foram utilizados materiais paradidaticos como o jornal
argentino E/ pais, atividades com poesia, contos e cronicas que visavam tragar semelhangas e
diferengas — tanto fonéticas quanto semanticas — entre o portugués e o espanhol.

A quarta aula dada pelo grupo tinha como tema “Estruturas linguisticas do sistema do
espanhol: relagdes entre as linguas portuguesa e espanhola”. Nessa aula, foi passada aos
alunos a poesia 4 un general, de Julio Cortazar, para que os aprendizes tivessem contato com
lingua espanhola e percebessem que na sua estrutura hd muitas semelhangas, principalmente
semanticas, com a lingua portuguesa. Pudemos perceber, depois dessa aula, que os alunos se
sentiram mais seguros ao interpretar textos, pois adquiriram mais confianca ao afirmar o
significado das palavras.

Tendo em vista que a pratica oral também esta intrinsecamente ligada as habilidades
que devem ser desenvolvidas no ensino de lingua estrangeira, nessa mesma aula percebemos
que os alunos ficavam constrangidos quando pediamos a eles que lessem, individualmente,
em voz alta um determinado trecho da poesia. Para sanar essa atitude, achamos pertinente que
os alunos lessem simultaneamente, junto com os estagiarios, a poesia. Esse modo de
desenvolvimento do ato da leitura fez com que os alunos se sentissem mais a vontade e que,
nas aulas seguintes, essa pratica foi desenvolvida sem constrangimento e de forma individual.

A forma de avaliacdo que achamos mais conveniente ao minicurso foi um simulado da
prova do Enem. Seguindo o pedido dos alunos e tendo em vista o objetivo do projeto, a
avaliagdo foi feita com base nas provas anteriores do Enem, para que ficasse mais proéxima ao

que o aprendiz vai enfrentar no dia da avaliagdo desenvolvida pelo MEC.
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Essa avaliacdo conseguiu, em partes, alcancar o objetivo que nos, estagiarios,
gostariamos. Com o resultado das avaliagdes em mao, imaginamos que os alunos ja estariam
capacitados para fazer uma prova que contivesse um vocabuldrio mais amplo e com textos

mais complexos.

j) Dificuldades encontradas durante a realizagdo do estagio (desde a confecg¢do do projeto até

a regéncia).

Quando comegamos a fazer o projeto, ndo encontramos muitas dificuldades.
Dividimos as aulas por assuntos, de forma que ao decorrer do minicurso eles iam sendo
encadeados e relacionados. Nenhuma das aulas ministradas foi pensada de forma individual,
isolada, assim como os conteudos. Porém, ao comegarmos a regéncia, vimos que nao
conseguiriamos abordar todos os assuntos que imaginavamos, por conta do tempo disponivel
e por adentrarmos as necessidades dos alunos, de modo que acabamos dando énfase para
certos assuntos e menos prioridades para outros. No entanto, pretendemos continuar a
desenvolver esse projeto no proximo semestre, de forma independente dos compromissos

gerenciados pelo estagio.

1) Avaliacdio do minicurso de um modo geral para o publico-alvo e para os estagiarios
envolvidos.

Avaliamos que os alunos participantes do minicurso estavam interessados, tanto nos
temas definidos para as aulas quanto no objetivo principal do minicurso: adquirir
conhecimento de lingua espanhola para que eles possam futuramente utiliza-lo na realizagao
de provas que avaliem tal lingua.

Todos os alunos que frequentaram as aulas cursavam, no periodo diurno, o Ensino
Meédio regular em escolas publicas da regido de Araraquara. Portanto, logo que saiam de suas
aulas regulares de Ensino Médio, eles se dirigiam a Chacara Sapucaia (lugar onde ocorreu o
minicurso), para assistir as aulas do cursinho “Gera¢ao”. A maioria dos estudantes, depois da
aula de espanhol, no periodo noturno, se dirigia a Escola Técnica — proéxima a chéacara — para
frequentar cursos profissionalizantes. Desse modo, vimos nos alunos um grau muito alto de
dedicagdo e comprometimento com o estar na aula para aprender.

Esse panorama da realidade dos alunos contribuiu muito para a realizacdo do curso

ministrado por nos, estagiarios. Houve, na relagdo entre estagiario e alunos, muita cooperagao
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e troca de experiéncia, tanto no ambito do conhecimento adquirido por nos durante os trés
anos de aula na faculdade de Letras quanto no ambito pessoal, por ja termos passado pela
mesma situagdo no periodo pré-vestibular.

A experiéncia como estagidrios terd grande importancia para a nossa formacgao
profissional, tendo em vista a realizagdo da pratica de regéncia. O processo de elaborar um
projeto, fazermos planos de aulas, entrarmos em contato com os alunos, verificarmos qual a
realidade desses alunos e colocar em pratica conceitos trabalhados durante a faculdade, por
meio das aulas ministradas, foi uma maneira de afirmarmos o que imagindvamos sobre a
profissao de professor de lingua estrangeira.

No grupo, houve aqueles que afirmaram seu gosto pela pratica docente e outros que
viram nessa pratica uma forma de afirmag¢do de outras vertentes proporcionada pela
Faculdade de Letras com Habilitagdo em Espanhol. De todo modo, percebemos uma grande

contribui¢do do estagio supervisionado nas nossas carreiras profissionais.

4 In-conclusoes

Diz o pensamento do Circulo de Bakhtin que o mundo que cerca os sujeitos — que
“nos” cerca — estd repleto de vozes de outras pessoas. Podemos entender que vozes sdo
palavras no sentido de ditos “enunciados”, de dizeres ecoados pelas tramas da interagdo
cultural, de formagdes valorativas marcadas em lugares sociais. As vozes articulam imagens
de sujeitos formadas ao longo da histéria da vida com a ideia de autoria, de enunciador:
imagens de si mesmo de um sujeito, imagens de si na perspectiva que um sujeito interpreta
que seu(s) outro(s) tem (t€m) de si, e de imagens que um sujeito tem de seu(s) outro(s). Nesse
jogo reflexivo e refratario, o que se instaura nos discursos das vivéncias sdo estabilizacdes de
um efeito looping espiralado de produgdo de sentidos e de movimentacdo de identidades/
pertencimento.

O campo de debates da Didatica de/no ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira ¢
um espago potente para o desabrochar de sensibilidades linguisticas. E, por meio de tomadas e
retomadas com os objetos materiais de interagdo linguajeira, as sutilezas do amadurecimento
sociocognitivo vao se desenhando nos jogos despolarizantes da interdisciplinaridade. Fios

discursivos se embaragam em nds, convidando-nos a enovelarmos tramas em noés mesmos.
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