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RESUMO: Este artigo objetiva apresentar alguns aspectos relativos ao processo de construcao de significado no
discurso de professores indigenas a respeito da Educagdo Formal. Tomamos como corpus os depoimentos de
dois professores da Reserva Indigena de Dourados, Mato Grosso do Sul. Os depoimentos estdo publicados no
livro intitulado Canto de Morte Kaiowa: historia oral de vida, de Carlos Sebe Bom Meihy, editado em 1991.
Para a analise, nos valemos da teoria semiotica de linha francesa, conforme postulada pelo tedrico da linguagem
Algirdas Julien Greimas e seus seguidores.
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ABSTRACT: This article presents some aspects of the process of how meaning about formal education is
constructed in the discourse of Native Brazilian teachers. The corpus is the testimony of two professors from the
Indian Reservation of Dourados, Mato Grosso do Sul. The statements are published in their book Song of Death
Kaiowa oral history of life, Carlos Sebe Bom Meihy, published in 1991. For the analysis, the semiotic theory

postulated by Algirdas Julien Greimas and his followers was used.
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1. Introducao

A Reserva Indigena de Dourados esta localizada proxima a area urbana da cidade de
Dourados, no Estado de Mato Grosso do Sul. A época em que os depoentes narraram suas
historias de vida, a Reserva passava por um momento critico: “o suicidio” que a fez
nacionalmente conhecida, através da midia, como “lugar estranho, ninho de indios que se
suicidam de forma exoética para n6s” (MEIHY, 1991, p. 10). O fato concreto (suicidio) foi o

guia condutor das entrevistas, fato esse que ndo serd analisado nesse trabalho.
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A nossa proposta consiste em analisar fragmentos dos depoimentos do professor Jodo
Machado e da professora Edna de Souza. Ele, a época com 30 anos de idade, formado em
Ciéncias Matematicas pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — Centro
Universitario de Dourados — CEUD; ela contava com 40 anos de idade e cursava Historia
nessa mesma Instituicdo. Ao narrar suas historias de vida, os professores abrigam no
discurso/texto outros temas, além do suicidio, entre eles, o da Educagdao Formal.

Porém, nao podemos perder de vista que o “recorte”, na medida em que, como
assevera Lara (2004, p. 35), ndo sdo dados a priori, mas feitos pelo proprio pesquisador, ndo
sdo totalmente isentos de subjetividade. Como muito bem observa Greimas (1976, apud
LARA, 2004, p. 51-52), “A relacdo do analista com o texto, que ele interroga e manipula, nao
¢ jamais inocente e a ingenuidade das perguntas que — o analista — faz ao texto ndo passa de
dissimulagao”. Desse modo, buscamos fazer uma “leitura” desses discursos/textos, entre
muitas possiveis, o que significa que ndo temos, de maneira alguma, a pretensdo de extrair “o
sentido unico e definitivo” dos discursos/textos em estudo, nem dar conta da sua totalidade.

Como afirma Bertrand (2003):

O ‘texto’ ¢, com efeito, aquilo que a leitura atualiza e o que a andlise
constroi. Contra a ilusdo de uma explicacdo que esgotaria as significagoes
[...], consideraremos que a analise seleciona suas isotopias de leitura e
apenas retém o que ¢é suscetivel de estabelecer-lhe a pertinéncia. Ela deixa de
lado as dimensdes que considera ‘como nao pertinentes para a descricao
visada’ (BERTRAND, 2003, p 55).

Consideramos, também, na analise, os procedimentos que norteiam o registro de
historia oral, entrevista in loco com gravador e transcri¢do, e as condigdes de fala dos
indigenas, em portugués, para um nao-indio, pois, conforme Limberti (2009, p. 21), esses
dados devem ser considerados durante a analise, ja que, sdo determinantes das condicdes de
producao dos discursos.

Ressaltamos que Meihy foi muito feliz ao registrar em livro as narrativas dos

professores porque, além de documentar suas experiéncias de vida, a obra constitui um
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registro de um momento histérico daquela comunidade, tendo em vista que, ao narrar suas
histérias, Jodo Machado e Edna de Souza nos mostram como significam o mundo a sua volta,
como percebem questdes como a educacdo, a politica interna e externa a Reserva, e tornam
publicas suas identidades, suas crencas e suas ideologias. Ao contar suas historias, constroem
nao sé a visdo de si mesmos como atores sociais, mas também como veem 0s outros atores
que povoam suas narrativas, ja que as historias contadas sobre si mesmo sdo igualmente
histérias sobre os outros. Ao narrar suas experiéncias, posicionam-se diante da vida e da
realidade que os cerca.

Segundo Moita Lopes (2002, p. 64), contar histérias ¢ uma maneira de dar sentido a
vida, uma forma de agir no mundo social, pois, quando contam historias, as pessoas estao
atuando umas sobre as outras. As relagdes em jogo na narrativa envolvem relagdes nao
somente entre narrador/narratdrio, participantes na situagcdo de fala, mas também relagdes
reportadas nas narrativas que envolvem atores que ali se presentificam. As narrativas, na
medida em que, necessariamente, envolvem esses atores, suas agdes € ocorrem em espacos-
tempos determinados, relatam a vida, tornando acessivel ao analista o autorretrato tanto do
sujeito narrador, quanto do narratdrio, bem como dos demais atores participantes dela.
Segundo Limberti (2009, p. 99), o sujeito nunca fala sozinho porque ele fala pelos outros e
com 0s outros.

A discursivizagdo que os professores fazem de suas vidas, organizada
cronologicamente e disposta passo a passo na enunciagdo, lhes da a oportunidade de
mostrarem-se a si mesmos. Além disso, conforme Limberti (2009, p. 36), enunciar-se ¢ ainda
uma alternativa de “des-repressdo”, porque o “calar-se” ¢ uma forma de ser oprimido. O
indio, sujeito enunciador do discurso objeto de nossa analise, fora desse contexto enunciativo,
permanece a maior parte do tempo calado, ouvindo mais do que falando, tendo suas acdes e
pensamentos modalizados pelo discurso autoritdrio do branco.

O ato do enunciador, de colocar-se no discurso, ¢ uma autorreferencializacao. Na

discursivizagdo, o “eu” ¢ um produto de si mesmo e assume essa autoria. O ato de falar
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proporciona o distanciamento necessario que permite ao sujeito se avaliar e avaliar a realidade
a sua volta (LIMBERTI, 2009, p. 37). Em se tratando do sujeito indigena, o ato de enunciar
torna-se digno de consideragdes, pois se trata de um segmento da populacao brasileira que
ainda tem sido visto pela documentagdo externa, produzida “sobre” eles. A professora Edna
de Souza parece perceber isso, tanto que, quando fala sobre a repercussdao do “suicidio” na

midia, considera que:

H4 muitas pessoas que estdo estudando o caso, mas quase sempre sdao de
fora: jornalistas, pesquisadores de universidades, missiondrios... essas
contudo ndo sdo pessoas de dentro das tribos, ndo sdo indios... sei que sdo
pessoas preparadas e que t€ém muita sabedoria, mas a meu ver o assunto tem
que ser visto também pelo angulo do indio...([Edna de Souza], MEHY, 1991,
p. 212).

Buscamos, entdo, com a nossa analise, a luz da teoria semidtica, perceber através
do/no discurso esse “angulo do indio” com relacdo a Educacdo Formal. Por que abordar essa
tematica no discurso dos professores indigenas e ndo outras que ali também se manifestam?
Porque a educagdo, tanto em uma concep¢do ampla quanto em uma concepgao restrita
(educacdo formal), configura-se, por exceléncia, como um programa narrativo de
manipulagdo em que o destinador-manipulador (educagdo) determina os valores que serdo

visados pelo sujeito-destinatario (indios).

2. Apresentando os interlocutores

Ensinar é uma coisa muito boa... na aldeia, entdo, nao falta oportunidade...
([Jodo Machado], MEIHY, 1991, p. 106).

O professor Jodo Machado ¢ identificado por Meihy (1991) como uma pessoa
interessante que, sendo professor, adquiriu uma visdo bem formulada da problemadtica geral

da Reserva. A professora Edna de Souza ¢ vista como tendo uma postura que indica “um
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posicionamento indio” que procura controlar o codigo do “branco” para propor equilibrio

entre as culturas.

Jodo Machado ¢ professor, mogo interessado na combinacdo do moderno
com o tradicional. Formado em matematica pela Universidade do Estado,
ensina na Reserva onde ¢ figura de sucesso politico. Com experiéncia fora da
aldeia, ele se mostra indio por opgdo e se reconhece com um papel a cumprir
entre os terena, guarani ¢ kaiowa (MEIHY, 1991, p. 93).

Meihy (1991), ao apresentar o professor Jodo Machado, deixa entrever questdes que se

delineardo no decorrer da narrativa de Joao Machado tais como: o interesse na combinagao

moderno vs. tradicional, mostrar-se indio por op¢do, reconhecer-se com um papel a cumprir

junto a comunidade e, principalmente, ser uma figura de sucesso politico. Observa-se, pela

maneira como o autor o descreve, tratar-se de um sujeito realizado. Na semidtica, as

modalidades virtualizantes (dever e querer) instauram o sujeito e as atualizantes (poder e

saber) o qualificam para a a¢@o posterior. O sujeito definido pelo dever ou pelo querer-fazer é

chamado sujeito virtual; se na organizagdo modal de sua competéncia incluem-se também o

saber e/ou o poder-fazer, tem-se um sujeito atualizado ou competente, qualificado para fazer.

S6 o fazer o torna sujeito realizado.

Edna, filha do indio Margal, possui uma acida posicao critica em relagdo aos
equivocos provocados pelos governos em face da Reserva. Tendo opinides
convictas, ela se mostra uma lutadora por seus pontos de vista,
particularmente da defesa da mulher, dos kaiowa e de seu proprio grupo, os
guarani. E estudante de historia e professora na aldeia. Labuta pela
implantagdo do ensino na lingua nativa para a alfabetizacdo das criancas
(MEIHY, 1991, p.204).

A professora Edna de Souza nos ¢ apresentada como filha do indio Margal, lider de

reconhecimento internacional, que foi assassinado em novembro de 1983, na Aldeia
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Campestre, municipio de Antonio Jodo-MS’, durante o processo de reocupagdo, pelos
indigenas de Mato Grosso do Sul, dos seus territorios tradicionais.

Pode-se perceber, tendo por base os lexemas, critica, opinioes convictas, lutadora e
labuta que estamos diante de um sujeito modalizado pelo querer-fazer, saber-fazer e poder-
fazer, pois conforme Fiorin (2008, p. 115) s6 executa a a¢do (de criticar, defender, opinar,
lutar, labutar) quem possui pré-requisitos para isso. Para realizar essas agdes o sujeito deve ser
dotado de competéncias modais. Para executar um fazer ¢ necessario que o sujeito esteja de
posse de no minimo trés desses elementos, os quais a semidtica chama de modalidades
(querer/dever/saber/poder). Podemos até fazer aquilo que ndo devemos, mas s6 se quisermos,
soubermos e pudermos fazé-lo. Vé-se que Meihy (1991) constrdéi uma imagem positiva dos
professores, que se constituem discursivamente como sujeitos competentes € mais do que

isso, realizadores.
3. Representacdes dos professores sobre educac¢ao formal

Quer se tome a palavra “educa¢do” no sentido amplo, de formagdo e socializacdo do
individuo, quer se tome no sentido restrito ao dominio escolar, educagdo formal, é necessario
reconhecer que toda educacgdo ¢ educacdo de alguém por alguém, e ela supde, sempre, uma
manipulagdao (LIMBERTI, 2009, p. 27).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB est4 posto que a educagdo
abrangera os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais €
organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais. E que a educacdo escolar
(formal) se desenvolvera, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢gdes proprias

(escolas). (Art. 1°, § 1°). Esta ultima deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica

3 Para essa tematica ver SILVA, Lélio Loureiro da. As representagdes dos Kaiowa-Nandeva no O Progresso na
década de 1980. Dissertagcdo de Mestrado, 2007: UFGD.
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social (§ 2°), tendo por finalidade, conforme a LDB, o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Nos dicionarios de lingua portuguesa’ algumas acepgdes que o termo designa sdo:
Educacdo — 1. ato ou efeito de educar (-se); 2. processo de desenvolvimento da capacidade
fisica, intelectual e moral do ser humano; 3. civilidade, polidez; 4. ato ou processo de educar(-
se); 4.1. qualquer estagio desse processo; 5. aplicacdo dos métodos proprios para assegurar a
formacao e o desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser humano; pedagogia,
didatica, ensino; 6. o conjunto desses métodos; pedagogia, instrucao, ensino; 7. conhecimento
e desenvolvimento resultantes desse processo; preparo; 8. desenvolvimento metddico de uma
faculdade, de um sentido, de um 6rgao; 9. conhecimento e observagdo dos costumes da vida
social; civilidade, delicadeza, polidez, cortesia.

Por sua vez, o adjetivo “formal” que qualifica o substantivo “educacdo” indica algo
como: 1. relativo a forma; 2. evidente, manifesto; 3. genuino; 4. convencional; 6. que nao
deixa duvidas; claro, explicito, preciso; 7. que ¢ real, irrefutavel, categdrico; 8. que diz
respeito mais a aparéncia do que ao contetido; 9. solene, oficial, sério, protocolar; 10.
adequado para ocasides solenes; 11. que ndo € espontaneo; 12. que valoriza muito as regras, o
ritual; cerimonioso, protocolar; 13. feito em estabelecimento de ensino, cumprindo a
sequéncia e 0os programas escolares ou académicos.

Pode-se assim, conforme Gadotti (2005, p. 2), definir a educagdao formal como aquela
que estd presente no ensino escolar institucionalizado, cronologicamente gradual e
hierarquicamente estruturado, que tem objetivos claros e especificos e ¢ representada
principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz educacional
centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas, determinadas em
nivel nacional, com o6rgdos fiscalizadores dos ministérios da educag¢do. E a educa¢do em

sentido amplo, como o processo de desenvolvimento integral do homem, isto é, de sua

* Dicionarios de lingua portuguesa Houaiss € Aurélio nas versdes eletronicas.
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capacidade fisica, intelectual e moral, visando ndo s6 a formagao de habilidades, mas também
do carater e da personalidade social (ARANHA, 1996, p. 51).

A educacdo num sentido mais abrangente se dd, conforme Kruppa (1994, p. 21), na
sociedade que ¢ toda ela uma situacdo educativa, dado que a vivéncia entre os sujeitos ¢
condi¢do da educacdo, “a agcdo desenvolvida entre os homens os educa e, ao interagirem,
educando-se entre si, os homens formam a sociedade”. Segundo Branddo “ninguém escapa da
educagdo”. Ela se d4 em casa, nas ruas, nas igrejas, nas escolas, de um modo ou de outro
estamos envolvidos com ela. Para saber, para fazer, para ser ou conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educagdo (BRANDAO, 2007, p. 7). Embora, como vimos, a
educagdo ocorra na interacdo social ela ndo se apresenta de forma unica, isso porque as
experiéncias de vida dos sujeitos, suas necessidades e condigdes de trabalho sdo diferentes.
Para compreendermos o papel da Educag¢do Formal no discurso em andlise, ougamos, entdo, a
fala de Jodo Machado e Edna de Souza, ressaltando que os fragmentos constam na obra
Canto de Morte Kaiowa: historia oral de vida, de Carlos Sebe Bom Meihy (1991) e os textos
se estendem da pagina 95 a pagina 113, com o depoimento de Joao Machado, e da pagina 207

a pagina 217 com o depoimento de Edna de Souza.

Meu nome ¢é Jodo Machado e tenho 30 anos de idade]...] nasci e me criei
nesta aldeia]...] sou filho de pai ¢ mae daqui[...] Somos todos da Reserva de
Dourados|...] Na Reserva, comecei meus primeiros estudos, até concluir a
quarta série[...] nesta época, fui estudar na cidade de Dourados até tirar o
diploma de segundo grau no colégio das freiras[...] depois, aproveitei o
impulso e fiz o curso de ciéncias no CEUD, Centro
Universitario[...Jportanto, sou formado pela Universidade Federal ([Jodo
Machado] ibid., p. 95).

O professor Jodo Machado quando relata a sua trajetoria de formacgdo escolar, se
instaura no inicio da narrativa em conjun¢do com o objeto-valor (estudo), “sou formado pela
Universidade Federal”, tem-se aqui um programa de aquisi¢do. Observa-se que o enunciado

de estado que estabelece a relagao de juncao (conjung¢do, disjuncdo) entre o sujeito € o objeto
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¢ “sou formado”, ou seja, a relagdo inicial € de conjung¢do do sujeito com o objeto-valor
(estudo/conhecimento escolar). Para a semidtica um estado inicial de conjun¢do do sujeito
com 0 objeto-valor pressupde um esquema narrativo, isto €, uma sequéncia de programas
narrativos, combinados em percursos e relacionados por pressuposicao.

O programa narrativo constitui-se de um enunciado de fazer que rege um enunciado
de estado. O enunciado de estado “sou formado” ¢ o enunciado resultante da transformacao, a
partir do qual se pode reconstituir o estado inicial. Pelo fato de transformar estados, o sujeito

do fazer altera a juncdo do sujeito do estado com os valores e, portanto, o afeta. Tem-se assim

o Programa Narrativo — PN em que:

PN = F (estudar) [S1(pai, sociedade) —S2 (Josio Machado) N OV (ser formado))].

A semidtica distingue varios tipos de programa narrativo, definidos com base na
natureza da jungdo (conjuncdo ou disjun¢do). Assim, t€ém-se programas de aquisi¢do (doacdo
ou apropriagdo); privacao (espoliagdo ou renuncia) de objetos-valor; programas definidos
segundo o valor investidos no objeto (modal/descritivo), sendo que no primeiro tem-se um
programa de transformacdo de competéncia e de alteracdo de estados passionais, e no segundo
tem-se um programa de performance. Os programas podem ser ainda simples ou complexos.
Em geral, os programas sido complexos, constituidos por mais de um programa,
hierarquizados: um programa narrativo de base, que exige a realizagao prévia de outros
programas, pressupostos, denominados programas narrativos de uso e cujo numero depende
da maior ou menor complexidade da tarefa a ser executada. O programa de uso pode ser
realizado pelo mesmo sujeito que cumpre o programa principal. No caso em andlise, t€ém-se
0s seguintes programas de uso:

PN2 = F (comegar os primeiros estudos) [S1(Jodo Machado) — S1(Jofio Machado) (1 OV (concluir a quarta série, conhecimento escolar))].
PN3 =F (estudar na cidade) [S1(Jodo Machado) — S1(Jodo Machado) (N OV (tirar o diploma segundo grau, conhecimento escolar))].

PN4 =F (fazer o curso de ciéncias no CEUD) [S1(Jodo Machado) — S1(Jodio Machado) (1 OV (curso superior, /diploma))].
O programa de base ¢ o de aquisi¢ao do valor (formagao superior), apresentando-se os

demais programas como programas de uso que levam a realizacdo do programa de base. O
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valor investido no objeto caracteriza-se como valor modal, tendo em vista a transformagao de
competéncia do sujeito.

No interior dos percursos narrativos, os actantes sintaticos (sujeito do estado, sujeito
do fazer, objeto) que participam da formulacdo do enunciado elementar e do programa
narrativo sdo redefinidos como papéis actanciais. Os papéis actanciais dependem da posi¢do
que os actantes sintaticos ou o programa de que fazem parte ocupam no percurso, € da
natureza dos objetos-valor com os quais estdo em juncao.

Os actantes sdo estruturas formais abstratas, hipoteses tedricas, que jamais podem
aparecer como tais nos textos efetivos e que, em absoluto, devem ser confundidos com os
personagens “’verdadeiros”, nos quais, por assim dizer, se encarnam (VOLLI, 2007, p. 119).
Existem, entdo, sujeitos manipulados e manipuladores, sujeitos competentes e realizadores,
distinguem-se sujeitos do querer, e sujeitos do saber etc. Os papéis actanciais variam segundo
0 progresso narrativo. Na ultima etapa da hierarquia das unidades sintdticas — esquema
narrativo — o conjunto dos papéis actanciais de um percurso define o que a semiotica
denomina actante funcional (sujeito, objeto, destinador, destinatario). O actante funcional nao
se caracteriza de uma vez por todas, mas tem apenas a determinagdo minima dada pelo
percurso, cujos papéis engloba. Conforme Barros (2001, p. 36) ha trés percursos distintos: o
do sujeito, o do destinador-manipulador e o do destinador julgador.

O percurso do sujeito € constituido pelo encadeamento 16gico do programa da
competéncia, pressuposto, e do programa da performance, pressuponente, ou seja, o sujeito
adquire competéncia modal e semantica, torna-se sujeito competente para um dado fazer ou
performance e executa-o, passando a sujeito realizador. Os diversos tipos de competéncia e de
performance, assim como o encadeamento dos dois programas, caracterizam diferentes
percursos do sujeito.

Desse modo, se o sujeito encontra-se em um estado de conjungdo, pressupde-se o
encadeamento 16gico de um programa de competéncia com um programa de performance que

constitui, para a semidtica, um percurso narrativo, denominado percurso do sujeito. O
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programa de performance pressupde o programa de competéncia, no interior do percurso.
Dessa forma, o programa de competéncia, gragas ao qual S; (a0 Machado) passa de um /querer/
(da manipulagdo) /saber/ e /poder/ “estudar”, forma, com o programa de performance de
“formar-se”, o percurso narrativo do sujeito Si (o Machado) tornando-o sujeito realizador e
também realizado.

Os outros dois percursos, percurso do destinador-manipulador ou percurso da
manipulagdo e percurso do destinador-julgador ou percurso da san¢do, enquadram o percurso
do sujeito. O destinador-manipulador ¢ a fonte dos valores, ¢ quem determina os valores
visados pelo sujeito ou o valor dos valores — competéncia semantica do sujeito — e quem
dota o sujeito dos valores modais necessarios ao fazer — competéncia modal do sujeito.

Manipulagdo e competéncia sdo correlativos, ou seja, sdo pontos de vista diferentes
sobre o programa de aquisi¢ao por doagdo. Na manipulagdo, adota-se a perspectiva do sujeito
do fazer; na competéncia, a do sujeito do estado que “recebe” os valores modais. O percurso
do destinador-manipulador ¢ formado por um programa, em geral complexo, de doagdo de
competéncia semantica ¢ modal ao destinatario, que serd sujeito do fazer. O destinador-
manipulador na narrativa de S; (joi0 Machado) OCOTTE SOb a figura do pai que aconselha (“vocé
precisa estudar’) e da sociedade (que valoriza o estudo).

O destinador ¢ aquele que quer que uma acdo seja realizada e no final certifica o seu
sucesso com uma recompensa (diploma) ou o seu fracasso com uma puni¢ao (reprovacao) € o
destinatario ¢ aquele que se obriga a desempenhar a agao.

Na narrativa, o destinador (pai) “O meu pai, por exemplo, quando eu era pequeno, me
aconselhava bastante: “Quando vocé crescer, precisa estudar[...] tem que fazer isso, fazer
aquilo[...]” ([Joao Machado] ibid., p. 109) leva o sujeito a querer-fazer (adquirir estudo);
formar-se (PN de uso) lhe da o poder-fazer e saber-fazer ser professor (novo PN de base).

A dotacdo de competéncia semdntica ou manipulacdo cognitiva deve ser entendida
como um contrato fiduciario, em que o destinador, gragas a um fazer persuasivo, busca a

adesdo do destinatario. Pretende fazer com que o destinatario, ao exercer o fazer interpretativo
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que lhe cabe, creia ser verdadeiro o objeto apresentado, ou seja, se S1(Jodo Machado) ndo cré na
educagdo formal como um valor, ndo ha manipulacdo; assim o discurso do destinador-
manipulador (pai, sociedade) ndo o afeta. Ha estreita vinculagdo entre a confianga e a crenga,
0 que permite falar em contrato fiducidrio. A confianca entre os homens fundamenta a
confianga nas palavras deles sobre as coisas e 0 mundo e, finalmente, a confianga ou a crenga
nas coisas € no mundo. A atribuicdo de competéncia modal ao sujeito, para leva-lo a fazer
(estudar), constitui a manipulagao propriamente dita e pressupde o contrato fiduciario. Tal
manipula¢do consiste na doagdo de valores modais, cuja organizagdo determina a
competéncia do sujeito (BARROS, 2001, p. 37).

A manipulagdo do destinador distingue-se da ag¢do do sujeito: o sujeito, pela
performance, altera estados, faz ser, e simula a agdo do homem sobre as coisas do mundo; o
manipulador transforma o sujeito, ao modificar suas determina¢des semanticas e modais, ou
seja, faz-fazer, e representa a agdo do homem sobre o homem (Ibid.)

A manipulagdo tem a estrutura contratual da comunicacdo, ou seja, alguém (o
destinador) faz com que um outro (o destinatario) — que pode ser a mesma pessoa — faga
alguma coisa, empreenda uma acdo. O destinador-manipulador transforma a competéncia
modal do destinatario ao coloca-lo, durante a comunicacdo, em posi¢ao de falta de liberdade
ou de ndo poder ndo aceitar o contrato proposto (vocé precisa estudar). O destinatario ¢
levado a efetuar uma escolha for¢ada. O destinador emprega, para tanto, a persuasdo,
articulada no fazer persuasivo que exerce e no fazer interpretativo, por conta do destinatario.
O fazer persuasivo define-se como um fazer-crer e, secundariamente, como um fazer-saber, ¢
o fazer interpretativo como o crer, ou melhor, como um ato epistémico que leva a crer. Em
resumo, o percurso do destinador-manipulador pode ser desmembrado em trés etapas: o
contrato fiducidrio, em que ¢ estabelecido um minimo de confianga; o espago cognitivo da

persuasdo e da interpretagcdo; a aceitacdo ou recusa do contrato. Aqui héa aceitagcdo por parte

do sujeito St (Joio Machado) € a recusa por parte dos S (companheiros da Reserva) - T1nha muita gente que
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estudava naquele tempo, tinha sim[..] mas nenhum deles, além de mim, conseguiu
continuar|...] s6 findaram a terceira série, quarta série[...]” ( [Jodo Machado] ibid., p. 95).

Na sang¢do, o destinador julga a conduta do sujeito e os estados obtidos pelas
operacdes por sua conformidade ou ndo com o sistema de valores que representa e, também,
em relagdo aos valores implicitos ou explicitos no contrato inicial com o destinador-
manipulador. Cabe-lhe verificar se o sujeito cumpriu o compromisso assumido quando da sua
instauracdo como sujeito da performance. Conclui-se que toda interpretacdo e sancao se
fazem em nome de uma ideologia da qual depende, em suma, o sentido do percurso narrativo
realizado. O sujeito, reconhecido e considerado cumpridor do contrato que assumiu, ¢ julgado
positivamente (san¢do cognitiva) e recebe uma retribuicdo (diploma), sob a forma de
recompensa (san¢ao pragmatica).

Por sua vez, quando enuncia que “Tinha muita gente que estudava naquele tempo,
tinha sim[...] mas nenhum deles, além de mim, conseguiu continuarf...] s6 findaram a terceira
série, quarta série...” ([Jodo Machado] ibid., p. 95) tem-se um programa de privagdo. As
privagdes dos sujeitos com relagdo a educacdo formal se manifestam no texto de formas
variadas. “Quando o aluno chega, a primeira coisa que me preocupa ¢ ensina-lo a escrever... o

nome ¢ a primeira coisa que ensino, porque sei que logo ele pode precisar sair[...] ([Jodo

Machado] ibid., p. 107). A saida do sujeito (aluno indigena) do sistema formal de educagao
parece ocorrer em fungdo de outras necessidades, de outros valores que entram na narrativa,
tais como “uma roupinha”, “um dinheirinho” (Ibid). Para suprir essas necessidades, para estar
em conjun¢do com esses valores, que para a semiotica se configuram como valores
descritivos, ou seja, valores consumiveis e armazendveis, o sujeito vé-se, ainda em idade
precoce, diante de uma escolha for¢ada: “pode precisar sair”. O /poder/ ¢ uma modalidade
atualizante que qualifica o sujeito para uma acdo posterior. A a¢do que vai colocar o sujeito
em conjungdo com 0s objetos-valor visados se manifesta, no texto, como “trabalho”. Vimos,
quando definimos o termo “Educacdo formal”, que esta devera vincular-se ao mundo do

trabalho e a pratica social com a finalidade de preparar o sujeito para o ‘“exercicio da
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cidadania” e sua “qualificacdo para o trabalho”. No entanto, parece haver um paradoxo ai,
uma contradi¢ao entre educacdo formal e trabalho, um nao poderia excluir o outro, ja que a
educagao formal deveria qualificar, dotar o sujeito das competéncias necessarias para a acao
de trabalhar.

Todavia, para o sujeito indigena, e para uma parcela consideravel da populagdo
brasileira, a necessidade de trabalho forca-os a escolher entre educacdo e trabalho. No caso
dos indigenas da Reserva de Dourados, quase sempre, o trabalho ¢ fora da Reserva, em
fazendas: “[...]quando eles crescem, logo saem da escola, porque sentem necessidade de uma
roupinha, de um dinheirinho[... Jentdo, resolvem ir trabalhar nas fazendas[...]” ([Jodo
Machado] ibid. p. 107). O verbo “precisar” e o sentimento de “necessidade” remetem a essa
interpretagdo de escolha forgada.

E interessante observar que a agdo dos indigenas de “sair” da escola para trabalhar,
embora parega significar, a principio, uma opg¢do, uma escolha do préprio sujeito que
desenvolvera a acdo “resolvem ir trabalhar” ¢ avaliada pelo enunciador como um “problema”.
E “[...]é um problema, porque as vezes trabalham a troco de roupa e de comida[...] para eles,
receber uma roupinha, ter onde dormir, ter o que comer, um arrozinho qualquer, ja esta
bom]...] mesmo que para isso tenha que trabalhar quatro meses|...] “([Jodo Machado] ibid. p.
107). Segundo Limberti (2009, p. 150) o emprego do diminutivo conota a insignificancia da
recompensa roupinha, dinheirinho, arrozinho. O trabalho deixa de ser um meio de
subsisténcia para tornar-se “uma mercadoria a ser trocada”. O enunciado “resolvem ir
trabalhar”, que em outro contexto denotaria uma liberdade de escolha de que cada um
deveria gozar, aqui configura-se como uma escolha forgada, resultante de um processo de

manipulagdo.

A manipulacdo se da em duas fases: na primeira, fiducidria, dos valores
semanticos, o destinador leva o indio a acreditar nele, mostrando poder
cumprir o contrato de encaminha-lo para uma vida melhor através do
trabalho, do estudo, de uma nova religido, fazendo o destinatario acreditar
nisso como valor; na segunda, o destinador coloca o indio numa situacdo de
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escolha forgada, de obediéncia e altera sua competéncia. Os tipos de
manipulagdo (propostas de contratos) oscilam entre a abordagem de valores
positivos, que levam o destinatario a querer fazer; ¢ a abordagem de valores
negativos, que levam o destinatario a dever fazer. Se o destinador propde ao
destinatdrio uma recompensa, ou seja, um objeto de valor positivo, com a
finalidade de leva-lo a fazer alguma coisa, ocorre uma tentag¢do. Quando ele
leva a fazer manifestando um juizo positivo sobre a competéncia do
destinatario, da-se uma sedugdo. Se ele faz fazer por meio de ameagas, ha
uma intimidagdo. Quando o destinador impele a acdo, exprimindo um juizo
negativo a respeito da competéncia do destinatidrio, acontece uma
provocagdo (LIMBERTTL, 2009, p. 27).

O processo de manipulacdo que leva o sujeito indigena a “precisar sair” da escola em
busca de trabalho tem como destinador-manipulador a sociedade ndo-indigena “Acontece que
tanto os indios aqui da Reserva de Dourados, como todos os outros do sul de Mato Grosso do
Sul, viraram consumistas|...] a sociedade ja nos condicionou a isso[...] Como é que vamos
superar esse problema? Trabalhando e progredindol...] ([Jodo Machado] ibid., p. 105).

No texto a manipulagdo ocorre de varias formas e atinge a comunidade como um todo
“O negodcio nao esta facil, porque a gente ja esta acostumado a consumir muita coisa do
branco, e aqui falta recurso para isso[...] a gente precisa de roupa, uma calca, e isso sempre €
caro demais|[...]” [Jodo Machado] ibid. p. 110), principalmente os mais jovens, “[...]Jeles vao
para a cidade, veem tanto desenvolvimento, coisas bonitas, sonoras, cheirosas e voltam para a
aldeia onde nao tem nada daquilo e nem a quem recorrer|...] entdo naturalmente o indio se
sente inferior[...]” ([Edna de Souza] ibid. p. 211). Seduzidos pelas coisas bonitas, sonoras
(eletro-eletronicos), cheirosas, valores descritivos, buscam a conjun¢do com esses valores
através do trabalho.

Porém, essa pretensa conjung¢do parece manter-se em estado virtual porque os sujeitos,
ao deixarem o sistema formal de educagdo (escolha for¢ada), deixam de adquirir os valores
modais do poder-fazer e saber-fazer. Sem as competéncias para a acdo de trabalhar em
atividades nas quais a remuneracdo supra suas necessidades “[...]Jquando vai trabalhar, os
homens s6 pagam seis mil cruzeiros por um tempo de dois, trés meses de trabalho[...]” [Jodo

Machado] ibid. p. 110), surge ainda, a presenca de um outro fator: a discriminagao.
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A discriminagdo para com o indio € muito cruel[...] Além de eles terem de
deixar a aldeia, quase criancas ainda, para trabalhar na cidade, vdo em
condigdes injustas: ganhando menos, trabalhando mais, discriminados]...]
([Edna de Souza] ibid. p. 214).

A auséncia de competéncias modais somadas a discriminacdo leva o indigena a se
submeter a “changa”, denominagdo dada, conforme Limberti (2009, p. 66), ao “trabalho
bracal em fazendas e destilarias da regido”, em regime de empreitada, onde os indigenas
permanecem por até quatro meses, ou “sdo obrigadas a trabalhar como bdia-fria, ou
empregada doméstica” ([Edna de Souza] ibid. p. 212). Vé-se que a escolha forgada entre

trabalho ou educagdo coloca o indigena em uma situacao de privagdo.

Para o indio estd faltando uma coisa: conhecimento’[...] cultura mesmo,
sabe? Estudo para forma-lo[...] para que ele chegue no pico, e retorne aqui
embaixo, para resgatar uma coisa que ele deixou para tras[...] Pouca gente
aqui tem consciéncia disso[...] ([Jodo Machado] ibid. p. 104).

Outro motivo presente nas narrativas dos professores para a saida dos indigenas da
escola esta relacionado ao casamento. “Alguns saem porque vao se casar[...]” ([Jodo
Machado] ibid. p. 106); “[...] e logo vem o casamento[...] e ai vém as consequéncias: ter que
trabalhar, enfrentar a vida[...]” ([Jodo Machado] ibid. p. 110). “Ocorrem também casamentos
precoces[...] Como os indios se casam cedo, as meninas com treze anos ja sdo maes”. ([Edna
de Souza] ibid. p. 213). Para Limberti (2009), a ndo alteracdo da idade em que os indigenas se
casam, especialmente os Kaiowa da Area Indigena de Dourados, onde ha “casamentos
precoces”, no dizer da professora Edna, (e pela otica do ndo-indio), pode ser explicada, talvez,

pela falta de perspectiva em que os jovens indigenas se encontram. No dizer da autora:

Esse habito s6 poderia ter sido alterado se eles tivessem os outros elementos-
suporte dessa modificacdo: o acesso ao estudo e ao trabalho, a uma

5 Grifos nossos.
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profissdo. Contrariamente, o que acontece € a escolarizacdo das criangas na
propria aldeia e, quando atingem a fase da adolescéncia, impossibilitados de
dar continuidade aos estudos na cidade e sem outra alternativa de trabalho e
sustento, atiram-se na changa e no casamento (LIMBERTTI, 2009, p. 95).

O professor Joao Machado mostra ter uma visdo clara da situa¢do dos indios ndo s6 da
Reserva Indigena de Dourados, mas também dos outros indios do sul de Mato Grosso do Sul,
“Acontece que tanto os indios aqui da Reserva de Dourados, como todos os outros do sul de
Mato Grosso do Sul, viraram consumistas|...]a sociedade ja nos condicionou a isso[...] Como
¢ que vamos superar esse problema? Trabalhando e progredindol...]” ([Jodo Machado] ibid. p.
105). Manter a tradicao, para ele, ndo significa retornar a ser o que era antes “[...] eu acho que
nao da mais para retornar, retroceder|...]”, porque € irremedidvel a irreversibilidade do tempo
e porque o que “era” ndo € mais, ¢ o passado; “retornar, retroceder” ¢ tentar resgatar o
presente que ndo permaneceu. E “o ser e o ndo ser do tempo e a medida do que ndo é”
(FIORIN, 1996, p.129 apud LIMBERTI, 2009, p. 57).

Consciente disso, de que o que era nao volta a ser, de que o tempo ¢ irreversivel, o
sujeito enuncia que

[...] antes, aqui tinha muita fruta, tinha caga[...]mas as coisas foram
mudando, e hoje vivemos de uma forma diferente, né? Na cidade, a vida do
branco também mudou nesse tempo[...] os proprios brancos, que fundaram
Dourados, iam para Campo Grande de carreta, ha uns anos atras, mas hoje
eles vao de carro modernol...] no passado eles eram de um jeito; hoje sdo de
outro[...] O indio é assim também, ele evolui[...] ([Jodo Machado] ibid. p.
104).

Ratifica em sequéncia essa condi¢cdo de todo Ser de evoluir, se aperfeigoar, adquirir
novas capacidades, novas potencialidades, enfim, transformar-se “[...]Jtudo evolui, né [...] e a
gente?[...] um indio € um ser humano, e também nao pode parar [...] se a gente parar, fica
atrasadol...]”. ([Joao Machado] ibid. p. 104).

A falta de perspectiva para os jovens indigenas ¢ também sentida pelo professor Jodao
Machado quando narra que “[...] a vida do indio ja ndo tem uma previsao; a escola entao[...]".

Note-se que o substantivo “previsao” remete para a dificuldade do indio em prever a propria
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vida; sem condi¢des de prever a vida, como entdo prever a escola? Cabe, aqui, depreender
uma figura de linguagem, as reticéncias, que suspendem o que poderia ser dito no enunciado,
mas deixa claro na enunciagdo. O sujeito que enuncia sabe, conhece, avalia e busca
alternativas “[...] por isso, me preocupo logo em ensinar a escrever o nome dele... a segunda
coisa que fago ¢ ensinar alguns numeros para eles efetuarem pelo menos uma operagdo: a
adicaol...] eu sei que muitos destes logo ndo vém mais|...]” ([Jodo Machado] ibid. p. 107)

A escola, espaco institucionalizado, no qual a educagao formal deveria se desenvolver,
tendo por finalidade, conforme a LDB, o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, parece que ndo cumpre sua
parte no contrato.

Assim, o destinador priva o destinatario da competéncia que deveria atribuir-lhe um
saber e um poder fazer. Decorrente dessa privacdo, ndo se realiza a performance em que o
sujeito que deveria ter sido qualificado na fase anterior, estaria apto a realizar a acdo e teria a
sancdo, que lhe conferiria o reconhecimento e a retribuicdo (um emprego digno, dinheiro
etc.).

Todavia, mesmo que a educagdo formal se configure como um dever, os professores
depositam nela a esperanca de uma vida melhor para os indigenas. Na narrativa da professora
Edna de Souza, a educagdo formal se manifesta como uma saida para a sobrevivéncia do indio

como indio. “Para o indio sobreviver como indio precisa dominar o codigo do branco”.

Sabe, para o indio sobreviver como indio precisa dominar o coédigo do
branco, saber a manhas deles para poder concorrer em todos os niveis,
sendol...] por isso ¢ que acredito que a saida esteja na educacdo formall...] ao
mesmo tempo ¢ preciso ndo se perder a esséncia indigena, continuar as
rezas, as tradigdes[...] E preciso que o indio tenha certeza que pode dizer:
serei branco quando estiver fora do meu mundo, mas voltando para casa
serei indiol...] A aldeia é o lugar do indio, fora dela, no mundo do branco, s6
mesmo buscando maneiras de sobrevivéncial...] ([Edna de Souza], ibid. p.
214).



TASULIING
DE LETRAS

O verbo “precisar”, na acepgao de “ter necessidade de”, do ponto de vista semiotico,

pode ser considerado como a estrutura modal do dever.

Considerando a complexidade da relacdo entre querer fazer e dever fazer,
pode-se ter um mascaramento do dever sob forma de querer. Isso ocorre
quando o dever, que ¢ o querer imposto pelo destinador, ¢ tomado como
querer, que ¢ o dever imposto pelo proprio destinatario [...]. Assim, ele
partilha o querer do destinador sem assumi-lo, sugerindo uma combinatdria
intermedidria de modalidades: querer querer e dever querer, cujo grau de
manipulagdo € tdo mais agressivo quanto seja sua sutileza. Explicando:
querer querer ¢ uma modalidade que resulta de uma manipulagdo violenta,
intensa, porque € tdo sutil a ponto de ndo parecer manipulagédo, parece partir
do proprio destinatario; dever querer ¢ uma manipulagdo menos violenta
porque coloca o destinador em cena, revelado pela situacdo de dever
(obrigacdo), o que o torna passivel de enfrentamento (LIMBERTI, 2009, p.
27; 28).

Segundo Greimas & Courtés (2008, p. 136) “necessidade” ¢ a denominagdo
correspondente tanto ao dever-ser quanto ao ndo poder ndo ser, e “impossibilidade” cobre, ao

mesmo tempo, as estruturas modais de dever ndo ser e de nao poder ser.

dever-ser dever-ndo ser

ndo dever ndo ser hao dever ser

Cada um dos termos do quadrado pode receber uma denominagao substantiva:

necessidade impossibilidade

possibilidade contingéncia
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Note-se que a sobrevivéncia do indio como indio depende do dominio de um codigo
linguistico e cultural alheio, de outro (do branco). De um saber dominar o cédigo, “saber as
manhas deles” para “poder concorrer” em todos os niveis. Vé-se que o enunciador, consciente
do papel abrangente da Educagdo Formal, na transmissao de padrdes culturais, conhecimentos
e de todo um universo ideoldgico da cultura a que pertence, vé-se obrigado a incorporar
habitos e costumes em sua vida, em detrimento de outros de sua tradi¢do, quando ela diz “E
preciso que o indio tenha certeza que pode dizer: serei branco quando estiver fora do meu
mundo, mas voltando para casa serei indio[...]” d& a perfeita dimensdo da necessidade de
adaptagdao que a luta dos indigenas encerra. O reconhecimento de que essa luta persegue
devera recair, entdo, ndo sobre o indio genuino, anterior ao contato com outra cultura, mas
sobre o indio adaptado, de valores hibridos, com caracteristicas proprias, de origem cultural
diferenciada. “[...] a0 mesmo tempo ¢ preciso ndo se perder a esséncia indigena, continuar as
rezas, as tradigoes|...]”

O confronto entre culturas que tém valores antagdnicos permeia a educacdo escolar em
comunidades indigenas e se apresentam de forma conflitante para os professores que tém em
sua formagdo tanto a experiéncia na escola tradicional do sistema brasileiro de ensino quanto
a experiéncia da educagao vivida em sua comunidade.

Compreender as relagdes culturais e, nesse contexto, a educagdo formal indigena, entre
uma determinada cultura indigena e a cultura dita “nacional” ndo se limita a estabelecer
relagdes entre culturas distintas, mas a perceber as desigualdades e os conflitos existentes nas
manifestagdes simbolicas das classes que compdem a sociedade brasileira, cuja participacao
no mesmo sistema capitalista ndo permite uma existéncia autdbnoma “Acontece que tanto os
indios aqui da Reserva de Dourados, como todos os outros do sul de Mato Grosso do Sul,

viraram consumistas[...] a sociedade ja nos condicionou a issol...] ([Jodo Machado] ibid. p
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105). As formas de subordinagdo econdmica e politica dos povos indigenas ao sistema

capitalista tém suscitado mudangas significativas nessas sociedades.

Como eu vejo que nds ndo temos saida, sem saber se estou certa ou errada,
procuro convencer os jovens que acima de qualquer coisa eles devem estudar
[...] os indios t€m de se preparar para o futuro, pois do jeito que a populacdo
esta crescendo a Reserva vai, logo, logo, virar uma vila como a do branco]...]
entdo, eles tém de estudar|...] ([Edna de Souza] ibid. p. 213).

Fica evidente que o estudo perpassa pela necessidade de terras que impossibilita a
sobrevivéncia dentro da Reserva. Com a inviabilidade da produgado agricola, em razao da falta
de terras e de insumos, entre outros, impde-se um preparo melhor para o trabalho em outras
atividades, o que passa necessariamente pela educa¢do formal, e por isso veem na educagao

uma saida.

Acredito que a melhor alternativa para as meninas ¢ o estudo, porque assim
fica mais facil conseguir emprego e entdo podem se sustentar sem a
dependéncia masculina[...]A profissionalizacdo pode ser uma saidal...]Agora
na aldeia ainda ha espaco para todos, mas o que acontecera daqui a uns
quinze anos?[...] Quando vejo as criancas eu fico pensando no que serd o
mundo delas|...] € preciso partir para estudo e profissionalizacdo, sendo nao
havera mesmo saida para os indios, nem como brancos]...] O indio precisa se
instruir para poder optar pelo seu mundo ou pelo do brancol...] sem isso ¢
impossivel qualquer alternativa consciente[...] ([Edna de Souza] ibid. p.
213/214)°.

Nesse contexto, as representagdes que os professores fazem da educacdo formal se
apresentam como um forte atrativo, real ou imagindrio, de acesso a um emprego. A
qualificagdo profissional se manifesta ndo s6 como um valor, mas também como meio para a
busca de equilibrio entre as culturas.

O estudo das narrativas dos professores nos possibilita compreender ndo sé a imagem,

a representacao criada sobre a Educa¢do Formal, mas também nos d4 uma oportunidade impar

¢ Grifos nossos.
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de compreender a histéria do contato desses grupos (Guarani, Kaiowa e Terena) com a
sociedade que os envolve, e entre eles mesmos, no espacgo fisico e social da Reserva. Além
disso, ¢ possivel verificar as perdas, as transformagdes € os ganhos ocorridos durante anos de

convivéncia, nem sempre pacifica.
4. Consideracoes Finais

A anélise dos depoimentos indicou que, em virtude das necessidades, configuradas
como um dever-fazer, de luta pelos direitos a que os indios estdo expostos, a Educagdo
Formal tem funcionado como uma ferramenta para a sobrevivéncia no contato/embate com o
ndo-indio. H& wuma expectativa de que por intermédio da educagdo formal e,
consequentemente, do dominio da lingua portuguesa, diminua a assimetria existente entre
indigenas e ndo-indigenas. A educag@o formal se apresenta também como uma possibilidade
de ascensdo social, ou seja, para “ter um emprego”.

Entretanto, ficou evidente também um jogo conflitante e contraditorio, porque o
trabalho fora da Reserva forga-os a escolher entre educagdo e trabalho. A falta de terras
impossibilita a sobrevivéncia dentro da Reserva e, sem estudo, submetem-se a trabalhos
bracais nas fazendas, pois a auséncia de competéncias modais do poder-fazer e do saber fazer
somadas a discriminacao coloca-os em uma situagao de privagdo, ou seja, o trabalho priva-os
do estudo. Todavia, percebe-se claramente nos discursos/textos a crenga na escolarizacao
como salvadora dos indigenas. Para finalizar, enfatizamos que a educagdo formal se
configura, de certa forma, como a possibilidade de acesso a bens de consumo, via empregos
remunerados, anteriormente nao existentes na Reserva, o que, em certa medida, associa-se ao

discurso ndo-indigena de “estudar para ser alguém na vida”.
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