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Sobre a necessidade da capacitacao de professores de portugués
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Resumo:

Este artigo faz reflexdes sobre a necessidade da capacitagdo de professores de portugués. Elas resultam da minha
experiéncia como mediador de oficinas de aperfeicoamento promovidas pela Secretaria de Educag@o da Bahia e
do projeto de pesquisa que coordeno na Universidade Estadual de Feira de Santana. Algumas atividades de livros
didédticos sdo analisadas sob a perspectiva pragmdtica, servindo de motivo para consideracdes acerca dos
elementos de textualidade e dos conhecimentos prévios necessdrios para os processos de leitura e de escrita.
Defende-se aqui a capacitacdo dos professores de portugués sob a luz da visdo interacional da lingua.
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Abstract:

This article reflects upon the need for Portuguese teachers’ professional training. They result from my
experience as an instructor in teacher development workshops sponsored by the Secretariat of Education of
Bahia and from the research project I coordinate at the State University of Feira de Santana. Some activities from
textbooks are analyzed from a pragmatic standpoint. This analysis is the reason for tackling textuality elements
and previous knowledge needed for the process of reading and writing. Portuguese teacher professional training
is defended here under the light of the interactional view of language.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Em 2005, ao final de uma palestra realizada em Salvador sobre a situacdo do turismo
internacional, Caio Luiz de Carvalho, ex-Ministro do Esporte e Turismo do Governo
Fernando Henrique Cardoso, ouviu a seguinte pergunta de uma estudante: “Professor, qual a
principal caracteristica que um turismologo deve ter para ser bem sucedido como consultor na

area de turismo?”. Respondeu o ex-Ministro: “Saber redigir em portugués”.

! Professor da Universidade Estadual de Feira de Santana
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A resposta de Caio de Carvalho, além de ter causado surpresa a muitas pessoas na
platéia, as quais esperavam alguma caracteristica profissional mais especifica, € bastante
provocadora. Ela revela a importancia de se dominar o uso da lingua portuguesa para a
producdo textual, que estd estreitamente vinculada a competéncia de leitura. Percebe-se ai a
precedéncia do conhecimento lingiiistico e da habilidade de se usar esse conhecimento em
relacdo a outras competéncias na area de consultoria turistica. Indo mais além, pode-se
intuitivamente afirmar que o dominio da leitura e o dominio da escrita sdo competéncias
essenciais para a maioria das atividades profissionais no mundo contemporaneo. Em suma, a
resposta do ex-Ministro revela a importancia funcional do ensino de lingua portuguesa para a
sociedade brasileira contemporianea, marcada por fendmenos que ndo deixam ninguém
escapar das marcas do letramento: outdoors, poOsteres, panfletos, programas e comerciais de
TV e de radio, a Internet, faixas, cartazes.

Nao por acaso, o ensino de portugués tem sido o alvo de reflexdes, debates e de
criticas ao longo das dltimas quatro décadas. Desde os anos 1960, tem-se discutido a prética
docente e o fracasso, ou o pouco sucesso, dos estudantes brasileiros no que diz respeito a
producdo de textos. Fatores diferentes ja foram apontados como os responsdveis, ou co-
responsaveis, por tal situacdo: o suposto déficit cultural das minorias e das camadas pobres da
populacdo, a falta de estrutura adequada nas escolas, o despreparo teérico dos professores.

A teoria do déficit cultural € preconceituosa e reducionista. De acordo com essa teoria,
a aprendizagem por parte dos estudantes pode ser dificultada ou até mesmo impossibilitada
por causa da sua etnia, do seu dialeto ou da sua cultura. Vivian Moody (2008) lembra que a
teoria do déficit cultural “enfoca a cultura da pobreza e, estabelecendo como norma a cultura
da classe média branca, sustenta que a cultura da pobreza € deficiente no sentido de prover as
atitudes, experiéncias e valores necessérios para ser bem sucedido na escola”. >

Ora, um professor que acredita na teoria do déficit cultural tem uma grande

probabilidade de levar estudantes pobres e estudantes pertencentes a grupos minoritarios,

% Cf. trecho original: The cultural deficit theory focuses on the culture of poverty and, holding middle-class
White culture as the norm, denotes that the culture of poverty is deficient in providing the experiences, attitudes,
and values needed to succeed in school.
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como os indios, por exemplo, a terem um desempenho insatisfatério na escola exatamente por
acreditarem a priori que eles terao dificuldades de aprendizagem. Obviamente, ndo ha como
se comparar culturas distintas ou etnias distintas com o objetivo de determinar qual € a
superior, a ndo ser que se adote uma postura etnocéntrica, o que é extremamente prejudicial
para o processo de ensino e aprendizagem. Nao hd, em suma, como se defender seriamente a
teoria do déficit cultural como sendo a causa do fracasso escolar.

O segundo fator, a falta de estrutura das escolas, é muito sério e deve ser levado em
consideragdo na discussdo sobre o fracasso dos estudantes frente a constru¢do da sua
competéncia de leitura e de escrita. Se pensarmos nas escolas publicas, ndo hd como nado
considerar a estrutura um fator determinante no desempenho dos estudantes. Afinal, como um
professor pode ajudar os estudantes no seu processo de aprendizagem se eles ndo t€m acesso a
recursos como fotocdpias, papel, retroprojetor e, principalmente, livros? Ha casos, ndo raros,
de escolas em que nao ha carteiras suficientes para acomodar os alunos, tendo alguns deles de
ficar em pé durante as aulas.

A falta de estrutura das escolas publicas revela, de imediato, o descaso por parte do
governo, nos niveis municipal, estadual e federal, para com a educacdo. E esse mesmo
descaso que leva o governo a pagar baixos saldrios, atraindo professores pouco qualificados e
forcando esses docentes a trabalharem horas excessivas na sala de aula, muitas vezes em
escolas diferentes, o que os deixa sem tempo para preparar aulas e contribui para lhes manter
reféns dos livros didéticos.

Entretanto, se pensarmos nas escolas particulares, surge uma questdo bastante
interessante: se elas possuem toda a estrutura necessdria e se seus professores tendem a ter
uma melhor qualificacdo em comparacdo com os professores das escolas publicas, por que
seus alunos também ndo atingem niveis significativamente mais elevados de competéncia
leitora e redacional? E verdade que esses alunos conseguem ser aprovados nos exames
vestibulares das grandes universidades publicas, pois sdo melhor treinados para isso. Contudo,
sua competéncia de leitura e de escrita € motivo de reclamagdo por parte de muitos

professores universitdrios que lecionam em turmas de calouros, independentemente do curso.
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Em artigo com o instigante titulo “O Brasil 1€ mal”, Claudio Moura de Castro (2002)
faz o seguinte comentdrio sobre o fato de os brasileiros nao terem uma boa competéncia de
leitura, com base nos resultados de uma pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais: “A propor¢do de brasileiros de elite capazes de compreensao
perfeita dos textos escritos € muito pequena, comparada com a taxa de outros paises (1%, em
vez dos 6% da Coréia e dos 13% dos EUA)”. E Castro conclui: “[...] nossa incapacidade de
decifrar um texto escrito ndo se deve a pobreza, mas a um erro sist€mico. Estamos ensinando
sistematicamente errado.”

Parece, entdo, que a resposta a questdo acerca do insucesso dos estudantes brasileiros
em termos de leitura e de escrita reside, mesmo que ndo exclusivamente, no despreparo
tedrico dos professores e no descaso do poder publico em relacdo a educagdo. Neste trabalho,
ndo serd abordada aqui a questdo dos baixos saldrios, da falta de estrutura nas escolas e do
descaso governamental. Essa questdo ndo se insere no escopo do que se propde neste artigo,
que € exatamente analisar as implicagdes de concepcdes tedricas na pratica do professor para
que se possa sugerir um curso de acdo que contribua para a melhoria do ensino de portugués.

Essa andlise se justifica a partir da constatacdo da existéncia de uma grande distancia
entre as pesquisas realizadas nas universidades e os professores de portugués do Ensino
Fundamental e Médio. Contribuindo para encurtar essa distancia, os cursos de capacitagao
promovidos pelas Secretarias de Educagdo estaduais e municipais se constituem em
ferramentas importantes para que os professores tenham acesso a conhecimentos construidos
pela lingiiistica que possam servir de norte para as suas aulas.

Ora, um principio bésico da func¢do docente é o vinculo entre pratica e teoria. A falta
de consciéncia acerca das teorias subjacentes a essa pratica pode tornar o professor um mero
usudrio de livros didaticos, um simples cumpridor de tarefas com um enfoque conteudista.
Quando isso acontece, o professor, ao invés de usar o livro didético, € usado por ele. E isso
que permite a veiculagdo de um anuncio publicitdrio com as seguintes palavras: “O material

diddtico Dom Bosco faz o seu professor ainda melhor” °. O interessante é que o texto do

? Cf. SUPERINTERESSANTE, Sio Paulo, fev. 2008, p. 11.
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anuincio continua, mesmo apds essas palavras, afirmando a autonomia do professor: “O
Sistema de Ensino Dom Bosco valoriza a autonomia do professor e a criatividade dos alunos.
Mais de 15 mil professores recebem acompanhamento permanente da consultoria
educacional”.

H4 ainda um problema interessante, que € a incapacidade dos professores de distinguir
0 que procede e o que nao procede nas gramdticas normativas tradicionalmente consultadas
por eles. Essa incapacidade, alids, precisa ser transmutada em capacidade Devido as
incongruéncias e equivocos apresentados pelas diversas gramdticas normativas a disposi¢ao

do professor, como aponta Amini Boainain Hauy (1987):

Na verdade nossa gramdticas normativas atestam tal diversidade de conceituacdo dos
fatos gramaticais e conseqiiente multiplicidade de anélise, que, estudadas em confronto,
levam ndo ao conhecimento profundo e objetivo da estrutura e funcionamento da lingua,
mas a uma tendéncia ao partidarismo fandtico e pernicioso por esse ou por aquele autor, a
um posicionamento multifacetado de opinides que sé tem colaborado para o seu
descrédito.

A formacdo de docentes é algo que precisa ser pensado com cuidado. Nesse sentido,
aborda-se aqui um elemento fundamental para a formacdo do professor de portugués do
Ensino Médio: a capacitacdo profissional. Este artigo é resultado de reflexdes oriundas de
duas experiéncias. Uma foi a minha participacdo, como mediador, em oficinas de
aperfeicoamento promovidas pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, através do
Instituto Anisio Teixeira e das Faculdades Jorge Amado, para professores de escolas publicas
estaduais. A outra experiéncia € a pesquisa que realizo na Universidade Estadual de Feira de
Santana, intitulada “O ensino pragmaético da gramatica”.

Para atingir esse objetivo, o artigo estd estruturado de uma forma bem simples.
Inicialmente, na secdo Capacitagdo de Professores de Portugués: uma Experiéncia na Bahia,
faz-se um relato da experiéncia vivida naquelas oficinas. O enfoque do relato é dado aos
aspectos que evidenciam o despreparo tedrico da grande maioria dos professores
participantes, que serdo chamados a partir daqui de cursistas. Depois, na se¢do intitulada A

teoria na prdtica, problematizam-se duas concepg¢des tedricas de lingua e suas implicacdes
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para a pratica pedagdgica. O que motiva esta secdo € a necessidade de se conscientizar os
professores da importancia de saberem claramente que crengas tedricas norteiam sua pratica.
Finalmente, tecem-se as ultimas consideracOes acerca da importancia da capacitagdo
profissional de professores de portugués sob a perspectiva pragmatica. Defende-se aqui a
ado¢do do arcabougo tedrico interacional para o ensino de portugués, visando ao

desenvolvimento da cidadania daqueles a quem o ensino deve beneficiar, i.e. os estudantes.

CAPACITACAO DE PROFESSORES DE PORTUGUES: UMA EXPERIENCIA NA
BAHIA

Uma das questdes discutidas por nds foi a existéncia, em muitas escolas, da separacao
entre as disciplinas Lingua Portuguesa, Literatura e Redacdo. Fiz a seguinte provocagdo aos
cursistas: por que separar lingua, literatura e escrita? Discutimos essa questdo e chegamos a
algumas conclusdes a respeito da légica que sustenta a independéncia entre essas trés
disciplinas.

Em primeiro lugar, concluimos que Lingua Portuguesa € vista como uma disciplina
que diz respeito apenas ao ensino da gramatica normativa e da interpretacio de textos. Algo
curioso que surge dai € a idéia de que textos literarios ndo fazem parte do objeto de uma
disciplina que lida com interpretacdo textual, a eles sendo reservado o espaco de uma
disciplina especifica, i.e. Literatura.

Por essa razao, ainda hoje, ha professores que levam poemas e contos para a sala de
aula para servirem de material para exercicios de andlise sintdtica, contribuindo para que os
alunos se tornem resistentes 2 leitura de textos literdrios. E essa mesma 16gica que também
leva autores de livros didéticos a incluirem, em suas obras, atividades em que poemas sdo
objetos de andlise sintdtica. Por exemplo, o livro Portugués: linguagens, 5 série, de William
Cereja e Thereza Magalhaes (2006, p. 123-124), traz o poema Estacdo Café, de Sérgio

Caparelli, sobre o qual eles fazem perguntas ao aluno e o qual transcrevo a seguir:
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Pastéis Santa Clara,
Bem-casados com ambrosia,
Caramelados com nozes

E bombas de baunilha

Senhora dona doceira
Me tira dessa agonia!

Mil-folhas e broinhas,
Com geléias e pavé,

Fios de ovos, apfelstrudel,
Magas flambadas, ndo vé?
Qual € o doce mais doce?
O doce mais doce? Vocé!

Paes de queijo, ovos moles,
Olho-de-sogra, doce de abdbora
Pingos de chuva, algodado doce,
Doce, oh doce, senhora!

Senhora dona doceira,
Doce aqui e agora,

E agora, bem no fim,

Eu recuso maria-mole,
Mas nés dois, bem juntim,

Agarradim, rocambole.

Sao feitas dez perguntas sobre o poema, as quais transcrevo a seguir (ibid.):

1. Em todo o poema, hé diversos nomes de doces. A que classe gramatical
pertencem as palavras usadas para nomea-los?

2. Na segunda estrofe, o eu lirico pede a doceira que o tire da agonia. Por
que ele estd agoniado?

3. No final da terceira estrofe, o eu lirico parece perder o interesse pelos
doces. O que o faz mudar de idéia?

4. No verso “O doce mais doce? Vocé!”, a palavra doce aparece repetida.
Em uma e outra ocorréncia ela pertence a classes gramaticais diferentes.
Quais sao essas classes?

5. O plural das palavras noz e ma¢a é formado da mesma maneira?
Explique.

6. Qual é o singular da palavra pastéis? Quais outras palavras que vocé
conhece t€m o plural formado da mesma maneira?
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7. Identifique no poema um substantivo que quando pluralizado sofre
variacdo na prontncia semelhante & que ocorre no caso de jogo (0) e jogos
(6)?

8. O plural do substantivo composto pé-de-moleque é pés-de-moleque.
Comparando esse substantivo com o substantivo olho-de-sogra, responda:
Qual € o plural de olho-de-sogra?

9. O poeta empregou nas palavras juntim e agarradim uma forma de
diminutivo prépria do modo coloquial de falar. Como € o diminutivo dessas
palavras na variedade padriao?

10. No final do poema, o eu lirico escolhe um doce, porém diferente dos
demais: rocambole. Por que esse doce € diferente dos outros?

Observe-se que, das dez perguntas feitas, sete sdo perguntas sobre classes gramaticais
ou morfologia. O exercicio j& comeca com uma pergunta sobre substantivos. E isso em um
livro voltado para criangas com idade em torno 11 anos! O poema ndo passa de um pretexto
para que seja feita uma andlise gramatical. Nao € preciso tecer maiores comentarios para
entender o porqué de os jovens, apés concluirem o Ensino Médio, ndo terem qualquer
interesse pela leitura de poemas ou por literatura. Quem hé de culpé-los por isso?

Quanto a disciplina Literatura, por sua vez, percebemos que ela diz respeito a historia
dos movimentos literdrios: os alunos tém de conhecer os nomes dos autores e as
caracteristicas mais salientes da sua escrita, os movimentos literarios € o0s textos mais
representativos de tais movimentos. Essa disciplina acaba sendo uma disciplina mais
vinculada a questdes de Histéria do que de Lingua. Nao seria melhor chamé-la de Histéria da
Literatura? Dessa forma, os estudantes teriam uma idéia exata do que estudariam na
disciplina.

Nao por acaso, o ensino de literatura voltado para o vestibular tem causado muitas

discussdes. Veja-se, por exemplo, o comentério de Marisa Lajolo (2008):

[...] a literatura presente no vestibular (e portanto endossada pela universidade que nela se fia para
selecionar seus alunos) se confunde com o reconhecimento (ou atribui¢do, no caso de perguntas
que prevéem respostas expositivas) mecanico de caracteristicas de estilo reduzidas a rétulos: dar o
titulo de uma obra a partir de alguns personagens ou excertos; identificar um autor a partir de
excertos, titulos, problemadtica predominante ou personagens.
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Lajolo provoca a necessidade de uma discussao em torno do papel dos cursos de
Letras enquanto formadores de professores de portugués. Afinal, serd que esses cursos estao
formando profissionais capazes de lidar com o ensino de literatura? Serd que os professores
universitarios de literatura querem formar apenas criticos literarios e tedricos da literatura, ou
estdo também preocupados com a pratica docente? Serd que, como pergunta Lajolo (ibid.), ha
duas literaturas? Uma voltada para os estudantes do Ensino Médio e uma voltada para os
estudantes de Letras? Essas sdo questdes importantes, que podem gerar um debate saudavel
dentro dos muros da academia, o qual ndo cabe no escopo deste artigo, mas que aponta para
problemas sérios no tocante ao ensino da literatura na escola e a formagao de professores de
portugués.

Finalmente, durante as discussdes sobre a questdo levantada a respeito da divisdo
tripartite das disciplinas, ficou claro para os cursistas que conceber Redacdo como uma
disciplina distinta de Lingua Portuguesa transmite a idéia de que aprender a produzir textos €
algo distinto do aprendizado da lingua. Ora, essa é uma visdo, no minimo, estranha, ja que os
atos lingiiisticos s6 se realizam por meio de textos, escritos ou falados. Como lembra, muito
apropriadamente, Luiz Carlos Travaglia (2003, p. 44): “€ preciso questionar a dicotomia posta
quando se diz ‘aspectos gramaticais e textuais da fala/escrita’, pois dizer assim faz pensar que
o que € textual ndo é gramatical e o que é gramatical ndo € textual”.

A discussdo em torno da separacdo dessas trés disciplinas — Lingua Portuguesa,
Literatura e Redagdo — levou os cursistas a se conscientizarem da existéncia de crencas
tedricas equivocadas que permeiam os curriculos escolares e livros didéticos. Diante dessa
tomada de consciéncia, eles perceberam a importancia de se esclarecer o conceito de lingua e
a concepg¢do de aprendizagem subjacentes ndo apenas aos curriculos e livros didaticos mas
também e principalmente a sua pratica docente. Afinal, sendo professores de lingua
portuguesa, eles t€ém que ser capazes de explicitar a concep¢ao de lingua que eles adotam nas
suas aulas e a maneira como concebem o bindmio ensino-aprendizagem.

Aproveitei esse momento de reflexdo para perguntar aos cursistas qual a sua

concepgdo de lingua. A maioria afirmou ser a lingua um instrumento de comunicacdo e de
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interacdo social. Foi interessante ouvir aquelas respostas, afirmando uma concepc¢do
pragmatica, interacionista de lingua, para, no decorrer das oficinas, testemunhar a maioria dos
cursistas revelar, inconscientemente, por meio dos seus discursos, que a visdo estruturalista da
lingua é o que permeava a sua pratica docente.

Esse fato se revelou, de forma mais clara, em dois momentos da oficina. No primeiro,
provoquei os cursistas questionando-os acerca de dois pontos gramaticais freqlientemente
abordados nos livros didaticos e nas salas de aula: a voz passiva e os tempos verbais.
Perguntei-lhes quando a voz passiva € usada, iniciando uma discussdo sobre essa estrutura
gramatical a partir da perspectiva pragmaética, i.e. do uso. A Unica resposta que surgiu foi a
desgastada e limitada explicacdo: “para enfatizar o elemento que sofre uma agao”. Nenhum
deles soube dizer quais os contextos de interacdo social que favorecem a ocorréncia da voz
passiva, embora soubessem explicitar o aspecto formal desse ponto gramatical, desde a
nomenclatura até as regras da transformacgdo artificial e inttil de sentencas ativas em
sentengas passivas e vice-versa.

Conversarmos sobre os usos da voz passiva e sobre os contextos e géneros textuais
que favorecem a sua ocorréncia. Ficou esclarecido que a voz passiva ndo € um mero reflexo
opcional da voz ativa, apesar do uso estilistico dado a ela, embora tenha correspondéncia com
uma constru¢do verbal distinta e independente que é a voz ativa. Eles perceberam que,
conforme escrevi em outro texto, a “falta de conhecimento acerca do uso da voz passiva
aponta para problemas na maneira como a voz passiva é abordada nas salas de aula e nas
graméticas normativas, fonte de estudo que guia a pratica de muitos professores de portugués
no Brasil” (OLIVEIRA, p. 50).

Em seguida, pedi-lhes para realizar um exercicio simples: dizer que tempo verbal é
usado para expressar uma determinada idéia e exemplificar esse uso. Por exemplo, que tempo
verbal € usado para expressar uma situagdo atemporal? Muitos cursistas tiveram dificuldades
para responder essa e outras perguntas do exercicio, que foram discutidas posteriormente para
que as duvidas fossem dirimidas. O problema € que eles estavam fazendo uma

correspondéncia um-por-um entre tempo verbal e tempo abstrato. Eles admitiram nunca terem



TASULTIRG
DE LETRAS

pensado nos usos que nds fazemos dos tempos verbais nas nossas realizacdes lingiiisticas.
Discutimos os problemas terminoldgicos que envolvem a apresentagdo dos tempos verbais
nas gramaticas normativas e nos livros didédticos, o que ajudou muitos deles a despertarem
para essas questoes.

As discussdes sobre a voz passiva e sobre os tempos verbais levaram os cursistas a
perceberem a importancia de ajudar os alunos a se conscientizarem dos usos que se fazem das
estruturas gramaticais, nao limitando suas aulas a explicagdo dos aspectos formais dessas
estruturas. Tal limitacdo € reflexo da concepg¢do estruturalista de lingua, que veio a tona, mais
uma vez, em um segundo momento: a nossa discussdo acerca da avaliacdo de textos
produzidos pelos estudantes.

Todos os cursistas usavam intercambiavelmente os termos avaliagdo e corre¢do, o que
revela uma questdo importante. Afinal, corrigir significa consertar o que estd errado. Em
outras palavras, quando os professores corrigem as redacdes dos estudantes, eles geralmente
procuram os trechos que estio errados, de acordo com a gramatica tradicional para corrigi-los.
E, para eles, avaliar era sinénimo de corrigir, significava dividir as produgdes lingiiisticas dos
seus alunos em certo e errado. Sirio Possenti (2002, p. 328) ndo nos deixa esquecer que “‘essa
divis@o tem um valor social, que a escola considerard de forma extremamente relevante. Dai
por que ‘corrigir’ € uma das atividades fundamentais”.

Propus, entdo, que eles avaliassem uma redacao feita por um estudante do terceiro ano
do Ensino Médio e explicitei as condi¢des para a avaliacdo: eles ndo deveriam levar em
consideragdo problemas de concordancia no interior do sintagma nominal, de concordancia
verbo-nominal, de pontuagdo, de acentuacdo e de ortografia. Dito isso, fez-se um siléncio
durante alguns longos segundos, nas trés turmas, quebrado pela mesma pergunta: “o que € que
a gente vai avaliar, entdo”?

Essa reacdo, interessante e previsivel, revelou a visdo estruturalista que subjazia a
pratica de avaliagdo dos cursistas. Ao procurarem erros nas redacdes e corrigi-los, eles
deixavam transparecer que viam o texto apenas como um conjunto de estruturas gramaticais,

as quais passavam a ser o alvo das possiveis e esperadas corre¢des. Constatada a visdao de
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lingua compartilhada pelos cursistas, passamos a discutir duas concepg¢des tedricas com
implicacdes importantes para a pratica do professor de portugués, as quais serdo abordadas no
préximo capitulo.

Participar das oficinas como mediador foi uma experiéncia interessante, pois me
ajudou a ter uma melhor idéia acerca das inquietagdes de professores de escolas publicas de
cidades variadas da Bahia e da realidade que limita a sua pratica pedagdgica. Para muitos
deles, participar das oficinas foi, a0 mesmo tempo, gratificante e frustrante. Gratificante pelo
fato de eles estarem participando de discussdes e atividades que lhes ajudaram a perceber
questdes das quais eles ndo estavam conscientes. Frustrantes porque as condi¢des de trabalho,
a pressao dos prazos letivos e a relagdo complicada com diretores que ndo entendem a
importancia de se repensar o ensino de portugués acabam por limitar as possibilidades de
mudancas nas suas aulas. Mesmo assim, reconheceram que, aos poucos, podem ir mudando
algumas coisas, como, por exemplo, a forma como véem a avaliacao de textos e o ensino de
leitura.

Em 1985, Rodolfo Ilari (2001) perguntava: “pode a Lingiiistica contribuir para o
aperfeicoamento do ensino da lingua materna?” Acredito ser afirmativa a resposta para essa
pergunta, do contrdrio ndo existiria lingiiistica aplicada. A ponte entre teoria e pratica deve ser
construida em um trabalho conjunto entre universidade e professores do Ensino Fundamental
e Médio. Entretanto, para isso acontecer, sao necessdrias duas coisas: (1) que os professores
percebam a importincia da reflexdo tedrica para que possam entender e modificar ou manter
sua pratica pedagogica; e (2) que os professores universitarios dos cursos de licenciatura em
Letras entendam que estdo, antes de mais nada, formando professores, elementos essenciais
para o processo de educagdo do Brasil.

Essa reacdo revelou a visdo estruturalista que subjazia a pratica de avaliacdo dos
cursistas. Ao procurarem erros nas redacdes e corrigi-los, eles revelavam que véem o texto
apenas como um conjunto de estruturas gramaticais, as quais passam a ser o alvo da corregao.

Constatada a visao de lingua compartilhada pelos cursistas, passamos a discutir duas
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concepcoes tedricas com implicagdes importantes para a pratica do professor de portugués, as

quais serdo abordadas a seguir.
A TEORIA NA PRATICA

A priética de qualquer professor de portugués estd sustentada em uma teoria de lingua e
uma teoria de aprendizagem, quer esteja ele consciente disso ou ndo. Se o professor segue
rigorosamente o livro diddtico, ele estd seguindo as teorias adotadas pelo autor do livro.
Quando o professor adapta o livro didético as realidades dos seus alunos ou as suas crengas
pedagogicas, ele também estd seguindo alguma teoria.

Os cursistas participantes das oficinas relatadas no capitulo anterior compreenderam a
necessidade de o professor ter consciéncia das crencas tedricas que subjazem a sua pratica.
Entretanto, muitos professores ndo tém o habito de ler textos tedricos, especialmente se os
textos ndo apresentam uma relacao explicita com as atividades praticas da sala de aula.

Todos os profissionais, como professores, médicos, engenheiros e cozinheiros,
precisam reciclar seus conhecimentos por meio de leitura ou de cursos de capacitacido. Se ndao
fizerem essa reciclagem, eles ndo terdo contato com os novos conhecimentos produzidos no
seu campo de atuacdo e deixardo de desenvolver sua competéncia profissional. Por essa razao,
€ necessdrio que conceitos tedricos importantes sejam revisitados em oficinas de capacitagcdo
e em livros especificamente direcionados para professores de portugués.

Atualmente, duas teorias de lingua polarizam as discussdes acerca do ensino de
portugués: a concepcdo estruturalista e a concepgao interacionista. Abordaremos agora cada
uma dessas teorias e suas implica¢Oes praticas para a sala de aula. Para os propdsitos deste
artigo, ficaram de fora alguns estruturalistas importantes, como Ronald Langacker, George
Lakoff e Roman Jakobson, por exemplo.

A concepcdo estruturalista da lingua surgiu no século XX, resultado das reflexdes do
lingiiista suico Ferdinand de Saussure e dos lingiiistas americanos Noam Chomsky e Leonard

Bloomfield. Foi este dltimo quem influenciou professores de lingua na ado¢do da teoria
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estruturalista, que concebe a lingua como um sistema formado por estruturas gramaticais
inter-relacionadas. Essa visdo, por si s, ndo causaria nenhum problema ao ensino de linguas
se nao fosse por um principio tedrico especifico: ela exclui da sua andlise o uso lingiiistico e,
consequentemente, o sujeito usudrio da lingua e as variagdes lingiiisticas.

E essa exclusido que tem sérias implicaces para a sala de aula. Afinal, como podemos
vislumbrar um ensino de linguas que desconsidera o sujeito, o uso e as variacoes lingiiisticas?
Isso parece inconcebivel, mas é exatamente dessa forma que o ensino tradicional de portugués
acontece: ensina-se gramdtica tradicional esquecendo-se de que os estudantes, os professores
e todos os outros brasileiros nao falam portugués usando essa gramética no seu dia a dia.

E o fato de eles ndo a usarem ndo € por acaso. Aquilo que passou a ser conhecido
como gramadtica tradicional € um conjunto de regras prescritivas que tém o objetivo de
supostamente levar os estudantes a aprenderem o bem falar e o bem escrever, todas elas
baseadas em uma linguagem escrita que, por sua vez, tem por base os cldssicos da literatura
portuguesa e brasileira. Ora, ninguém fala de acordo com a escrita. A fala e a escrita, embora,
obviamente, compartilhem semelhancas, sao distintas uma da outra. Entretanto, ocorre, como
aponta Luiz Percival Britto (2002, p. 82), “uma inversdo radical na natureza da linguagem,
fazendo com que a escrita — que originalmente constitui-se como simbolismo da oralidade —
passe a ser vista como sua origem e modelo”.

Ensinar a lingua portuguesa seguindo a concepg¢do estruturalista significa ensinar
estruturas gramaticais sem nenhuma preocupagcdo com o0s usos que se fazem delas. A
implicacdo disso para a sala de aula € séria. Os estudantes sdo expostos ao estudo da
nomenclatura gramatical e de formas gramaticais que nao fazem parte do falar do qual eles se
apropriaram junto aos seus familiares e amigos. Essas formas gramaticais sdo apresentadas
como as Unicas formas corretas do portugués. A conseqiiéncia disso € o desrespeito para com
os falares dos estudantes e a transmissao da idéia de que eles ndo sabem portugués.

Nos ultimos dois anos, tenho lecionado Lingiiistica para turmas de calouros no curso
de Letras com Espanhol na Universidade Estadual de Feira de Santana, na Bahia. Na primeira

aula, faco a seguinte pergunta: vocé€s sabem portugués? Invariavelmente, um ou dois



TASULTIRG
DE LETRAS

estudantes afirmam que sabem, alguns dizem que sabem um pouco e os outros garantem que
nao sabem portugués. Em verdade, inconscientemente eles consideram iguais duas coisas que
sdo distintas: saber a lingua portuguesa e dominar a gramadtica normativa. Jodo Wanderley

Geraldi (2002, p. 30) deixa isso bem claro:

Saber falar significa saber uma lingua. Saber uma lingua significa saber uma gramaética.
[...] Saber uma gramdtica ndo significa saber de cor algumas regras que se aprendem na
escola, ou saber fazer algumas andlises morfoldgicas e sintdticas. Mais profundo do que
esse conhecimento € o conhecimento (intuitivo ou inconsciente) necessdrio para falar
efetivamente a lingua.

O professor de portugués que vé a lingua segundo a concepcdo estruturalista pouco
ajuda os estudantes na tarefa de desenvolver seus recursos lingiiisticos para interagir nas mais
variadas situacdes. Ele apenas contribui para reforcar o mito de que hd uma udnica forma
correta do portugués, reproduzindo um preconceito lingiiistico que estigmatiza milhdes de
brasileiros. Por essa razdo, Geraldi (2002, p. 71) afirma: “O ensino tradicional da lingua
portuguesa investiu, erroneamente, no conhecimento da descricdo da lingua supondo que a
partir desse conhecimento cada um de nds melhoraria seu desempenho no uso da lingua”.

Passemos, agora, a visdo interacionista de lingua, também chamada
sociointeracionista. O nome j4 deixa clara a razdo de ser de tal teoria: a interacdo social.
Interagdo pressupde a presenga de alguns elementos: o sujeito que fala ou escreve, o sujeito
que ouve ou l€, o contexto da producdo e da recepcao dos textos que se falam ou se escrevem.
Foram esses os elementos excluidos pela teoria estruturalista. O retorno deles a cena
lingiiistica se consolida em meados dos anos 1960 no processo que ficou conhecido como
virada pragmdtica.

Um dos principais responsdveis por esse processo foi o lingiiista norte-americano Dell
Hymes (1991), que lembrou a lingiiistas e professores de linguas que ha regras de uso sem as
quais as regras gramaticais nao funcionam. Em outras palavras, aprender apenas as regras
gramaticais ndo € condicdo suficiente para que um individuo seja capaz de usar a lingua,
como evidencia a atividade sobre voz passiva realizada pelos cursistas, mencionada na sec@o

anterior. Nesse sentido, Hymes elaborou o conceito de competéncia comunicativa, segundo
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o qual o falante-ouvinte deve ter conhecimento das regras gramaticais e ter a habilidade de
usar essas regras, adequando-as as situagdes sociais em que se encontra no momento em que
usa a lingua.

Outras vozes uniram-se a de Hymes, consolidando a inclusao do uso lingiiistico, do
falante-ouvinte e das variacdes nas pesquisas em lingiiistica tedrica e lingiiistica aplicada.
Vozes como a de William Labov, que estabeleceu o espaco da sociolingiiistica na academia,
que também dava as boas vindas aos pensamentos de John Austin e John Searle sobre os atos
de fala. E também as vozes de Robert-Alain de Beaugrande e Wolfgang Dressler, lingiiistas
textuais que deram uma contribui¢do extremamente importante para o entendimento do texto
e, assim, para o ensino da leitura e da escrita como atividades de interacdo social.

Nao havia ddvida: os excluidos pelo estruturalismo estavam de volta. Entretanto, essa
mudanca tem se mantido nos muros da academia, chegando muito lentamente ao
conhecimento dos professores de portugués. Por essa razdo, o ensino de portugués ainda se
mantém, em muitas escolas brasileiras, no nivel das sentencas isoladas, descontextualizadas,
sem se levar em conta os usos que os brasileiros fazem da lingua.

Vale notar que, nas duas dltimas décadas, varios livros tém sido publicados a respeito
do ensino de portugués tratando de questdes levantadas pela sociolingiiistica e pela lingiiistica
textual influenciada pelo ponto de vista pragmatico. Exemplos disso sdo os livros Ensino de
lingua portuguesa: uma abordagem pragmdtica (SUASSUNA, [1995] 2004), Educagdo em
lingua materna: a sociologia na sala de aula (BORTONI-RICARDO, 2004) e Aula de
portugués: encontro e interacdo (ANTUNES, 2003). Observe-se que os titulos trazem a
marca daquela virada pragmética por meio dos termos pragmdtica, sociologia e interacdo,
respectivamente.

O professor que adota a concepcdo interacionista ou pragmadtica estd mais apto a
ajudar seus alunos a desenvolverem sua competéncia comunicativa. Afinal, ele passa a ver a
lingua ndo apenas como um conjunto de estruturas gramaticais, mas sim um conjunto de
estruturas gramaticais a disposi¢ao dos alunos para se expressarem oralmente e por escrito em

situagdes sociais diversas. Além disso, o professor passa a ver o texto como um elemento de
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interacdo sécio-comunicativa em que estdo presentes elementos que nao podem ser
desconsiderados: o falante/escritor, o ouvinte/leitor, a mensagem e o contexto.

Contudo, as reflexdes a respeito do ensino de linguas resultantes da virada pragmética,
e das conseqiientes pesquisas dela decorrentes, chegam lentamente (quando chegam) a sala de
aula. E por que isso acontece? Exatamente porque essas reflexdes circulam em livros ou em
artigos publicados em revistas académicas especializadas. O problema dos livros é que muitos
professores l€éem pouco por falta de acesso aos livros, por causa do preco dos livros e porque
suas escolas ndo tém bibliotecas bem municiadas em termos de titulos. Note-se ainda o fato
de as revistas especializadas terem pouco alcance em termos de nimero e tipo de leitores por
serem geralmente lidas por membros da academia.

O que fazer entdo? Como fazer chegar aos professores os resultados das pesquisas
empreendidas pelos sociolingiiistas e pelos lingiiistas textuais, por exemplo? Afinal, se os
professores refletissem mais sobre a lingua e seu ensino sob a luz da concepg¢ao interacionista,
eles perceberiam a necessidade de mudarem sua pratica e suas crencas tedricas. Isso teria um
impacto significativo na atitude dos estudantes em relacio ao estudo de portugués,
aumentando nossas esperancas quanto a resultados mais positivos do bindmio ensino-
aprendizagem.

Parece que a forma de fazer chegar aos professores de portugués essas informacoes é
por meio de oficinas de capacitacio profissional. Entretanto, a realizacao dessas oficinas ndao
deve ser de responsabilidade exclusiva dos governos estaduais, mas também das
administracdes municipais e das escolas particulares. O Governo Federal pode e deve
participar desse processo oferecendo apoio as instituicdes que capacitam professores das

escolas publicas estaduais e municipais e das escolas técnicas federais.
CONSIDERACOES FINAIS

Do exposto até aqui, dois pontos ficam claro. O primeiro é a importancia da

preparagdo tedrica dos professores, a qual tem impactos significativos na sua prética docente.
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Isso aponta para a necessidade de se investir mais tempo e recursos financeiros em programas
de capacitagdo de professores, seja por parte das escolas particulares ou das secretarias
estaduais e municipais de educacdo ou ainda do Ministério da Educacio.

A formacdo dos professores ndo acaba na graduacdo, mas também ndo tem que
continuar necessariamente em programas de pds-graduacdo. Cursos de especializacdo, de
mestrado e de doutorado, geralmente, oferecem uma grade curricular por demais abrangente
para atender as especificidades do ensino de portugués. Por isso, oficinas de capacitagdo como
aquelas em que participei no Instituto Anisio Teixeira e nas Faculdades Jorge Amado, na
Bahia, podem contribuir decisivamente para o processo de melhoria do ensino de portugués
no Brasil. Essas oficinas sdo uma ponte importante entre as pesquisas realizadas na academia
e a pratica pedagdgica dos professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Entretanto, ndo podemos nos esquecer de que ha outros fatores que interferem nesse
processo. Um deles € a postura dos diretores de escolas publicas. Eles também precisam
participar de oficinas de capacitagdo para entenderem melhor a razdo de ser desses eventos,
pois ha diretores que dificultam a participacdo de seus professores nas oficinas, como ocorreu
com alguns dos cursistas que participaram das oficinas em que fui mediador.

Além disso, as universidades precisam adequar as provas do vestibular a fim de
facilitar a institucionalizacio das mudancas na pritica docente. E sabido que muitos
professores alegam que nido podem deixar de ensinar nomenclatura gramatical e enfatizar o
ensino de estruturas gramaticais porque elas sdo cobradas nos exames do vestibular. Portanto,
as universidades ndo podem deixar de participar do processo de reflexao acerca do ensino da
lingua portuguesa.

O segundo ponto que se torna claro a partir do que foi exposto nas se¢des anteriores é
a necessidade da adogdo, por parte dos professores de portugués, da concepcao interacionista
(ou pragmatica) de lingua. A partir do momento em que o professor entende que a lingua é
um meio de interagdo social, um lugar de encontro entres individuos, as suas aulas mudam,
suas prioridades em sala de aula mudam. Ao invés de enfatizar a nomenclatura e as estruturas

gramaticais, o professor passa a enfatizar o desenvolvimento dos recursos lingiiisticos dos
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estudantes que os possibilitem a falarem, lerem e escreverem em contextos de interacao social
distintos.

O desenvolvimento dos recursos lingiiisticos que estdo a sua disposicio e o
desenvolvimento da sua competéncia comunicativa € que vao tornar os estudantes capazes de
se apropriarem de sua lingua para aumentarem seu grau de cidadania. Entretanto, para que
isso ocorra, os professores precisam estar capacitados para ajudar seus alunos ndo sé a
desenvolverem sua competéncia comunicativa mas também a perceberem que a lingua padrao
€ apenas um dos tantos dialetos falados no Brasil e que a lingua que nés falamos € parte da
nossa identidade.

E a visdo interacionista da lingua que vai proporcionar aos professores a sensibilidade
e o respeito para com os dialetos que os estudantes trazem para a escola. Do contrario, o
preconceito lingiiistico se estabelecerd, levando o professor a insistir em uma prética
pedagogica discriminatéria e ineficiente. Por isso, é necessdrio que todos os professores de
portugués reflitam sobre aquilo que a professora Rosa Virginia Mattos e Silva (1995, p. 35)
considera uma questdo central: “qual a atitude da escola no Brasil, em relacdo a lingua
materna da massa brasileira, ou seja, o portugués a ser ensinado na sala de aula?”. E para

realizarem essa reflexao, a capacitacdo € um processo fundamental.
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