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RESUMO

Nesta pesquisa problematizamos sobre quais elementos interferem na
aprendizagem dos estudantes do Tempo de Aprendizagem I (TAP I) nas es-
colas publicas de Salvador? O objetivo geral foi de identificar os elementos
que contribuem e interferem na aprendizagem dos estudantes da EJA do
TAP I nas escolas publicas de Salvador. Assim sendo, tivemos como objeti-
vos especificos: investigar os processos de aprendizagem dos estudantes da
EJA; relacionar o papel da escola cidada com o processo de reconhecimento
dos sujeitos da EJA. Optamos pela abordagem qualitativa, através do estudo
de caso multiplo com utilizacdo da entrevista semiestruturada como técnica
de pesquisa. Os resultados revelaram que a aprendizagem, para os estudan-
tes da EJA, se da através do processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita; a
maioria destes tiveram direitos negados de acesso a escola devido insercao
precoce no trabalho; e a escola é espago de construcdo, reconhecimento e
ascensao social. Concluimos que a escola cidada possibilita aos estudantes
superacdo das trajetdrias de vida, protagonismo no contexto social letrado e
resisténcia a exclusao social.

Palavras chaves: Aprendizagem. Estudantes da EJA. Escola Cidada. Resis-
téncia.

ABSTRACT

THE LEARNING PROCESS AT EJA: THE VOICES OF CITIZENS OF
RESISTANCE

In this qualitative investigation of the procedure multiple case study apply-
ing the semistructured interview as instrument, we questioned which ele-
ments interfere in the learning of the students of the Learning Time [ (TAP I)
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in the public schools of Salvador? The main goal is to identify the elements
that contribute and interfere in the learning of students of the TAP I EJA
in public schools in Salvador, highlighting as specific objectives: To investi-
gate the learning processes of EJA students; to relate the role of the citizen
school to the process of recognition of the EJA subjects. The results show
that learning for EJA students occurs through the process of acquisition of
reading and writing; most of them had denied access to school due to their
early insertion at work life; and the school is a space of construction, recog-
nition and social ascension. We conclude that the citizens’ school enables
students to overcome their life trajectories, also protagonism in the social
context and the resistance to social exclusion as well.

Keywords: Learning. EJA students. Citizen school. Resistance.

RESUMEN

EL PROCESO DE APRENDIZAJE EN LA EDUCACION DE JOVENES
Y ADULTOS (EJA): LAS VOCES DE LOS CIUDADANOS DE
RESISTENCIA

(En esta investigacion que problematizar sobre que elementos interfie-
ren con el aprendizaje de los estudiantes aprendizaje tiempo (TAP I) en
las escuelas publicas de el Salvador? El objetivo general fue identificar
los elementos que contribuyen y que interfieren con el aprendizaje de
alumnos de EJA TAP en escuelas publicas de el Salvador. Por lo tanto, tuvo
como objetivos especificos: investigar los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de la educacion de adultos y jovenes; se relacionan con el
papel de la escuela del ciudadano con el proceso de reconocimiento del
sujeto de la EJA. Optamos por el enfoque cualitativo, a través del estudio
de caso multiple con la técnica de entrevista semiestructurada. Los re-
sultados revelaron aprendizaje para los estudiantes de la educacion de
adultos y jovenes, a través de la adquisicion de la lectura y la escritura;
la mayoria de ellas habia negado los derechos de acceso a la escuela de-
bido a la temprana insercién en el trabajo; y la escuela es espacio, reco-
nocimiento y ascension social. Concluimos que la escuela del ciudadano
permite a los estudiantes superar las trayectorias de vida, papel en el
contexto social alfabetizado y resistencia a la exclusion social.

Palabras clave: aprendizaje. Alumnos de la EJA. Escuela del ciudadano.
Resistencia.
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INTRODUCAO

Neste artigo analisamos a tematica pro-
cessos de aprendizagem nas classes da
Educacao de Jovens e Adultos na qual efe-
tivamos uma discussao a respeito de abor-
dagens de aprendizagem dos estudantes
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),

tendo como base a percepcao desses su-
jeitos muitas vezes marginalizados e sem
oportunidades. Consideramos a sala de
aula como um espag¢o para esse proces-
so de construgdo e producao de conheci-
mento e a escola, instituicao viva capaz de
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ressignificar o contexto educativo para os
jovens, adultos e idosos.

Dessa forma, observamos que se trata
de uma tematica que sustenta um amplo
processo reflexivo sobre quem sao os es-
tudantes e as estudantes, regressos da EJA
nos seus multiplos aspectos e especificida-
des que retornam ao espago escolar com
tantas duvidas e incertezas que permea-
ram sua trajetdria de estudo durante a in-
fancia ou juventude por diversos motivos,
sejam sociais, econdmicos, politicos ou cul-
turais. Ao retornarem ao ambiente formal
de aquisicao e producdao de conhecimento
cientifico, esses sujeitos desejam fazer par-
te do mundo letrado, a partir do reconheci-
mento de suas capacidades e potencialida-
des assim como, o respeito as suas limita-
coOes e dificuldades.

Por essa razao, delimitamos nossa ana-
lise na tentativa de responder ao seguinte
questionamento: quais elementos auxiliam
e interferem na aprendizagem dos estudan-
tes e das estudantes do TAP I (defini¢cdo da
Resolucao CME N2 041/2013) nas escolas
publicas da cidade de Salvador? Trata-se
de uma questao que necessita ser estudada
para elucidar duvidas e refletir acerca do
processo de aprendizagem destes sujeitos
que muitas vezes desenvolvem trabalhos
manuais e nao tem tempo para dedicar-
se aos estudos formais. Vale ressaltar que
essa investigacao ndo emana do aprendiza-
do de jovens e adultos como meta principal
de ensinar as letras para que esses assinem
seu nome, mas também que perceba a al-
fabetizacao como uma alavanca para a for-
macdo de cidaddos conscientes e capazes
de atuar na vida social, resistentes a exclu-
sdo das injusticas sociais geradas pela bai-
xa escolaridade.

Pesquisas sobre a aprendizagem dos jo-
vens e adultos, iniciadas a partir do estudo

Revista Internacional de Educacao de Jovens e Adultos, v. 02, n. 03, p. 93-112, jan./jun. 2019

da Andragogia, defendem que os estudantes
e as estudantes da EJA devem participar de
forma mais ativa do seu processo de apren-
dizagem por conta da maturidade e ricas
experiéncias que favorecem o desenvolvi-
mento da sua consciéncia critica. Essas ca-
racteristicas também motivaram o estudo
do problema acima citado e influenciaram
na escolha dos sujeitos da pesquisa.

Para efetivar a investigacdo dessa pro-
blematica elegemos como objetivo geral
identificar os elementos que contribuem e
interferem na aprendizagem dos estudantes
e das estudantes da EJA do TAP I nas escolas
publicas da cidade de Salvador. A partir das
falas dos estudantes e das estudantes desse
estagio, oportunizamos a esses sujeitos pen-
sar sobre o seu processo de aprendizagem,
a partir do seu contexto atual enquanto tra-
balhadores e trabalhadoras, ancorando suas
expectativas na possibilidade de gerar uma
reflexdo sobre a pratica dos profissionais
que atuam nesse segmento.

Como objetivos especificos destacamos:
- investigar os processos de aprendizagem
dos estudantes e das estudantes da EJA; -
relacionar o papel da escola cidada com o
processo de reconhecimento dos estudan-
tes e das estudantes da EJA. Essa escolha foi
ressaltada pela necessidade de aprofundar
a discussao a partir do protagonismo dos
estudantes e das estudantes da EJA que du-
rante muito tempo sentiram-se obrigados a
abrir mao do seu direito de estudar, assim
como da necessidade de configurar o papel
da escola enquanto espaco de resisténcia e
desenvolvimento da cidadania.

Essa investigacao é bastante salutar por
oportunizar reflexdes sobre a urgéncia de
conhecer melhor as demandas dos estudan-
tes e das estudantes da EJA, sujeitos oprimi-
dos e que ao retornar para a escola acredi-
tam na educacdo cidada e libertadora capaz
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de superar a desumanizacao. Nesse proces-
so educativo, é imprescindivel escrever, bio-
grafar-se, ler, historicizar-se, assumir-se, re-
conhecer-se como ser incompleto, capaz de
gerar conhecimentos ao longo da vida, inci-
tar o diadlogo para reverberar a producao da
cultura e da propria existéncia por romper
o siléncio que é viés de opressao e, cultivar
a fala critica da voz analitica que favorece a
tomada de consciéncia da prépria vida, tor-
nando-se um ser politico.

Organizada por esta introducao, com-
posta pela tematica, o problema, os objeti-
vos geral e especifico, temos a parte inicial
da investigacdo. Apresentamos também os
procedimentos metodolégicos embasados
na abordagem de investigacdo qualitativa e
a metodologia do trabalho, na perspectiva
do estudo de casos multiplos, destacando os
sujeitos, o contexto dos locais de pesquisa,
os instrumentos aplicados, as etapas per-
corridas pelo pesquisador e a analise das
informacgdes coletadas atreladas ao suporte
tedrico. O texto, permeado por diversas vo-
zes dos estudantes e das estudantes, aborda
na pratica sobre o seu processo de apren-
dizagem favorecendo o repensar das pra-
ticas de professores e professoras a partir
da construcao do elo entre saberes e apren-
déncias dialdgicas.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

A base metodolégica da pesquisa quanto
a abordagem, com inspira¢do em Trivifios
(2012) e Godoy (1996), foi a pesquisa qua-
litativa por focar aspectos da realidade nao
quantitativos e investigar fen6menos na sua
profundidade. Esse modelo teérico-metodo-
l6gico adotado, compreende a importancia
do estudo do fendmeno educacional como
fendmeno social e ao investigar suas raizes,
causas, consequéncias, percebe o sujeito

como ser social e histérico. Baseado no en-
foque critico participativo com visdo histo-
rico-estrutural-dialética parte do principio
de “[...] conhecer arealidade e transforma-la
em processos contextuais e dinamicos com-
plexos” (TRIVINOS, 2012, p.117).

Para elencar elementos dessa aborda-
gem, salientamos as ideias de Godoy (1996,
p. 62-63) quanto as caracteristicas: é essen-
cial o contato do pesquisador com o ambien-
te investigativo; o registro dos resultados
prioriza muito a escrita, abolindo as expres-
soes quantitativas de andlise e reconhece o
ambiente e as pessoas envolvidas no con-
texto holistico pois o pesquisador preocu-
pa-se com o processo e ndo somente com
os resultados; o pesquisador compreende o
fendmeno a partir das perspectivas dos su-
jeitos envolvidos e “pesquisadores utilizam
o enfoque indutivo na andlise de seus da-
dos” pois o aporte teodrico é construido aos
poucos e “a medida que coleta os dados e os
examina”.

Quanto ao procedimento estratégico,
trata-se de um estudo de caso multiplos
baseado nas definicoes de André (2013),
Alves-Mazzotti (2006) e Yin (2015) o qual
favorece o didlogo com os envolvidos pelo
estudo da tematica, além de permitir a
cumulatividade e aplicabilidade dos resulta-
dos encontrados a partir dos instrumentos,
uma rapida observacao direta e a entrevista
semiestruturada contextualizada nas ideias
de Ornelas (2011).

0 estudo de caso multiplos fornece infor-
macoes importantes e permite decisdes po-
liticas por contribuir para a reflexdo signi-
ficativa no ambito educacional. A eficiéncia
desse estudo transcorre do seu detalhamen-
to e énfase na atuacao ética, critica e criati-
va do pesquisador sem se deixar perder nas
apareéncias, pois esse procedimento exige a
manifestacao de suas dimensodes intelectual,
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pessoal e emocional o que gera a integracao
harmoniosa do pesquisador ao grupo.

Na area educacional, o estudo de caso
aparece com o sentido limitado por volta
das décadas 60 e 70 como estudo descritivo
e considerado menos cientifico por ndo ser
experimental. Nos anos 80, ressurge na pes-
quisa com sentido mais abrangente, focali-
zar um fenémeno especifico a partir do seu
contexto e dimensdes multiplas, valorizan-
do o aspecto unitario e ressaltando a analise
situada e profunda. Nessa perspectiva, a au-
tora Marli André (2013) refor¢a que nao é o
nome que estabelece o rigor metodologico,
mas o detalhamento da descrigao e a justi-
ficativa de cada opg¢ao feita, como a escolha
adequada dos sujeitos, dos procedimentos
de coleta e andlise de informacgdes, assim
como a elaboracdo e validacdao dos instru-
mentos no tratamento das informacdes.

Dessa forma, o trabalho presente faz
uma descricdo detalhada das etapas de
pesquisa, apresentando os locais do estudo
(preservando o nome das institui¢des para
resguardar a identidade dos estudantes en-
trevistados), a motiva¢do da escolha dos su-
jeitos e sua caracterizacao, os instrumentos
de coletas de informacgdes e a fundamenta-
¢ao dessas informagdes para embasar com
cientificidade os resultados encontrados de
forma a construir uma teia entre as falas dos
entrevistados e as teorias.

Conforme classificacdo de Yin (2015,
p.84), esse estudo de caso multiplo é inte-
grado “[..] porque os resultados de cada
levantamento nao serdao agrupados entre
as escolas. Ao contrario, os dados do le-
vantamento serao parte dos achados para
cada escola ou caso individual”. De acordo
com André (2005), esse estudo de caso rea-
liza-se em trés fases: a fase exploratéria -
momento em que o pesquisador entra em
contato com as escolas através de seus re-
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presentantes da gestao e informa o objetivo
da pesquisa, agendando os dias de visita e
entrevista. Por conta do tempo disponibi-
lizado pelo pesquisador, a apresentacao do
contexto da pesquisa aconteceu no mesmo
dia das entrevistas com os estudantes e es-
tudantes, assim como o reconhecimento do
ambiente escolar, concomitante com uma
breve observacao a fim de perceber a rela-
¢ao dos sujeitos envolvidos nas institui¢oes.

A segunda fase, a de coleta dos dados foi
realizada através da entrevista semiestru-
turada com todos os estudantes e as estu-
dantes do TAP I presentes nas escolas no dia
previsto com a gestao a fim de garantir uma
maior confiabilidade nos resultados, o que
nos garantiu a possibilidade de conhecer a
partir das expressoes dos estudantes o que
interfere ou auxilia nos seus processos de
aprendizagem.

Vale ressaltar que foi necessaria uma
apresentacao coletiva na sala de aula com a
professora regente presente, expondo a in-
vestigacdo que pretendiamos realizar visto
que inicialmente alguns estudantes se recu-
saram a participar da entrevista.

0 exercicio da entrevista exige leveza, é um
exercicio meticuloso, requer um tempo ne-
cessario para que a confianca se presendifi-
que, sabe-se o quanto a fala esta ancorada na
censura, no medo, nas reticéncias, em lapso,
atos falhos, siléncios. [..] para que o con-
teddo revelado tenha saber e sabor de uma
imagem que, [...] encontre o significado e o
significante do objeto perdido. (ORNELAS,
2011, p. 29)

Na apresentagdo foi fundamental expor
o interesse pela pesquisa através do re-
lato do objetivo geral assim como a esco-
lha deles enquanto sujeitos desse estudo,
considerando-os os envolvidos diretos e
por isso os Unicos capazes de revelar com
muita fidedignidade os pontos levantados.
Também a apresentacdo da pesquisadora
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como professora desse tempo de aprendi-
zagem que respeita a histéria e momento
de cada um, pois conhece a realidade dos
estudantes trabalhadores e trabalhadoras,
no espac¢o educativo, tendo uma trajetoria
construida de aprendizagem com esses su-
jeitos ha treze anos.

A entrevista é um momento de questio-
nar o entrevistado que muitas vezes tem
medo ou fica em duvida de ndo saber o que
responder, cabendo ao entrevistador atra-
vés de uma conversa informal encontrar a
hora exata de iniciar a entrevista que exige
experiéncia, boa comunicacao e a sensibili-
dade e pureza da escuta. Momento bastante
rico e significativo porque muitos percebe-
ram que a pesquisa ndo tinha a intengao de
avalia-los ou fazer exposicao das suas expe-
riéncias ou dificuldades, mas era uma possi-
bilidade de externar suas expectativas para
que o processo de aprendizagem fosse tam-
bém o retrato de seus anseios e colocagoes.

Por isso, destacamos o quao € importan-
te o vinculo do pesquisador com a realidade
estudada assim como o conhecimento pré-
vio dos sujeitos envolvidos, a fim de cons-
truir uma confianc¢a que favorece a esséncia
real das falas, compreendendo a poténcia
da palavra. Como defende Ornelas (2011,
p. 74) é preciso “[...] enxergar os sujeitos da
pesquisa, ndo mais iguais, mas deixar emer-
gir a singularidade e, nesse instante, o pes-
quisador e os seus sujeitos operam com o
desejo de saber”.

E importante elucidar que nessa etapa
afloraram sentimentos de pertencimento a
modalidade da EJA e a importancia do olhar
significativo para suas especificidades, re-
conhecendo-a como espacgo de resisténcias,
lutas e superagdes tanto no aspecto fisico (o
cansaco do cotidiano) quanto no emocional
(a vergonha de se achar além da idade para
estar na escola e ndo dominar o letramen-

to). Essas caracteristicas estiveram presen-
tes constantemente nas entrevistas, espago
dinamico, porque a todo instante os entre-
vistados recorriam as suas histdrias de vida
gerando momentos de prazer e dor exigin-
do do entrevistador muito cuidado para ndao
se desviar do roteiro inicial, visto que esse
instrumento se configura numa via de mao
dupla onde ambos tém liberdade para falar
fora do previsto. Esse exercicio de escuta,
espaco de ética, atencdo e cuidado possibi-
litou a sustentacdo ao objeto de estudo da
investigacdo no qual pretendemos teorizar,
pois permitiu a compreensao detalhada e
minuciosa dos valores e crengas dos sujei-
tos entrevistados.

A entrevista semiestruturada, gravada,
com autorizacao dos entrevistados, e escu-
tada no final, de forma a descortinar cada
fala, possibilitou ao entrevistador desco-
brir todo o brilho, for¢a e sentimentos que
permeavam cada resposta. As vezes gerava
mal-estar, por trazer lembrancas dificeis,
mas sempre encorajadas porque revelava
muitos sujeitos de falas, mas também de
faltas, o que exigiu de o entrevistador per-
ceber as nuances dos siléncios, muitas ve-
zes com as lagrimas contidas na garganta
do entrevistado.

[..] A gravacdo permite contar com todo o
material fornecido pelo informante, o que
ndo ocorre seguindo outro meio. Por outro
lado, e isto tem dado para nds muitos bons
resultados, o mesmo informante pode aju-
dar a completar, aperfeicoar e destacar etc.
as ideias por ele expostas, caso o fizermos
escutar suas proprias palavras gravadas.
(TRIVINOS, 2012, p. 148)

Foram quatro questdes-guia denomina-
das assim por servirem de norte para con-
duzir de forma objetiva o didlogo oportuni-
zado pela entrevista: 1- O que foi mais dificil
paravocé voltar a estudar?; 2- Quais as aulas
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que vocé mais gosta e que faz vocé aprender
mais?; 3- O que te ajuda e atrapalha na hora
de aprender? 4- O que € a escola para vocé?
Esse processo metodolégico suscita infor-
macdes valiosas, pois fecunda decisoes poli-
ticas enquanto a¢des desenvolvidas no con-
texto sala de aula que interferem de forma
positiva ou ndo o processo de aprendizagem
dos estudantes da EJA, visto que ensinar é
também um ato politico.

Por fim, a fase de analise sistematica
dos dados, que em alguns momentos esteve
conjugada com a coleta de dados, tracadas
como linhas gerais para conduc¢ao desse tipo
de investigacao. Foram registradas as falas
dos estudantes e das estudantes na integra,
fazendo a transcricdo de forma a exemplifi-
car com muita vivacidade as questoes teori-
cas encontradas nas referéncias escolhidas.
Esses registros, em consonancia com o su-
porte cientifico, envolvem os leitores e lei-
toras a respeito de historias de vida rechea-
das de sentimentos que nos ensina e nos faz
aprender através da possibilidade dialética
de construir-se no processo de construgao
do outro.

As escolas publicas, l6cus da pesquisa,
ficam situadas em bairros distintos: Vitoria,
Pelourinho e Brotas, porém préximos do
centro da cidade por apresentarem melhor
acesso. Foram trés escolas com contextos
variados e descritos abaixo que possibilitou
generalizar os resultados da pesquisa. A es-
cola 1 sera representada como E1 fica locali-
zada no bairro da Vitoria, a escola 2 denomi-
nada E2 situada no Pelourinho e outra em
Brotas considerada como E3.

A E1 é conveniada, funciona nos trés
turnos (matutino com o Fundamental I,
vespertino pré-escola e o Fundamental I e
o noturno com EJA do 12 Segmento), tem
64 estudantes do total matriculados na EJA
e iniciou o funcionamento dessa modali-
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dade em 2003 quando foi municipalizada.
Apresenta o IDEB superior a meta esta-
belecida no ano de 2017, tendo média de
6,3 enquanto a meta municipal era de 5,4 e
participa no contexto nacional do percen-
tual de 18,45% das escolas com desempe-
nho acima da nota.

E considerada uma escola de pequeno
porte, tendo no total: cinco salas amplas,
sala de direcdo e secretaria, sala de profes-
sores e coordenacao, area de parque desco-
berto, sala de leitura, acesso a internet e re-
feitério. No quadro da gestao, uma diretora,
uma vice para cada turno do diurno e trés
coordenadoras (uma para o matutino, uma
para o vespertino e uma para o noturno).

A E2 é enquadrada no Grupo 03 do Indi-
cador de Nivel Socioeconémico (INSE) com
localizagdao diferenciada como unidade de
uso sustentavel, tem 70 estudantes no total
matriculados na modalidade EJA do 12 e 22
Segmento, tendo 39 no 12 Segmento, sendo
mista as turmas dos matriculados nos TAP
I e TAP II. Seu IDEB revela crescimento nos
ultimos dois anos, mas apresenta média de
3,9 abaixo da meta municipal de 4,6 e parti-
cipa no contexto nacional do percentual de
12,49% das escolas com desempenho abai-
x0 da nota.

Considerada uma escola de porte médio
possui uma diretora e duas vices, uma coor-
denadora para cada turno no diurno e duas
coordenadoras no noturno (uma para o 1°
Segmento e outra para o 22 Segmento) O
diurno atende as séries da Educacao Infantil
e Fundamental I e o noturno a EJA. Funciona
com a modalidade EJA desde 2017 quando
iniciou o Programa Telecurso. No total sdo
sete salas pequenas, climatizadas com ar
condicionado, sala de diregao, refeitorio e
acesso a internet.

Com 139 estudantes do total matricu-
lados na modalidade EJA sendo 75 do 1°
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Segmento, E3 apresenta o IDEB superior a
meta estabelecida no ano de 2017, tendo
média de 4,6 enquanto a meta municipal
era de 4,3, participa no contexto nacional
do percentual de 25,89% das escolas com
desempenho acima da nota. No total sdo
seis salas amplas (mas para EJA funcionam
apenas cinco) e mais uma sala de direcao e
secretaria, sala de professores e coordena-
¢do, quadra de esporte e acesso a internet e
refeitdrio.

Escola de porte grande tem uma equipe
gestora formada por uma diretora, trés vices
(uma para cada turno) e uma coordenadora
para cada segmento. Funciona nos trés tur-
nos, sendo o diurno voltado para o Ensino
Fundamental Il e o0 noturno para a EJA no 12
e 22 Segmento. A EJA funciona desde quan-
do a escola foi municipalizada, em 2013.

Participaram da entrevista 22 estudan-
tes das trés escolas acima detalhadas os
quais terdo suas identidades preservadas.
Dessa forma serdo utilizados nomes ficticios
nos momentos dos registros de suas falas,
transcritas na integra para retratar a veraci-
dade do que foi gravado assim como trans-
mitir através dos registros a intensidade das
expressoes desses sujeitos. Na sua maioria
mulheres, 14 dos entrevistados totalizando
64%, trabalham fora, assumem os afazeres
domésticos e estudam, e apenas 8 homens
totalizando 36% que também sao trabalha-
dores e estudam. A faixa etaria desses sujei-
tos esta entre 30 e 70 anos sendo 23% no
intervalo de 30 a 40 anos, 23% entre 40 e 50
anos, 36% entre 50 e 60 anos, 14% acima
de 60 tendo 4% dos entrevistados que nao
revelaram sua idade.

Essas porcentagens revela uma educacao
de possibilidades configurando a alfabetiza-
¢do de adultos como estratégia de supera-
cdo e reversdo da perversidade epistemol6-
gica do capitalismo que atrela saber e poder

ao dominio de capital. Os estudantes e as es-
tudantes sao trabalhadores e trabalhadoras
que em sua maioria exercem funcdes assa-
lariadas, reverberando o discurso marxis-
ta da exploracao da forga de trabalho pelo
sistema capitalista o que gera a exclusao da
classe trabalhadora. 38% sdao empregados
domésticos, 33% autonomos (ambulantes,
pequenos empreendedores), 9% aposenta-
dos, 5% garcom, 5% cabelereiro, 5% donas
de casa e os outros 5% desempregados.

Essas caracteristicas especificas, que
configuram o contexto da EJA, assim como a
certeza da importancia de dar vez e espaco,
para as vozes dos sujeitos, seres incomple-
tos e inacabados, que vivenciam a/na EJA,
a sua capacidade de superacdo e confianca
na aprendizagem como construcdo de ci-
dadaos e cidadas tendo entdo o reconheci-
mento dos seus direitos, foram os motivos
justificaveis pela op¢do de os entrevistados
serem os estudantes e as estudantes.

A APRENDIZAGEME A
ESCOLA CIDADA: DESAFIOS E
RESISTENCIA DA EJA

A preocupagdo com o processo de aprendi-
zagem dos adultos como uma construgdo
diferente do das criangas surgiu com os es-
tudos da Andragogia, compreendida como
a arte e ciéncia de facilitar a aprendizagem
dos adultos. Essas contribui¢des possibilita-
ram a compreensao de que os processos de
aprendizagem ndo estao reservados a um
tempo certo e/ou determinado, o que expan-
diu consideravelmente as oportunidades e a
promessa da educacdo ao longo da vida.

Entretanto, esse estudo recebeu criticas
e DeAquino (2007) se reporta a Sandra Ker-
ka, pesquisadora da area de aprendizagem,
para relatar a dissociagdo entre o que diz a
andragogia a respeito da aprendizagem dos
adultos e a realidade.
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..] ndo é correto presumir que todos os
adultos terdo um melhor desempenho em
termos de aprendizagem em um ambiente
centrado no aprendiz, porque muitos deles
ndo estarao dispostos nem serdo capazes de
assumir pelo menos parte da responsabili-
dade pelo aprendizado [...]. Outro ponto le-
vantado nesse trabalho é a desmistificacao
de que os alunos acumulam uma miriade
de ricas experiéncias ao longo de sua vida
e acabam utilizando-a como recurso para
a aprendizagem. Muitos adultos nao reali-
zaram muito em sua vida [..]. Um terceiro
mito derrubado é que todos os adultos tém
uma motivacdo interna, intrinseca, para
aprender. Alguns deles precisam de motiva-
dores externos, como notas e competicdes
[..] (DEAQUINO, 2007, p.14)

Outra caracteristica que deve ser consi-
derada é que a Andragogia ndo diferencia
os adultos aos quais se referem. Geralmente
trata-se dos adultos que buscam ampliacao
de conhecimentos, ja passaram por outros
processos de formagdo, mas nao foram ex-
cluidos dos direitos a escolarizacao e por
isso ndo pode ser efetivada na sua integra
aos sujeitos da EJA, visto que o contexto dos
adultos é bastante divergente, com diferen-
tes singularidades e carregados de todas as
especificidades que por si s6 ja define essa
modalidade de ensino como reparadora a
negacao de direitos.

Ainda sdo poucos os suportes tedricos
sobre os processos de aprendizagem dos es-
tudantes da EJA, o que caracteriza um déficit
exploratoério no que tange o desenvolvimen-
to cognitivo. Dessa forma, essa pesquisa em-
pirica serve de embasamento para algumas
definicoes em relacdo aos aspectos que au-
xiliam e que atrapalham a construcao dos
conhecimentos dos adultos ao retornarem
para as instituicoes formais de ensino.

No ambito da psicologia do desenvol-
vimento, os estudos, em sua maioria, sdo
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voltados para as crian¢as e ndo para os
adultos, o que torna o processo da apren-
dizagem dos estudantes e das estudantes
da EJA um objeto de pesquisa pouco explo-
rado. Jesus Palacio (2004) ressalta que o
desenvolvimento a partir da adolescéncia
esta relacionado a idade psicologica e so-
cial, fase aberta a mudangas e influencia-
da por diversos fatores: o nivel de saude,
a experiéncia do trabalho, sua motivacao,
0S grupos que convivem e as situacdes dia-
rias que superam.

Vygotsky (1996) defende que o percur-
so de desenvolvimento, definido de certa
forma pela maturacdo dos individuos, esta
interligado ao convivio com um ambiente
cultural e que o aprendizado potencializa
o desenvolvimento dos processos internos.
Assim, destaca que o individuo s6 aprende
a leitura e a escrita se conviver no ambien-
te que desperte os processos internos para
a aquisicao dessas habilidades. Por isso
acrescenta que o sistema escolar desempe-
nha um papel importante em estruturar si-
tuacdes propicias ao aprendizado, uma vez
que a linguagem deve ser, em parte, ensina-
da, para ser aprendida.

Nesse sentido, esse autor destaca o ter-
mo desenvolvimento da zona proximal, ca-
minho que o individuo percorrera para de-
senvolver fun¢des ainda ndo amadurecidas
e que serdo consolidadas a partir da ajuda
de outro e por isso esta sempre em trans-
formacao. A interagdo social assume cara-
ter essencial no processo de construcdo
das fungdes psicolégicas humanas, pois ndo
existe processo de desenvolvimento se ndo
existir a interacao entre individuos da mes-
ma espécie, assim como, ndo existe desen-
volvimento cognitivo se nao almejar metas
alcangaveis a partir o conhecimento inicial-
mente ja consolidado.
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Respeitar a leitura de mundo do educando
significa torna-la como ponto de partida para
a compreensao do papel da curiosidade, de
modo geral, e da humana, de modo especial,
como um dos impulsos fundantes da produ-
¢ao de conhecimento. No fundo, o educador
que respeita leitura de mundo, reconhece a
historicidade do saber, o carater histérico da
curiosidade. (FREIRE, 2011b, p. 120)

Vale ressaltar que a mediacao ndo pode
ocorrer numa acdo pedagogica diretiva,
sendo o estudante um mero receptor. E in-
dispensavel acreditar na ideia de recons-
trucdao e transformac¢ao dos significados
desenvolvidos a partir da vivéncia com os
grupos culturais. E essa reconstrugdo cul-
tural é a base da construcdao do processo
historico de cada sujeito. Segundo a teoria
de Vygotsky a insercao de individuo no am-
biente cultural é premissa para a sua pro-
pria constituicdo enquanto pessoa e essa
interagdo é o que possibilita o desenvolvi-
mento das atividades psicolégicas que en-
volve o aprendizado.

De acordo com a psicologia evolutiva, a
histéria de vida e o processo de formacao es-
tabelecido com e nas relagdes de convivén-
cia possibilita que cada adulto traga consigo
diferentes habilidades e dificuldades, oca-
sionando maior reflexdo sobre seu proces-
so de aprendizagem. Essa compreensao nos
remete a ideia de que a educacdo de jovens
e adultos esta intrinsecamente relacionada
com a especificidade cultural.

Oliveira (2007) destaca a linguagem es-
colar como um dos obstaculos para a apren-
dizagem dos adultos sobrepondo-a ao con-
teddo. As referéncias de escola que se traz
ao longo da vida é sempre a ideia de um pro-
fessor que determina as ordens, cadeiras
uma atras da outra, um quadro negro, todos
trabalhando com lapis e caderno e coman-
dos apresentados na sua maioria através da
forma escrita, o que constitui grande parte

do problema para ser resolvido. Apesar da
aprendizagem esta relacionada com ques-
tdes cognitivas, aspectos afetivos também
geram desconforto nos adultos, provocando
entdo a exclusao da escola.

Dessa forma, os estudos relacionados ao
processo de aprendizagem dos adultos se
dedicam a compreensao “[...] da homogenei-
dade e da heterogeneidade cultural, do con-
fronto entre diferentes culturas, diferencas
culturais e diferencas nas capacidades e no
desempenho intelectual dos sujeitos” (OLI-
VEIRA, 2007, p. 66)

Com base nesses aspectos podemos ci-
tar trés abordagens distintas ao perceber
as relacoes entre cultura e o funcionamen-
to intelectual. A primeira, bastante deter-
minista, defende os fatores culturais como
determinantes dos tragos do psiquismo, ou
seja, as pessoas que vivem em grupos me-
nos escolarizados sao consideradas menos
desenvolvidas e incapazes de desenvolve-
rem o pensamento abstrato. A segunda,
considerada como relativismo radical, va-
loriza igualmente todo conhecimento res-
tando pouco espago para a intervengao
educativa, visto que o desenvolvimento
psicolégico e os conhecimentos prévios
dos adultos necessitam ser respeitados. A
cultura e a histdria, elementos mobiliza-
dores do desenvolvimento dos processos
cognitivos, independente do seu grupo cul-
tural e social, tornam-se elementos secun-
darios. A terceira, mais promissora para o
entendimento das relacdes entre cultura e
modalidade de ensino, defende o processo
de construgdo interno e externo ao longo
da histdéria dos adultos, diferentes ou nao
na sua origem, como motivador para o de-
senvolvimento cognitivo.

Corroboram com essa abordagem au-
tores que defendem a complexidade do le-
tramento (estado ou condicao de quem se

Revista Internacional de Educacao de Jovens e Adultos, v. 02, n. 03, p. 93-112, jan./jun. 2019



Andrea Barros Daltro de Castro Costa; Ana Paula Silva da Conceigdo

envolve nas diversas praticas sociais de lei-
tura e de escrita) como fenémeno cultural.
Vera Ribeiro (1998) enfatiza que a apren-
dizagem da leitura e da escrita produz mu-
dancgas psicologicas e por isso as variedades
das praticas de alfabetismo atreladas as
peculiaridades culturais dos grupos devem
ser compreendidas e valorizadas. Claudia
Vovio (2013) destaca que independente da
escolaridade dos sujeitos, a participa¢dao em
situacdes comunicativas favorece a articula-
cdo entre o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e os conhecimentos linguisticos
ao falarmos ou escrevermos.

As vantagens trazidas pela aprendiza-
gem da leitura e da escrita é perceptivel em
todos os momentos nos quais escutamos 0s
estudantes e as estudantes. O desejo apa-
rentemente tdo 6bvio ndo é, porque esses
sujeitos ja passaram por diversas situacoes
constrangedoras que os fizeram sentir-se
menosprezados e inferiorizados. A riqueza
cultural, os conhecimentos prévios dessas
pessoas os tornam produtores de saber, ca-
pazes de aprender e essa conquista trans-
forma-se em mola impulsionadora para o
desejo de novas descobertas.

Soares (2012) destaca a importancia da
aprendizagem da leitura e da escrita, afir-
mando que todo individuo que faz uso dessas
habilidades transforma-se sob os aspectos
sociais, culturais e cognitivos. Nesse contex-
to, diferencia os termos alfabetizagao e letra-
mento, partindo do pressuposto que analfa-
beto é aquele que nao consegue exercer, na
sua plenitude, os seus direitos enquanto ci-
dadao, sujeitos, na sua maioria, marginaliza-
dos pela sociedade por ndo terem acesso a
bens culturais da sociedade letrada.

Um adulto pode ser analfabeto porque mar-

ginalizado social e economicamente, mas se

vive em um meio em que a leitura e a escrita
tem presenca forte, se se interessa em ouvir
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aleitura de jornais feita por um alfabetizado,
se recebe cartas que outros leem para ele, se
dita cartas para que um alfabetizado as es-
creva [..] esse analfabeto é de certa forma
letrado, porque faz uso da escrita, envolve-
se em praticas sociais de leitura e de escrita
(SOARES, 2012, p.24)

Assim, o letramento € perceber a funcao
social da escrita nas diversas situagdes co-
tidianas e descobrir-se pela leitura e pela
escrita e também descobrir o mundo a sua
volta. E perceber o que se pode ler, intera-
gir com diferentes portadores textuais, suas
funcdes e envolver-se nas mais variadas
praticas sociais da leitura e da escrita, de
forma a conseguir resolver questdes diarias
com autonomia.

Entretanto, o desconhecido gera medo e
os estudantes e as estudantes da EJA mesmo
percebendo a grandeza da pratica da leitura
e da escrita por estarem diretamente rela-
cionadas com situagdes da vida pratica (pa-
gar uma conta, ler a biblia, ir ao supermer-
cado) sentem-se inseguros. Quando con-
seguem superar o medo e a resisténcia ao
saber descobrem a for¢a da autonomia e a
preciosidade da independéncia tanto subje-
tiva, por comecar a perceber-se como sujei-
to reconhecido socialmente, como objetiva,
desejando superar o desemprego, salarios
melhores, ser exemplo para os filhos ou fi-
lhas, netos ou netas, visualizando-se entio
como seres politicos capazes de construir
sua proépria historia.

Pensar no fazer pedagégico com essa
nuance e enquanto acdo coletiva é refle-
tir sobre o papel da escola na formacao
dos educando e educandas assim como na
construcdo coletiva dos saberes significa-
tivos de forma a valorizar os sujeitos en-
quanto cidadaos historicos e politicos que
através do dialogo buscam encontrar pos-
sibilidades marcadas pelo amor, poder e
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saber. A tarefa do educador é dar sentido as
informacdes, é técnica, mas também é arte,
uma ciéncia do conhecer e ler a realidade
para transforma-la.

Nesse contexto, a escola torna-se um
lugar de educar para fora, fazer avancar. E
um espacgo onde se constroi e se pensa o fu-
turo de cada pessoa, onde a participagao e
autonomia compdem a natureza do ato pe-
dagogico e pressuposto da propria aprendi-
zagem. Como destaca Gadotti formar para
a participagdo é também formar para a ci-
dadania onde os cidadaos envolvidos nessa
acao educativa participam com responsa-
bilidade e ética do destino do pais, contex-
tualizando entdao uma filosofia educacional
ancorada numa concep¢do emancipatoria e
democratica.

A escola necessita ser desafiadora, onde
elaborar perguntas é a oportunidade de
elaborar saberes, porque saber perguntar
é trilhar caminhos de desafios. Essas inda-
gacoes impulsionam um novo olhar para os
estudantes que adentram essa instituicao
de saber, sujeitos envolvidos no mundo glo-
balizado, mas também repleto de exclusdes
sociais e negacdes de direitos as populacoes
menos favorecidas, retrato dos regressos da
EJA. A busca por uma melhor condicao de
vida torna a escola um local de producao
cultural, rico e recheado de heterogéneas
historias de vida, obrigando um olhar minu-
cioso para a realidade dos sujeitos que re-
tornam ao ambiente do saber.

Mostrar os diferentes caminhos do conheci-
mento, da participacao e da formacao inte-
gral do aluno, é o dever da escola moderna
e dos seus professores. Nesse sentido, ao re-
ceber os seus estudantes, o professor e a es-
cola devem iniciar um processo de estudo da
realidade, demonstrar que ela ndo é estatica,
desprovida de ag¢des criativas; ao contrario,
é preciso demonstrar que ha no meio popu-
lar muito dinamismo que se reveste de ca-

racteristicas culturais préprias. (AMORIM,
2007, p.99)

A busca por uma escola de qualidade na
EJA é uma luta de todos os envolvidos da
acdo pedagogica, a realidade do analfabe-
tismo no Brasil, principalmente nas regioes
mais empobrecidos, é gritante e urge acoes
coesas e frutiferas. A escola como via de de-
senvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, onde os sujeitos se sentem acolhi-
dos, se escutam e se constroem com as tro-
cas, torna-se o chao da materialidade das
histérias de vida.

Conforme termo criado por Paulo Freire,
a escola necessita ser cidada, a que reconhe-
ce 0s sujeitos como seres inacabados na sua
completude, respeita as caracteristicas his-
torico-sociais da realidade local, sem perder
de vista a produ¢ao do conhecimento critico
e cientifico. Para tanto é indiscutivel a ela-
borag¢do de um projeto politico e pedagdgico
com bases filosdficas dialéticas, percebendo
a acdo educativa como ato de amor, beleza
e pureza, portanto acdo que envolve técni-
ca, criatividade e sensibilidade. Por isso a
escola cidada é viva, flexivel que se cons-
troi saberes com sentimentos, onde todos
se constroem, se assumem, onde os direitos
sdo reconhecidos e nunca negados.

RESULTADOS: A
APRENDIZAGEM NO ESPACO DE
CONSTRUCAO DA CIDADANIA

A pesquisa destinada a Educacdo de Jovens
e Adultos ainda é considerada uma investi-
gacdo nova, o que possibilita uma gama de
elementos e fendmenos para esse estudo.
Por adentrar nesse campo de investigacao
de forma a compreender as especificida-
des do processo de aprendizagem dos estu-
dantes dessa modalidade, os sujeitos dessa
pesquisa foram os estudantes do TAP I de
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escolas publicas do centro de Salvador, re-
gressos, que se ausentaram da escola por
diversos motivos e que retornam nesse ano
letivo de 2018.

Esses elementos nos remetem as consi-
deracoes que os sujeitos da EJA sdo adultos
que lutam para superar suas condigdes pre-
carias de vida (moradia, sauide, alimentacao,
transporte, empregos, etc) e trajetorias per-
versas de exclusao que se enraizam no anal-
fabetismo, o que torna urgente uma educa-
cdo reparadora de direitos. Essa realidade é
claramente retratada pela estudante Maria
quando se emociona ao falar:

A dificuldade da vida me faz eu querer
aprender mais porque hoje em dia eu tra-
balho de diarista, ndo é menosprezando as
pessoas que eu trabalhe, mas hoje em dia é
um trabalho pouco reconhecido, entdo eu
acho que uma pessoa que trabalha com uma
pessoa , eu tenho o sonho de fazer alguma
coisa ainda, ser alguém na vida e trabalhar

futuramente naquilo que eu quiser porque
em cada casa da familia que eu trabalho, ndao
é falando mal ndo das pessoas que eu traba-
lho, mas também é um trabalho que nao é
valorizado, cada dia estad pior, hoje em dia
s6 falta voltar a botar a gente para o tronco,
s6 esta faltando a escravidao voltar porque,
com as leis af tirando os direitos das empre-
gadas domésticas, as pessoas estdo se apro-
veitando, colocando as pessoas para traba-
lhar demais e ganhar pouco, Por isso eu acho
que eu acredito em mim e cada dia eu vou
passando uma experiéncia para mim mes-
ma, no meu trabalho, af eu vou vendo e digo
para mim mesmo eu vou conseguir, eu vou
chegar 14 eu vou sair dessa. (Maria, 53 anos)

Com base nos dados do grafico abai-
x0, vale destacar os diversos motivos pelos
quais os estudantes e as estudantes se au-
sentaram ou nunca participaram da escola-
rizacdo a fim de conhecer mais uma dentre
tantas outras especificidades dessa modali-
dade de ensino.

Grafico 01: Motivos que fizeram os estudantes e as estudantes ficarem tanto tempo longe da escola

13
5
4
3
1
Vergonha Vergonha por Teve que Nao tinha Nao gostava
daidade nao saber ler trabalhar cedo escola de estudar

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

Destacado por 13 entre os 22 entrevis-
tados, o trabalho configurou-se como o mo-
tivo que mais interfere para o afastamento
da escola por parte dos estudantes e das
estudantes da EJA, revelando como citado
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anteriormente que a nao permanéncia na
escola por esses sujeitos configura-se como
uma realidade socioeconémica excludente
que envolve camadas da populagdao mais
pobres e por isso necessitam abandonar
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a escola ou nunca frequenta-la. Da mesma
forma, 09 sujeitos destacaram a questdo da
vergonha, tanto de ndo saber ler e escrever,
quanto da idade por se considerarem mui-
to velho para retornar a escola; 03 relatam
a inexisténcia de escolas onde moravam e
apenas um estudante relatou que nao gos-
tava de estudar.

Conforme descrito no Parecer CNE/CEB
11/2000,

Se as multiplas modalidades de trabalho in-
formal, o subemprego, o desemprego estru-
tural, as mudancgas no processo de produgado
e o aumento do setor de servigos geram uma
grande instabilidade e inseguranca para to-
dos os que estdo na vida ativa e quanto mais
para os que se véem desprovidos de bens
tdo basicos como a escrita e a leitura. O aces-
so ao conhecimento sempre teve um papel
significativo na estratificacdo social, ainda
mais hoje quando novas exigéncias intelec-
tuais, basicas e aplicadas, vao se tornando
exigéncias até mesmo para a vida cotidiana.
(CNE/CEB 11/2000, p.9)

A partir desses dados percebemos essa
caracteristica dos estudantes e das estu-
dantes como uma das especificidades que
configuram a EJA e necessita ser levada em
conta no que diz respeito ao processo de
aprendizagem e a atuacao dos professores.
A dupla jornada diaria do trabalho e do es-
tudo gera cansaco, o que muitas vezes afas-
tam esses estudantes e essas estudantes da
escola, fazendo com que alguns e algumas
se matriculem e abandonem varias vezes
sem completar os estudos que tanto alme-
jam. Outro elemento importante é que, por
conta das dificuldades de leitura e escrita
que a maioria dos estudantes e das estu-
dantes apresentam, muitas vezes, alguns
professores infantilizam as atividades na
tentativa de superar essas dificuldades e
desconsideram a diversidade e riqueza dos
conhecimentos que os estudantes e as es-

tudantes trazem das suas experiéncias de
vida.

Esses dados apresentam a caracteriza-
¢ao dos sujeitos da EJA trazida por Faria, re-
velando que

Sao, ainda, individuos que carregam consigo
duas marcas principais, uma, a de que nunca
frequentaram a escola e a outra que ja tive-
ram acesso a educacdo formal, mas que, por
conta do trabalho e da luta pela prépria so-
brevivéncia, ndo deram continuidade ao pro-
cesso de escolarizacdo (FARIA, 2012, p.7).

A EJA é planejada como educagdo volta-
da para pobres, para jovens e adultos per-
tencentes as camadas populares, excluidos
do sistema educacional e que almejam uma
condicdo minima de escolaridade que se
configura na aquisicdo da leitura e da escri-
ta, a alfabetizacdo. Para Camargo e Furla-
netti (2010, p. 9) “[...] a Educagao de Jovens
e Adultos constitui-se como produto da
miséria social, das precarias condi¢cdes de
vida da maioria da populagdao e dos males
do sistema publico regular de ensino (o ndo
aproveitamento de escolaridade na época
apropriada)”.

Vale observar que os valores sao supe-
riores ao total de entrevistados, pois os es-
tudantes tiveram liberdade de indicar mais
de um motivo (a partir de sua historia em
relacdo a falta de oportunidade de estu-
do quando mais novos) dentre os quais os
afastaram da instituicio escolar. E evidente
a variavel “trabalho” no periodo da infancia,
como elemento excludente da presenga de
alguns sujeitos na escola, configurando que
a maioria dos matriculados no Tempo de
Aprendizagem (TAP I) sdo pessoas que ti-
veram que optar pela sobrevivéncia ou pela
escola.

Outra caracteristica importante para ser
analisada é o tempo de permanéncia de cada
estudante, como pode ser visto a seguir.
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Grafico 02: Permanéncia na escola dos estudantes e as estudantes do TAP |

B Nunca estudou
Estudou entre 10 e 14 anos
Estudou entre 15 e 18 anos
Estudou até 21 anos

. Nao respondeu

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

A partir da interpretacdo desses dados
percebemos que os estudantes e as estudan-
tes da EJA, na sua maioria ja haviam tentado
anteriormente integrar-se ao contexto esco-
lar, pois, 32% estudou até os 14 anos e 32%
até os 18 anos. Seguido de um percentual
consideravel de quem nunca estudou, repre-
sentando por 27%, tendo apenas 5% de es-
tudantes com idade de estudo até 21 anos e
4% indefinido por ndo terem respondido.

Essa reflexdo sobre a permanéncia dos
estudantes e das estudantes da EJA, é desta-
cada por Ribeiro (1998) quando reconhece
que

Na maioria dos casos, a escolarizacdo é para

os adultos uma experiéncia pregressa que

vai se distanciando no tempo e cujos efeitos
tenderdo a se esmaecer progressivamente
se os individuos ndo estiverem em contato
com outras agéncias que promovam o alfa-
betismo e garantam a funcionalidade das
aprendizagens escolares. Identificar essas
agéncias e as formas como exercem essa
influéncia passa a ser uma tarefa essencial
quando se tenta explicar habilidades e com-
portamentos de alfabetismo demonstrados

por esse grupo etario (RIBEIRO, 1998, p.

4-5)

As falas de alguns entrevistados e algu-
mas entrevistadas quando questionamos
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sobre o que foi mais dificil para voltarem
a escola revela resisténcia ao retorno pois
acreditam que ndo conseguem mais apren-
der por conta da idade ou pelo histérico fa-
miliar de muitos ndo terem estudado, carre-
gando entdo o estigma de serem incapazes
de aprender.

A vergonha de nao ter estudado, minha mae
ndo ter me colocado na escola pequeninha
porque ela ndo tinha como colocar a gente
na escola A gente morava nas caatingas, nés
tinha uma casa na roga e nossa vida foi sem-
pre trabalhar desde pequenininha (Marilia,
55 anos).

Meus pais morreram cedo e eu fui trabalhar
em casa de familia, ai nunca estudei. A difi-
culdade porque eu nao podia vir, trabalhava
na casa de familia e elas também ndo deixa-
vam eu estudar, depois foi que eu arranjei e
fui morar com um rapaz foi que ele deixou
eu estudar (Sara, 70 anos).

Foi porque eu parei com 10 anos de idade
s6 estudei até a segunda série, e a dificul-
dade s6 foi o trabalho porque desde os 10
anos de idade que eu sempre venho traba-
lhando. Com 16 anos ja pagava aluguel, vim
de Castro Alves pra ca fiquei um pouco com
pai e depois com irmao e fiquei sozinho. En-
tdo desde la trabalhando, pagando aluguel ai
me casei e agora estou estudando (Fabio, 58
anos).
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Os dados do grafico corroboram com as
questoes trazidas por Oliveira (2007) quan-
do afirma que o adulto da EJA nao € o uni-
versitario, na sua maioria é retirante, que
saem do interior, filhos e filhas de trabalha-
dores rurais com baixo nivel de escolarida-
de que exercem nas cidades, trabalhos em
ocupacdes desqualificadas, depois de ja ter
trabalhado na roga na infancia ou na adoles-
céncia.

No contexto da EJA, os estudantes e as
estudantes, por desconhecerem seus direi-
tos a educacgao, assim como a violacdo des-
tes direitos, culpabilizam-se por ndo saber
ler e escrever, sendo excluidos de diversas
praticas sociais que envolvem a escrita. As
situagdes de preconceitos e discriminagdo
geram vergonha por parte desses sujeitos
e muitas vezes os mantém longe da escola
por periodos longos desde o ultimo perio-
do de estudo, ou por nunca terem estudado,
ou ainda pelo medo do desconhecido. Desse
modo, o processo excludente de preconcei-
tos traz sofrimento ao analfabeto interfe-
rindo diretamente na construcao positiva
da autoestima, algo ndo muito explicito na
sociedade e gera poucos debates. Como res-
salta Vygotsky (1996, p.27).

[..] as populagbes semianalfabetas eram
muitas vezes consideradas, e ainda hoje
[...], como algo negativol...] muitas vezes er-
roneamente julgada como um tipo de “ra-
cismo”, eram julgadas nao como diferentes,
mas como inferiores.

Através das falas percebemos o quanto
essas experiéncias negativas interferem na
aprendizagem, retratando os motivos e o
tempo pelos quais os adultos se ausentam
da escola.

A minha idade, ja estava com a idade muito
avanc¢ada para voltar para o colégio, e tam-
bém sem poder vir porque do povo (patroes)
que sempre tem alguma coisa para mim fa-

zer para eu poder ndo vim como eu fico sem
vim muitas vezes por causa das reunides da
Mary Key da filha da minha patroa ai ela me
chama para eu ficar com os filhos dela e isso
me aborrece muito (Claudia, 60 anos).

Foi dificil porque eu morava no interior, af
eu tomava conta dos meus irmaos, eu tinha
que largar os estudos para tomar conta dos
meus irmaos porque minha mae trabalhava
de roga, fazendo o dia, ai eu tinha que tomar
conta dos meus irmdos. Af depois eu casei,
arrumei familia, minha mae veio morar em
Salvador e eu fiquei na roga e ela veio para
aqui (Meire, 30 anos).

O retorno a escola estd diretamente li-
gado as situagdes cotidianas nas quais os
adultos estdo envolvidos (o entendimento
da fatura, a leitura do 6nibus, o conhecimen-
to dos direitos trabalhistas, conhecer as le-
tras e até mesmo apender a fazer seu nome)
e o desejo de conquistar a autonomia para
realizd-las, o que potencializa ainda mais a
sua aprendizagem. Com base nas respostas
dos sujeitos entrevistados, a escola é o lu-
gar de superar a discriminagdo sofrida pela
sociedade por ndo participarem do mundo
letrado, é local de emancipagdo e desenvol-
vimento de autonomia para atuar com segu-
ranca na realidade.

Essas colocagdes nos remete a afirmacao
que a escola da EJA é para uma camada da
populacdo desfavorecida e por ter essa con-
dicao ndo sao menos capazes. Reiterando, é
uma escola que trabalha com o problema da
desigualdade, injustica e exclusdo social e é
nesse contexto que se torna ambiente de su-
peracao, transformac¢do e mudanga porque
envolve seres inacabados e é essa incomple-
tude que faz da educacdao uma oportunidade
de nos educar constantemente.

Por isso, ndo podemos nos colocar na po-
sicao do ser superior que ensina um grupo
de ignorantes, mas sim na posi¢cao humilde
daquele que comunica um saber relativo a
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outros que possuem um outro saber relati-
vo. (E preciso saber reconhecer quando os
educandos sabem mais e fazer com que eles
também saibam com humildade). (FREIRE,
2011a.p.35e 36)

Trabalhar com a EJA exige do profes-
sor uma ac¢ao politica além da transmissao
de conteudo, exige acao fundamentada em
criar possibilidades, despertar curiosida-
des e refor¢ar a capacidade de insubmis-
sao. Conforme defende DeAquino (2007),
o educador deve ter “uma postura proati-
va”: realizar o diagndstico para conhecer os
aprendizes, ou seja, observar a turma para
identificar suas necessidades de aprendiza-
gem atentando-se a diversidade no que tan-
ge as experiéncias anteriores e expectativas
atuais; acreditar no potencial e capacidade
dos estudantes e das estudantes o que gera
incentivo pelo aprender e contextualizar a
aprendizagem de forma que o aprendiz per-
ceba a significancia do que é produzido em
sala de aula a amplie seu conhecimento.

A partir dessas questdes, é imprescin-
divel elucidar a identidade cultural dos es-
tudantes e das estudantes como alicerce
da pratica educativa. A interagdo entre os
sujeitos (estudantes-estudantes e profes-
sores-estudantes) sustenta a educagao pro-
gressiva experienciando a possibilidade de
assumirem-se como sujeitos historicos e so-
ciais, aprendentes, transformadores e reali-
zadores de sonhos.

A mediacado do professor no processo de
aprendizagem dos sujeitos da EJA é de extre-
ma importancia e isso nos remete ao papel
do professor desafiador que favorece uma
educacdo progressista na pratica educativa
e nos obriga a refletir constantemente sobre
a responsabilidade ética no fazer pedagdgi-
co como a¢ao de construir possibilidades e
jamais de transmissdao de conhecimentos.
Essa relagdo esta ligada ao processo dialogi-
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co do ensinar e do aprender defendido por
Paulo Freire ao reconhecer que quem ensi-
na aprende alguma coisa e quem aprende
também ensina.

Como defende Paulo Freire (2011b, p
43): “[...] as vezes, mal se imagina o que pode
passar arepresentar navida de um alunoum
simples gesto do professor”. E preciso refor-
car o carater indiscutivel e socializador da
escola a nao negligenciar as experiéncias in-
formais que se vive nela. Devemos enquanto
professores e professoras da EJA reforcar a
compreensao dos valores sentimentais que
expressam emocoes e desejos, para emergir
a coragem nos estudantes e nas estudantes
e superarem a inseguranca e o medo porque
todo ser inacabado é um ser cheio de vida.

Esse olhar pedagogico e consciente re-
fletido na acdo do professor, refletem 15
respostas dentre os 22 dos entrevistados e
entrevistadas, como fator positivo que mais
influencia a aprendizagem, aparecendo tam-
bém entre as outras 07 respostas a forca de
vontade, a leitura e a escrita, as diferentes es-
tratégias de ensino, a concentragao e o apoio
dos colegas. Em contrapartida, o cansaco (8
respostas entre os 22 entrevistados) se con-
figura como o maior fator negativo, seguidos
da vergonha, o barulho em sala, a memdria,
o trabalho e a falta da leitura e tempo maior
para os estudos, sendo esses fatores distri-
buidos entre as outras 14 respostas.

A acdo pedagobgica, seja em qualquer mo-
dalidade de ensino, necessita de uma acao
coletiva de todos da escola de forma a de-
senvolver a escuta para efetivar uma pro-
posta coerente as demandas os sujeitos,
partindo dos saberes do senso comum a
construcdo dos conhecimentos cientificos e
o desenvolvimento de cidadaos atuantes e,
por isso, ativos.

Nao é possivel respeito aos educandos, a
sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
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identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condi¢des em que eles vém
existindo, se ndo se reconhece a importancia
dos conhecimentos de experiéncias feitas
com que chegam a escola. O respeito devi-
do a dignidade do educando ndo me permi-
te subestimar, pior ainda, zombar do saber
que ele traz consigo para a escola. (FREIRE,
2011b, p. 62)

Com base nas respostas dos entrevista-
dos sobre a questdo de como eles aprendem
mais, 36% afirmam que a leitura e a escrita,
apesar das dificuldades, sdo as formas que
ajudam mais no seu processo de aprendi-
zagem, 25% quando a professora ou o pro-
fessor explica e também se aproxima deles
e delas, 22% quando sao trabalhadas aulas
de Matematica, 14% relatam a escrita no ca-
derno e os 3% quando realizam atividades
de grupo.

No cerne da questao, configura-se a im-
portancia da Educac¢do de Jovens e Adultos
como possibilidade de transformacdao de
pessoas e, em consequéncia, elas transfor-
marem o mundo, visto que a impossibili-
dade de desenvolver o exercicio pleno da
cidadania, os sujeitos ndo letrados sentem-
se limitados a participar de situacdes que
envolvem a leitura e a escrita, sentindo-se
muitas vezes inferiores pela representacao
simbolica do uso do polegar na substitui¢cdo
do registro de seu nome.

Essas situagdes, muitas vezes, afiguram-
se como sendo estigmas e preconceitos e
amplia o desafio da escola em reconhecer o
valor cultural desses sujeitos de forma a pro-
porciona-los situacoes de praticas de leitura
e de escrita para que esses acreditem que sdo
seres capazes e ricos em diversos saberes
que por ser diferentes dos exigidos pela so-
ciedade grafocéntrica, ndo se tornam piores
e nem menores que outros saberes. E a par-
tir desses pressupostos, prospectiva-se que a
educacgdo escolar se torne de qualidade para

atingir os sujeitos e suas especificidades que
compartilham de um ambiente de aprendi-
zagem e trocas de saberes, a sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de aprendizagem dos regressos
da EJA é uma andlise pertinente visto que os
estudantes que desejam ampliar seu reper-
torio no que tange o conhecimento escolar
trazem uma bagagem de saberes significa-
tivos que necessitam ser reconhecidos, res-
peitados e valorizados dentro do ambiente
escolar para que esses sujeitos se sintam
pertencentes e que suas crencas, valores e
culturas sejam ancoras para a construcdo de
praticas pedagdgicas enriquecedoras que
reconhecem a alfabetizacdo para além da
decodificacao da leitura e da escrita.

Retomando ao problema inicial que in-
citou essa investigacdo: quais elementos
auxiliam e interferem na aprendizagem dos
estudantes e das estudantes do TAP I nas es-
colas publicas da cidade de Salvador? Perce-
bemos que diversos sdao os motivos que in-
terferem no processo de aprendizagem dos
estudantes e das estudantes da EJA assim
como a ndo permanéncia na escola devido
ao trabalho durante a infancia, a vergonha
de nao saber ler e escrever atrelada a ida-
de que consideram avancada para aprender,
ou a inexisténcia de escolas na localidade na
qual residia.

Foi revelador também que o anseio pelo
reconhecimento social impulsiona esses
sujeitos a buscar instrucdo, ultrapassar
obstaculos, vencer seus medos e suplantar
o discurso imposto pela sociedade. Os es-
tudantes e as estudantes da EJA tém como
objetivo a satisfacdo pessoal e a autonomia
de poder ir e vir sem depender do outro, as-
sim como, garantir o direito de usufruir dos
bens materiais, sociais, culturais e politicos
de uma sociedade grafocéntrica.
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Dessa forma, é imprescindivel a com-
preensdo do processo de desenvolvimento
cognitivo dos estudantes regressos na EJA
a fim de construir e implementar as ativi-
dades alfabetizadoras capazes de reconhe-
cer suas especificidades e coletividade no
contexto cultural de forma a garantir um
processo de letramento coeso com a rea-
lidade desses sujeitos que favoreca a su-
peragcdao do analfabetismo, auxiliando na
construcao de seres protagonistas de suas
historias, pertencente as classes menos fa-
vorecidas, que necessitam trabalhar para
sustentar-se e também estudar por acredi-
tarem na educagdao como caminho de supe-
racao das suas desigualdades sociais, eco-
nomicas e culturais.

Nesse contexto de ressignificacao da EJA
é essencial refletir sobre o fazer pedagogi-
co e a ideologia das escolas voltadas para
essa modalidade de ensino reconhecendo
os estudantes e as estudantes como traba-
lhadores e trabalhadoras que possuem uma
riqueza de experiéncias, especificidades so-
ciais, culturais e econdmicas e que necessi-
tam do conhecimento cientifico para supe-
rar todas as mazelas que entremearam sua
trajetoria escolar permeada pela exclusao
de direitos. E salutar reconhecer a funcio
reparadora da EJA assim como uma possi-
bilidade real da inclusao dos jovens e adul-
tos nas institui¢des de ensino, exigindo cada
vez mais politicas publicas que efetive essa
modalidade de ensino como direito.

E urgente a reflexdo nos espacos escola-
res, com didlogos democraticos, onde todas
as vozes vibrantes se facam presentes na
construcdo das propostas pedagdgicas, as-
sim como o respeito as especificidades da
EJA e a acdo educativa para além do mero
ensinar contetido. Assumir o papel forma-
dor de protestar contra as injusticas e ex-
ploragdo, reconhecer a escola como espacgo
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politico que contribui para a formacgao de
sujeitos autonomos e historicos capazes de
reconhecer-se e reconhecer os outros, cida-
daos participativos da sociedade letrada na
qual vivemos sdo as perspectivas nas quais
se configura e se constroi a escola cidada.
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