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Resumo: Apesar de um cendrio adverso a implementacdo de tematicas que promovam aprendizados critico-reflexivos em
diregdo as justicas, seja social, étnica, racial, de género e erdtica no ensino da lingua inglesa, neste artigo, nés professoras-
pesquisadoras-formadoras, atuando no curso de licenciatura em Lingua Inglesa e suas literaturas do Campus V da
Universidade do Estado da Bahia, apresentamos e refletimos sobre algumas experiéncias (trans)formadoras, por n6s propostas
e vivenciadas em projetos extensionistas que fazem/fizeram a diferenca. Sem perder de vista o debate interseccional, nessa
escritaexperiéncia, problematizamos o curriculo e as praticas pedagogicas do referido curso, por um lado, através do relato
encarnado dessas experiéncias e, por outro lado, argumentamos em favor de suas existéncias e permanéncias bem como de
uma organizacdo curricular e institucional que coloque essas teméaticas como organizadoras da nossa existéncia ontoldgica,
politica e epistémica, portanto, indispensaveis na formagéo docente.

Palavras-chave: Diferencas; letramento racial; formagdo docente; ensino de lingua Inglesa.

Abstract: In this article, we, teacher trainers and researchers on the Undergraduate English Language and Literature Course of
Campus V at the State University of Bahia (UNEB), present and reflect on some (trans)formative experiences of our extension
projects that have made and continue making a difference despite the adverse scenario for such work. These projects
implement themes in the teaching of the English language that promote critical-reflective learning towards justice, whether
they relate to social, ethnic, racial, gender and/or erotic issues. Without losing sight of the intersectional debate, in an
embodied account of these experiences, we, the authors of this experiencial writing reflect about the curriculum and
pedagogical practices of the course. On the other hand, we argue in favor of the continued existence of such projects, for their
permanence as part of the curricular and institutional components of the course, advocating these themes as an inherent part of
the of our ontological, political and epistemic existence, therefore being indispensable to the teacher training process.
Keywords: Differences; racial literacy; teacher training; English language teaching.

Resumen: A pesar de estar frente a un escenario adverso, la implementacion de teméticas que promuevan aprendizajes
criticos/reflexivos en relacidn a las justicias, sea social, étnica, racial, de género y/o erotica en la ensefianza de Lengua Inglesa,
en este articulo, nosotras profesoras-investigadoras-formadoras dentro de la "Licenciatura en Letras, Lengua Inglesa y sus
Literaturas” del campus V de la Universidad del Estado de Bahia, presentamos y reflexionamos sobre algunas experiencias
(trans)formadoras propuestas por nosotras y llevadas a cabo en proyectos extensionistas a donde hicieron o hacen diferencia

Sin perder de vista el debate interseccional, nosotras que dimos vida a esta escritaexperiencia, problematizamos la curricula y
las practicas pedagogicas referidas al curso en cuestion, por un lado a través del relato en carne propia de una de esas
experiencia y por el otro argumentando a favor de su existencia/ permanencia dentro de la organizacion curricular e
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institucional que coloque estas tematicas como organizadoras de nuestras existencia ontolégica, politica y epistémica, por lo
tanto como indispensables en la formacion.
Palabras clave: Diferencias; formacion docente; alfabetizacion racial; ensefianza de Lengua Inglesa.

1. Uma problematica, algumas propostas, varios nos...

Nesse texto escrito a seis maos, nos as autoras-professoras-pesquisadoras atuando na formacéo
de futuros educadores e educadoras, reunimos nessa escrita, experiéncias em torno dos letramentos pela e
para as diferencas. Com isso, estamos reiterando O NOSSO COMPromisso COmM 0S Processos
(trans)formativos em nossa comunidade epistémica, ou seja, o Colegiado do Curso de Licenciatura em
Letras, Lingua Inglesa e Literaturas (doravante CLLLIL) do Campus V, Santo Antdnio de Jesus, da
Universidade do Estado da Bahia, instituicdo na qual estamos institucionalmente filiados. Nossa proposta
é apresentar e colocar em didlogo experiéncias e a¢des pedagdgicas em projetos individuais, mas que se
conectam dando um sentido renovado quando encarnadas no coletivo complexo, polilégico e colaborativo
de nossas praticas.

Dito isso, nosso esforco se volta para problematizar essas agdes com o propoésito de potencializar
e qualificar a formacdo de graduandos e graduandas para os letramentos criticos voltados para as
diferencas quer sejam de classe, género, sexualidade, raga, etnia bem como suas intersec¢bes. A partir
dessas acOes propostas e coordenadas por n6s que assinamos essa escritaexperiéncia, queremos tensionar
ndo somente 0 modelo vigente de curriculo como também as praticas hegemdnicas no campo do ensino
de lingua inglesa. Esse movimento é orientado pelo desejo de promover deslocamentos epistémicos,
metodolGgicos e organizacionais para o acolhimento e abordagem dessas tematicas em nossas atividades
formativas.

Muito mais do que relatar experiéncias, estamos interessados em fazer um exercicio critico de
compreender 0s processos formativos bem como avaliar as experiéncias formadoras. A intencdo aqui &,
portanto, mostrar que, apesar de um cenario adverso a implementacdo de tematicas tdo caras, das amarras
e disputas curriculares, dos problemas vivenciados pelo modelo operacional® de universidade na qual
estamos imersos, das limitaces orcamentarias que ameagam a continuidade dos projetos, dos ataques a
autonomia universitaria, continuamos resistindo com responsabilidade com a universidade puablica e o

compromisso com a transformacdo social. Essas iniciativas sdo gestos insurgentes gque promovem

'Universidade Operacional é uma criagdo tedrico-analitica utilizada por Marilena Chaui (2016). Nesse sentido, refere-se a um
entendimento de que a universidade como instituicdo social passou a ser encarada como organizacdo, privilegiando assim a
produtividade e a eficacia, adaptando-se as necessidades do neoliberalismo. Essa dobra produz implicagbes importantes a
exemplo da desvalorizagdo da docéncia, da extensdo e o papel social da pesquisa, dentre outras questdes vitais para a
sobrevivéncia da universidade nos moldes que a conhecemos.
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aprendizados critico-reflexivos em direcdo as justicas, seja social, étnica e racial, de género, erotica, sem
perder de vista o debate interseccional, tampouco desconsiderar o didlogo que ainda precisa acontecer de
modo - efetivo com a sociedade de forma mais ampla.

N&o por acaso, o territdrio fértil para a implementacdo dessas agdes tem sido a extensdo. Essa nao
parece ser uma constatacdo irrelevante, pelo contrario, diz muito da relacdo entre pesquisa, ensino e
extensdo em nossa universidade e da tdo propalada indissociabilidade entre essas trés instancias. E nessa
direcdo que a nossa andlise toma como campo problematico a auséncia da abordagem desses temas na
formacdo docente dos/das licenciandos(as) do curso de lingua Inglesa, quer seja no curriculo explicito
quer seja nas formas de intervencdo, prevalecendo a persisténcia de uma “didatica magna” (GALEFFI,
2017) e suas tecnologias de homogeneizagdo de corpos e mentes ainda dominantes em nossas praticas
pedagogicas.

A didética, de modo geral, compreende um campo do conhecimento que se ocupa dos modos de
ensinar. A “didatica magna” € aquela predominante no nosso sistema de ensino e se alicerca na ideia de
“transmissdo de conhecimento”. Segundo Galeffi (2017), ha por tras dessa ideia de ensinar uma énfase
nos saberes técnicos encerrados em metodologias de mera repeticdo de formulacbes proposicionais e tidas
como ideais, repetidas uniformimente. Assim reforca-se a ideia de homogeneidade, generalidade,
universalidade e especialmente atende a uma modelagem disciplinar de ensino. Em contraposicdo a
didatica magna, Galeffi (2017), propde uma “Didatica filosofica minima” cujo horizonte ¢ polilogico e se
abre como metodologia (saber fazer), epistemologia (saber conhecer), ética (saber agir), estética (saber
fazer-como-se), ecologia (saber viver) e ontologia (saber ser) conjuntamente.

Desta forma, estamos cientes de todas essas dimensdes na formacao do professor e da professora
de lingua estrangeira e certos de que precisamos ndo somente identificar os n6s que compdem essa
complexa teia de relacbes em nossas praticas pedagogicas como também perscrutar os modos de desata-
los. Nesse sentido, nossa analise atravessara dois momentos importantes em nosso colegiado de curso, ou
seja, antes e depois da sua criacdo como 6rgdo que se desvincula do curso de letras vernaculas e adquire
maior poder decisério, podendo assim dedicar-se as nossas agendas especificas. Nesse sentido,
ressaltamos as disputas e possibilidades postas sobre o curriculo que tinhamos antes da reestruturagédo
finalizada em 2019 e a modelagem curricular atual que comegou a ser posta em pratica no primeiro
semestre de 2021, coexistindo paralelamente com a anterior, devido a transicao entre uma e outra.

Todos esses processos colocaram em cena interesses e lugares de poder. Isso porque ndo podemos
esquecer que o curriculo é um texto generificado que expressa os limites da instituicdo educacional em
lidar com as diferencas; limites esses que se inscrevem ndo sO na premissa sexo-género-sexualidade como

também nos processos de racializacdo (LOURO, 2004). Com isso, estamos afirmando que os sentidos
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atribuidos as ideias de raca branca e raca negra se refletem na pratica pedagdgica de professores e
professoras, em sua relagdo com a escolha do material didatico de ensino e em suas relacdes com o0s
alunos de diferentes pertencas raciais.

Destacamos nosso entendimento da ideia de raga no sentido social, pois o sentido bioldgico ja foi
superado no ambito académico. O fato de tanto o racismo quanto o sexismo serem endémicos na
sociedade brasileira faz com que seus efeitos nocivos sejam também sentidos no periodo de formacéo e
consolidacdo do professor de inglés, nesse ciclo de modo continuo. Esse mesmo jovem professor, ou
professora, continua repetindo padrdes que perpetuam o racismo em sala de aula e por consequéncia na
sociedade.

Nessa senda, seja no campo do género, da sexualidade ou das relacbes étnico-raciais, estamos
reafirmando a escola como o espaco institucional por exceléncia de normalizacdo e de disputa em torno
do conhecimento. Nesse sentido, concordamos com Miscolki (2012) sobre o qudo é importante nos
posicionarmos ou reposicionarmos sobre o lugar da educacdo, ou seja, repensar o que é educar, como
educar e para que educar.

Outro fator importante para esta realidade na escola brasileira passa pela escolha do material
didatico, campo aberto para varios estudos sobre a presenca e reproducdo tanto do racismo como do
sexismo e da homolesbotransfobia em sala de aula. Via de regra, os parametros para se escolher um livro
para um determinado segmento envolve analisar o conteudo, a quantidade de exercicios para a sala de
aula, as tarefas de casa, a selecdo textual e gramatica, as ilustrac@es, além do proprio layout do material.
A experiéncia comprova que tanto a questdo do trato das questdes afro quanto do enfoque de género e de
questdes da sexualidade passam ao largo desta preocupacéo.

Diante disso, na nossa trajetéria docente, temos agarrado todas as oportunidades encontradas em
editais e politicas para a educagédo basica como o PIBID/CAPES, editais de a¢Oes afirmativas, além das
possibilidades que se abrem a partir das minguadas bolsas de monitoria de projetos de extensdo, a filha
pobre da universidade, quase sempre marginalizada e (des)valorizada. Trata-se, portanto, de iniciativas
tecidas nas bordas do curriculo obrigatdrio e hegemdnico e, portanto, tém suas consequéncias, quer sejam
favoraveis, quer sejam na perpetuacdo de nds estruturais postos sobre a organizacdo da propria
universidade como instituicdo. Ndo podemos esquecer que nem todos os/as docentes e discentes se
implicam e desenvolvem agdes extensionistas com a mesma intensidade e compromisso, apesar disso
somos estimulados em politicas como a curricularizagdo da extensdo, projeto politico proposto e

implementado pela UNEB recentemente?. Diante do exposto, o que fica da extensdo? Qual o seu alcance

’A curricularizaco da extensdo ¢ o nome dado aos processos de inclusio de atividades de extensdo no curriculo dos cursos de
graduagdo das universidades como componente curricular obrigatorio em todos os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
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na formacdo de nossos e nossas discentes? De que forma iniciativas como as que iremos apresentar
podem alterar a experiéncia formadora tanto dos docentes envolvidos quanto dos discentes contemplados
no que diz respeito ao ensino para e pelas diferengas

Por fim, nossa andlise seguird em didlogo com 0s projetos que apresentaremos mais adiante a
partir de nossas vivéncias , n0s autoras e autor que assinamos essa escritura. Em ordem cronologica,
apresentaremos 0 subprojeto de iniciacdo a docéncia (PIBID/UNEB/CAPES) denominado Tecendo
leituras, (re)construindo identidades: o lugar das diferencas no ensino-aprendizagem da lingua inglesa,
proposto e coordenado pelo prof. Dr Clebemilton Gomes do Nascimento em sua primeira fase e,
posteriormente, capitaneado pela profa. Dra. Sally Cheryl Inkpin. Em seguida, serdo apresentados
também pela profa. Dra. Sally Cheryl Inkpin dois importantes projetos que se complementam em seus
objetivos e acdes, 0 projeto de extensdo Working together e um segundo projeto de mesmo nome, esse
altimo, integrante do edital 064/2020, promovido pela Pré-reitoria de Agdes afirmativas da UNEB em
2020. E, por fim seremos introduzidos nos encantos e ousadias do AFROEC, proposto e coordenado pela
profa. Dra. Alyxandra Gomes Nunes.

A partir desse ponto, teremos trés importantes secdes que permitirdo entender a problemaética
demarcada. Na primeira parte, O curso de licenciatura em lingua inglesa: curriculos, territdrios e
praticas, trataremos de apresentar o cenario politico, institucional do colegiado de lingua Inglesa no
contexto mais amplo que é a Universidade do Estado da Bahia e, consequentemente com a problematica
das universidades publicas brasileiras no contexto de anti-ciéncia. Essa contextualizacdo nos serviré para
apresentar o pano de fundo dos projetos, bem como a importancia das agdes empreendidas.

Na segunda parte, intitulada de Desatando os nés: experiéncias (trans)formadoras no ensino de
lingua inglesa, conheceremos os trés projetos. Eles serdo narrados em primeira pessoa pelos atores que
conceberam e protagoniza(ra)m essas acdes para tecer compreensdes sobre acontecimentos e processos de
subjetivacdo e dessubjetivacdo, evidenciando as dimensbes ética, estética, politica e epistemologica

materializadas nas préticas sociais, na gestdo encarnada® de experiéncia tanto na cultura cientifico-

Graduacdo e se desenvolvera de forma indissociavel com o ensino e a pesquisa, viabilizando a relagéo transformadora entre a
universidade e outros setores da sociedade. A curricularizacdo no &mbito da UNEB teve como marco decisivo a portaria de n.
2352/2018 de 11 de setembro de 2018.

3 Em seu estudo sobre a gestido do conhecimento em grupos de pesquisas em género, sexualidade e queer, Clebemilton
Nascimento (2021) evidenciou uma ideia de gestdo como fendmeno encarnado em trés dimensfes: a gestdo da vida, a gestdo
epistémica e 0s aspectos organizacionais das experiéncias coletivas. A ideia de uma gestdo encarnada do conhecimento
cientifico-académico inspirada nas experiéncias individuais e coletivas de pesquisadores e pesquisadoras do campo dos estudos
de género e sexualidade sugere uma tessitura do conhecimento cientifico encarnado no projeto de vida e na promogdo da
justica social, ndo esta desvinculada e dissociada da docéncia e do ativismo.
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académica quanto nos processos plasmados na cultura de modo mais amplo, ou seja, nesse conjunto de
sistemas simbolicos que de uma forma ou de outra prescrevem a conduta humana (REIS, 1992).

No ultimo topico, denominado de Entrelacando as pontas para concluir, colocaremos em dialogo
as trés experiéncias no intuito de desatar esses nés e reconcilid-los em nossa intencdo de pensar suas
existéncias a partir de uma visada colaborativamente integrada, polilégica e institucionalmente
sustentavel. Para tanto, entrelacaremos praticas e propostas no sentido de compreender como elas se
interconectam no saber-fazer docente e na trajetdria formativa tanto individual como coletiva dos

envolvidos(as).

2 O curso de licenciatura em lingua inglesa: curriculos, territorios e praticas

O colegiado de lingua Inglesa se insere no territdrio da UNEB, uma universidade publica diversa e
plural. Mesmo com todos os problemas comuns a todas elas, temos uma instituicdo vigorosa e com
significativa atuacdo no &mbito das acOes afirmativas. Por sua natureza multi-campi, a UNEB esta
presente nos diversos territorios da Bahia, sendo pioneira na proposicdo de acdes afirmativas ndo sé no
Brasil, mas em todo territério nacional. Apesar da pressdo pela sua operacionalizacdo ela ndo serve
apenas ao capital, mas se espalha pelas varias regides do estado, onde muitos alunos e alunas teriam
pouca ou nenhuma possibilidade de fazer um curso do nivel superior, se ndo fosse pela existéncia de uma
universidade publica e gratuita, préximo a suas residéncias.

Por esse historico e lutas encampadas, temos uma universidade comprometida na luta contra a
discriminacdo, promog¢do da cidadania, justica e igualdade. Alguns dados atestam sua dimensdo
afirmativa: em 2003, a UNEB foi a primeira universidade no Brasil a reservar cotas (40% de suas vagas
para estudantes afrodescendentes, oriundos da Escola Pablica) por deliberagdo interna, se juntando a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Em 2008, 5% das vagas da graduacdo foram reservadas para
membros da populagdo indigena. E mais recentemente, desde 2018, 5% das vagas universitarias séo
reservadas para quilombolas; ciganas; pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e de altas
habilidades, bem como pessoas transexuais, travestis e transgéneros.

Apesar dos inumeros esforcos e das mudangas que vem acontecendo a partir de iniciativas como a
curricularizacdo da extensdo, dentre outras, temos ainda muita dificuldade de colocar em pratica a
articulacdo entre as trés areas de acdo universitaria, o ensino, a pesquisa e a extensdo. No entanto, essa
ultima vem tendo um papel primordial na medida em que, como destaca Rocha (2008, p.15), ela oferece
possibilidades Unicas para a promocéo de acbes mais consequentes e imediatas pois:
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[...] se apresenta como um locus privilegiado para a producéo do conhecimento de forma
coletiva e em interacdo com a realidade, se constituindo em um dos caminhos mais
promissores para a construcdo de uma universidade mais aberta, ética, solidaria e
participativa, que nos conduza a uma educagdo mais pluralista, transgressora e
emancipatéria, e possibilite as futuras geragdes o direito de repensar o mundo de forma
mais colaborativa e sustentavel (ROCHA, 2008, p. 2008).

Rocha (2008) defende ainda a necessidade de investigagdo de uma concepcdo de extensédo
universitéria cuja base é a emergéncia de um novo paradigma social que se lastreia nas novas tecnologias
da informacdo, resultando em uma nova estrutura social que é a sociedade em rede. Trata-se de um novo
paradigma que vem se estabelecendo nas Gltimas trés décadas, apoiando-se na teoria da complexidade,
compreendendo o universo em termos sistémicos de milhares de redes, coexistindo e interagindo, de
modo a formar um complexo que ndo comporta defini¢fes simples, reducionistas ou de facil compreenséo.

A atual Coordenadora do CLLLIL, Sally Cheryl Inkpin , uma das autoras desse artigo, ingressou
na UNEB em 2005 e algo que ela constatou e vem chamando a atencdo € a necessidade do trabalho
colaborativo em rede. Clebemilton Nascimento (2021), em sua tese de doutoramento, destacou a
fragilidade de nossas redes. Em sua cartografia com grupos de pesquisas em género, sexualidades e queer
na Bahia entre 2009 a 2019, ficou bastante evidente como as redes se dao, quase sempre a partir de lagos
afetivos e pouco institucionalizadas. A pesquisa evidencia 0 quanto a institucionalizacdo fortalece a
producdo local em todos os n6s compdem as redes. No ambito do colegiado, sentimos a necessidade de
maior dialogo e integracdo, pelo menos, no que se refere a formacao de pequenos grupos de trabalho que
possam propor agdes concretas e consequentes. Ao longo desses quinze anos, fomos testemunhas de
batalhas e transformacgdes que o Colegiado encampou na forma de fazer a sua gestdo interna e
externamente, principalmente, na forma de dialogar com outras esferas da universidade. Mesmo que as
Diretrizes Curriculares e Resolu¢des sobre o ensino difundidas pelo MEC ao longo dos ultimos trinta
anos venham destacando a importancia da articulagao tedrico-pratica, globalmente ha uma forte tendéncia
para valorizar apenas saberes teoricos. Denise Finney (2006) denuncia que, desde a época dos gregos
antigos, reina uma concep¢do de que uma boa educagdo exige certos contetdos das ciéncias fisicas e
humanas, da literatura, ética e religido. Pela forca das tradi¢des e da forte influéncia colonial e patriarcal,
0s conteddos e atitudes que permeiam nossos curriculos até hoje sdo eurocéntricos. As obras e ideias de
homens brancos, de ideologia judaico-cristdo, heterossexuais, de classes da elite sdo reverenciadas e
enfatizadas, enquanto o legado de mulheres, ndo brancas e homossexuais que surgiam nos enfrentamentos
educativo e cultural de lugares considerados periféricos, marginados.

Tipicamente, o curso da lingua estrangeira enfatiza a aprendizagem de aspectos lexicais e
gramaticais. Tais ambicdes sdo importantes, mas é essencial que a capacitacdo dos/das formandos/as

possibilite uma formacdo complexa, multireferenciada e critica, acolhendo a subjetividade corpérea de
7
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cada um/a; algo que acontece ndo por imposi¢éo, mas através de muita discusséo e didlogo. Apenas com a
afirmacdo de nossos/as aprendizes como seres “self-atualizados™, para adaptar um termo de bell hooks
(2013), podemos formar pessoas capazes de tornar as aulas de inglés atos pedagogicos, comunicativos e
criticos.

Os cursos de Letras da UNEB, o de 2004 e o redimensionado de 2019, fundamentam-se em
importantes principios, dentre os quais se destacam: a) formacdo humanistica; b) formacdo tedrica
consistente; c) abordagem interdisciplinar; d) integracdo entre teoria e pratica; e e) valorizacdo da
educacdo e do trabalho docente. A selecdo dos saberes e conhecimentos que os compfem, além de
demonstrar uma preocupacdo essencial com aspectos técnicos da formacdo docente, espelham valores
como a defesa dos direitos e deveres do cidaddo, a valorizacdo do conhecimento, o apreco pela
democracia, o respeito a diversidade de géneros, crencas e etnias e a responsabilidade social.

O curriculo da area de Inglés, lancado em 2004, se baseou fortemente no curso originario da
Lingua Portuguesa. Uma grande falha desse feito foi que muitos dos componentes que foram dedicados a
Pedagogia, foram realinhados em suas bases tedricas e praxis ao ensino da Lingua Inglesa, criando uma
grande lacuna nos conhecimentos e habilidades de nossos/as professores/as em formacgéo. A realidade
disso era que os/as graduandos/as chegaram ao quinto semestre e ao inicio de nosso ciclo de 420 horas de
Estagio Curricular Supervisionado sem os conhecimentos e ferramentas praticas para abordar o ambiente
escolar, sem ter desenvolvido um olhar reflexivo e critico sobre o ensino e suas préaticas. Ao longo do
tempo, percebemos tal falha e adaptamos o primeiro ciclo do Estagio, de observacdo, para providenciar
um curso de metodologia de ensino para tentar preencher tal lacuna. Felizmente, o curso foi
redimensionado, seguindo as exigéncias da Resolu¢cdo CNE/CP no 2/2015 e hoje dispde de 405 horas de
componentes dedicados exclusivamente a Pratica Pedagdgica.

Mesmo antes do ano de 2004, ja era adotadas 400 horas de Estagio Curricular Supervisionado nos
curriculos de Licenciatura em Letras da UNEB e desde 2019 (no caso do curso da Lingua Inglesa) houve
a introducdo de 405 horas de Praticas Pedagogicas. A existéncia dessas disciplinas, com uma carga
horéria significativa, demonstra 0 compromisso da Universidade com a praxis escolar e a aprendizagem
das praticas de ensino, demarcando um claro rompimento com o modelo curricular baseado puramente
em disciplinas tedricas. A inclusdo de duzentas horas de Estudos Integradores, as atividades académico-
cientifico-culturais (AACC) que envolvem atividades diversas como a participagdo em eventos e cursos
extracurriculares no modo de ouvinte, organizador/a e/ou apresentador/a também incentiva os/as
discentes interagirem com realidades e mundos além dos muros universitarios. Mesmo assim, 0s

curriculos de 2004 e 2019 continuam com quase dois mil e quinhentos horas de componentes curriculares,
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divididas entre as Dimensdes de Linguagem, Literatura, Pesquisa Cientifica e Interdisciplinar e
Pedagogica, componentes de alto teor teorico.

Desse modo, a introducdo da curricularizacdo da extensdo no curriculo redimensionado de 2019,
obrigando os/as discentes a atuarem em areas e atividades extensionistas para ao menos em 10% da carga
horério de seu curso € algo que representa um avanco. Enquanto ha disciplinas que tenham a realizacdo
de atividades com a comunidade exterior inerente em sua prépria natureza como as do Estagio Curricular
Supervisionado, da Pratica Pedagogica e da English for Special Purposes (ESP — Inglés com Fins
Especificos), h& outras em que a tendéncia é se tornarem altamente tedricas e fechadas para apenas um
publico universitario. Os componentes da Dimensao Literaria tém esta tendéncia, entretanto na maioria
das ementas da literatura do curriculo novo, ha a instrugcdo para a “Construcdo com os discentes de um
repertério linguistico-cultural em lingua inglesa, articulando os eixos do curso, particularmente os eixos
de lingua e literatura, visando a instrumentalizacdo para leitura e uso do texto literrio como recurso para
ensino de lingua inglesa” (2019). Tal indicacdo convida para produzir materiais didaticos em lingua
inglesa a partir de textos e aulas sobre/da literatura e para utilizar tais materiais em oficinas, cursos,
sessdes de contacdo de estdrias, entre outras atividades com a Comunidade externa.

No entanto, nos parece necessario historicizar, ainda que brevemente, um importante ponto de
inflexdo na trajetdria desse colegiado que se inicia com a cisdo do colegiado de Letras de Lingua
Portuguesa.*. Essa separacdo, do ponto de vista da organizagdo curricular e das acdes pedagégicas,
proporcionou uma maior autonomia ao Colegiado, ao passo que nos colocou diante de demandas mais
especificas no que diz respeito aos desafios da formacao dos licenciandos e licenciandas. Por outro lado,
precisamos investir em praticas de organizacdo mais colaborativas e tracar certos agenciamentos em
direcdo a novas formas de e organizacdo, planejamento, execucdo e avaliacdo das acdes. No bojo dessas
transformacdes, iniciamos uma série de agdes voltadas para as acdes coletivas e integradas. De certo
modo, vivenciamos uma maior autonomia sobre as implementagdes e reestruturagdes necessarias ao
aprimoramento do curriculo e de a¢cGes mais programaticas.

A formacédo do Grupo de Estudos em Lingua Inglesa, Literaturas e Tradugdo (GELILT) em 2017
foi uma acdo promovida pelo Colegiado que merece destaque. Inicialmente criado para propor um projeto
de pds-graduacdo na area de Lingua Inglesa, logo em seguida serviu de motivacdo para criacdo de um
Grupo de Estudos em Lingua Inglesa, Literaturas e Traducdo (GELILT) em 2017. Esse grupo herdou um

4 Em 2004, o Curso de Letras de Campus V operou sob a coordenacédo de dois Colegiados, um para o curso de Letras com

Portugués e outro que guiava os cursos de Linguas Estrangeiras. Foi neste ano que comecou a serem oferecidos trés cursos
separados de Licenciatura: i) Letras em Lingua Portuguesa e suas Literaturas; ii) Letras em Lingua Espanhola e suas
Literaturas; e, iii) Letras em Lingua Inglesa e suas Literaturas. O curso da Lingua Portuguesa sempre foi visto como o mais
importante, tendo um nimero maior de componentes dedicados aos conhecimentos e competéncias ligadas a ele e um nimero
muito maior de docentes para lecionar nessas areas.
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projeto pedagogico antigo que focava a metodologia do ensino da lingua inglesa, redigido pela profa. Dra.
Rosemary Lapa, que coordenava o Colegiado em Lingua Inglesa e literaturas do campus V. Mesmo que
tal projeto de p6s-graduacdo tenha enfrentado uma série de resisténcia, 0 grupo sobreviveu. Formado por
docentes, alunos e funcionarios vinculados ao colegiado, nosso objetivo primario é desenvolver estudos,
pesquisas e eventos voltados ao ensino-aprendizagem, as literaturas e as praticas de traducdo da lingua
inglesa.

Ironicamente, foi na pandemia que o grupo se fortaleceu, conseguindo se reinventar intensificando
suas acGes com mais regularidade, e de modo online, comegou a oferecer uma série de lives, ligadas as
atividades académicos dos membros. As reunides do grupo de estudos frequentadas principalmente por
docentes do colegiado contrastavam fortemente com as reunides ordinarias do colegiado. Enquanto as
reunibes do colegiado eram atravessadas por conflitos entre as multiplas vozes envolvidas e preocupadas
com temas burocraticas e de teor institucional, nas reunides do GELILT encontravam-se pessoas visando
atividades curriculares e extracurriculares que interess(av)am e motiv(av)am o corpo docente e discente.

No momento que fazemos esse balanco, estamos certos de que ha muito a ser feito para
qualificarmos a formacdo de nosso corpo docente e discente. No entanto, queremos nos deter aqui nessas
acoes que, do nosso ponto de vista concreto, fizeram a diferenca. Dito isso, para falar das a¢des do
colegiado de lingua inglesa, nessa ultima década e, para sermos mais precisos, nos Ultimos cinco anos,
precisaremos nos voltar ndo s6 para as mudancas curriculares que aconteceram nesse referido periodo
(novo projeto pedagdgico em 2004, com ajustes em 2007 e 2011, e seu redimensionamento em 2019, sem
desconsiderar as disputas. Nesse periodo, temos vivenciado também a realidade nua e crua de nossas
universidades, que na Gltima década vem sofrendo a falta de investimentos, reducdo de or¢camento e a
precarizacdo das condicdes de trabalho e, consequentemente, a desvalorizacdo do/da professor/a.

N&o nos parece razoavel admitir que a formacdo dos/das licenciandos/as do curso de lingua
inglesa fique circunscrita a esse conjunto de recursos tecnoldgicos necessarios ao ensino da oralidade, da
leitura e da gramatica de lingua. Tudo isso é utilizado para a eficacia desejada de conseguir a proficiéncia
necessaria para a comunicacao. Nesse sentido, tudo que foge dessa rota supostamente segura que sdo suas
especificidades € colocado como apéndice. A diferenca na sala de aula, quando é problematizada, fica
subsumida ao plano da cognicdo, ou seja, da aprendizagem, quem aprende mais e quem ndo consegue
aprender.

Uma primeira questdo a ser colocada é a implicacdo do e da docente com as questdes que por
vezes, ndo lhe dizem respeito, aprender, inclusive, a olhar para 0 mundo de uma maneira ndo
normalizadora. Nesse aspecto, o implicar-se diz respeito a acdo de perturbar a familiaridade do

pensamento, deslocando para uma logica ndo tdo segura. No entanto, essa implicacdo s6 sera possivel
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atraves de acOes efetivamente consequentes e concretas. Isso porque, conforme constata Guacira Louro, o

curriculo ndo suporta a ideia de multiplicidade, pois:

[...] essa é uma ideia insuportavel. E o é, entre outras razbes, porque aquele/a que a admite pode
ser tomado como particularmente implicado na multiplicidade. Consequentemente, hd quem
assuma, com certo orgulho, ignorar formas ndo hegemoénicas de sexualidade. Ao declarar sua
ignorancia, ele/ela pretende, implicitamente, que ‘ndo tem nada a ver com isso’, ou seja, que
ndo se reconhece envolvido/a nessa questdo, de forma alguma. (LOURO, 2004, p.67)

Nos projetos que apresentaremos a seguir ficara muito perceptivel o quanto a acdo docente tem
uma demanda enorme. No entanto, vai exigir uma mudanca de postura que requer envolvimento,
implicacdo e reconhecimento. Ndo da para desconsiderar que o curriculo tem sua face oculta que séo as

experiéncias educativas vividas tanto pelos e pelas docentes quanto pelos estudantes no contexto escolar.

3 Desatando os nos: trés experiéncias (trans)formadoras no ensino-aprendizagem de lingua inglesa

Nesta secdo, apresentaremos por ordem cronoldgica trés experiéncias voltadas para o letramento
critico no ambito do CLLLIL, isto €, acBes voltadas para as praticas formadoras para e pelas diferencas,
conforme ja dito, propostas e coordenadas por estes trés docentes que produziram essa escritur(acéo).
Destacaremos a singularidade de cada uma delas e de como elas estdo inseridas e implicadas em
processos de des(re)curricularizacdo das praticas pedagdgicas no ensino da lingua inglesa e de como elas
se inscrevem em movimentos de insurreicdo e em complexos processos de subjetivacao e dessubjetivacéo.
Essas experiéncias serdo narradas em primeira pessoa seja do singular quando se fizer necessario, seja na
primeira pessoa do plural em outros momentos, isso para tentar marcar na escrita a subjetividade corpérea

encarnada nos sujeitos, nos enunciados e praticas.

3.1 Tecendo utopias e fazendo “diferencas” em tempos distopicos

Utopia é poesia que desoculta e provoca deslocamentos vitais de lugares entrevados.

Dante Galeffi (2017, p. 124)

Antes de adentrar na experiéncia do subprojeto “Tecendo leituras, (re)construindo identidades: o

lugar das diferencas no ensino-aprendizagem de lingua inglesa ”, eu Clebemilton Gomes do Nascimento,
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preciso me situar na histéria do PIBID/UNEB/CAPES®. Por isso mesmo, volto-me para a minha prépria
histéria no ambito desse importante projeto institucional que a UNEB abracou e eu acolhi em minha
trajetoria para falar de uma “utopia producente”. N&o é por acaso que tomarei a UNEB como uma utopia
de lugar e o PIBID como utopia de projeto, e falarei sobre isso a partir de maltiplos lugares, mas
principalmente de um néo lugar. Com isso ndo me refiro a uma falta, mas ao que excede, acolhendo-o
como uma atitude aprendente radical, principio da didatica filoséfica minima que, conforme nos ensina
Dante Galeffi (2017):
[...] além de utdpica, é também heterotopica: projeta-se na alteridade, no outro, no
diferente. Ela é o lugar do outro, da diferenca e do dialogo/polidlogo da diversidade unida
pela diferenca. O seu ndo-lugar é o seu deslocamento poético no florescimento de
singularidades imprevisiveis. Pois imaginar que um s6 lugar é comum a todos é perder de

vista que todo lugar é também um nédo-lugar porque todo lugar é sempre percebido por
alguém como este ou aquele. (GALEFFI, 2017, p.125)

Portanto, nessa escrita compreensiva que a tomo de forma encarnada me aproprio da primeira
pessoa, para mais adiante reconcilid-lo no coletivo complexo, no nés do compromisso, da grupalidade,
das aliancas e responsabilidades. Dito isso, ndo darei conta de uma escrita no formato relatério contando
acOes que foram realizadas ao longo dessa histdria, ou auséncias até porque 0 espaco ndo nos permite,
tampouco farei balangos de feitos no estilo “erros e acertos”.

Participo da histéria do PIBID desde o seu nascedouro e nele permaneci por nove anos, por isso
mesmo minha escrita é atravessada por, pelo menos, trés lugares de enunciacdo, digo trés, porque
comecei exercendo a funcéo de supervisor, ainda como docente do ensino médio®. Na sequéncia, com o
meu ingresso na UNEB na condicdo de docente fui proponente e coordenador de dois subprojetos de
pesquisa, um no curso de licenciatura em lingua portuguesa no campus XXI11” e, finalmente, no curso de
lingua inglesa do campus V2 . O referido projeto foi pioneiro em cursos de licenciatura em lingua Inglesa

fazendo a interface com a tematica da diferenga no ensino de lingua inglesa, mas, creio que estou mesmo

>0 PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) € um programa de formagio de docentes para a educagio
basica, vinculado a Diretéria da Educacéo Basica Presencial - DEB — da Coordenagéo de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.
A UNEB vem participando desse importante programa desde 2009. Inicialmente foram 11 subprojetos, passando em 211 para
18. Em 2012 esse quantitativo quase que duplicou, passando para 39 e abrangendo 18 campi. Em 2013 chega a 49 projetos em
19 campi. Pelos nimeros apresentados tem-se a dimensdo da sua abrangéncia e, consequentemente podemos imaginar 0s
impactos na formagéo dos discentes.

®Refiro-me ao projeto Jornal escolar: um artefato de apendizagem integrado ao ensino de lingua portuguesa (supervisdo — 2009

—2013), coordenado pela professora Cleide Selma Alecrim Pereira.

" Subprojeto Lendo imagens da contemporaneidade: transversalizando classe, género, raca/etnia e sexualidade nas aulas de
lingua portuguesa (coordenagdo/2014-2016)

® Subprojeto Tecendo leituras, (re) construindo identidades: o lugar das diferencas no ensino médio, por mim coordenado de 2-

14 a 2016 e, posteriormente coordeenado por Sally Inkpin.
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a falar também de um lugar outro que se imp&e no momento que me distancio e revisito essa construcao,
sem com isso deixar escapar a minha subjetividade corporea.

O PIBID para mim funcionou como um espago de provocagao, criagdo, experimentacdo, ousadia
e, principalmente, de agenciamentos. Nele, pude colocar com toda forca 0 meu desejo de alterar as
praticas pedagdgicas e os modos de colocar em didlogo a pesquisa com a docéncia. No entanto, nada
disso teria acontecido sem o apoio do colegiado de lingua Inglesa e da cumplicidade das dezenas de
estudantes bolsistas que passaram pelo projeto, rompendo com uma ldgica dicotbmica entre teoria e
pratica. Da mesa forma ndo posso deixar de referenciar, a professora Sally Inkpin, docente que acreditou
no subprojeto e me substituiu, bem como os/as docentes supervisoras que contribuiram com essa
construcdo coletiva a exemplo da professora Luciana Sampaio, que entendeu a proposta ousada e
insurgente.

O PIBID sempre foi para mim e para quem nele acreditou um desenho cartografico para o
desconhecido que me fez pesquisador quando eu nem sabia que o0 que era pesquisar, tdo pouco ensinar.
Esse subprojeto foi proposto para suprir uma lacuna e tocar em um tabu na formacéo dos licenciandos(as)
do curso de lingua Inglesa, bem como no ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa na educacéo basica, ou
seja, as aulas de lingua inglesa ndo parecem ser o melhor lugar para discutir temas como género e
sexualidade, bem como os outros marcadores sociais da diferenca.

Naquela conjuntura, as praticas pedagdgicas mostravam uma forte tendéncia a enfocar apenas a
gramatica, quase sempre, de modo descontextualizado. Ademais a inexisténcia de professores e
professoras fluentes e com formacgdo na &rea era um problema que persistia nas escolas de educacédo
basica em Santo Antdnio de Jesus, algo surpreendente se considerarmos a existéncia de um curso de
licenciatura em lingua Inglesa ja consolidado na regido. Além disso, outros problemas estruturais
persistiam como as salas de aula superlotadas, caréncia de recursos didaticos e audiovisuais e 0 numero
de aula semanais, quase sempre insuficientes para um trabalho pedagogico qualificado.

O Tecendo leituras... tinha o compromisso de contribuir para o aperfeicoamento da formacéo
inicial dos discentes por meio de sua insercdo em escolas publicas, mas acima de tudo tinha um
compromisso maior com o letramento desses discentes para as diferencas. Em tese, como eles ndo tinham
acesso a uma bibliografia que pudesse subsidiar uma intervengdo nas escolas através do uso de material
didatico critico, era necessario fazer essa formacéo inicial. Dessa forma, os encontros de estudo passaram
a acontecer semanalmente como atividade formativa. Neles, aconteciam leitura e discussdo de textos
tedricos, analise critica de filmes, obas literarias, dentre outros produtos culturais. Estavamos certos de

que a primeira acdo do subprojeto precisava ser o acolhimento e a sensibilizacéo.
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Ao ingressar no grupo, o/a bolsista precisava se deslocar do senso comum da naturalizacéo,
precisava fazer a passagem, entender as relagdes de poder, os processos de subjetivacdo, o papel da
linguagem na reproducdo do sexismo, do racismo e da homolesbotransfobia. Ndo estdvamos ensinando
ninguém a ser viado e sapatdo, como nos acusavam. Ninguém precisava sair do armario, mas se esse
fosse esse o desejo, tinham 0 nosso apoio, nosso acolhimento. Muitos ndo conseguiram permanecer no
subprojeto. , lembro-me de uma garota que me procurou para dizer que ndo tinha estrutura para
permanecer no subprojeto pois vivia um conflito com os dogmas da sua religido, era evangélica. Pediu
para ser desligada, apesar de precisar da bolsa. Havia naquela proposta algo para além do que poderia ser
mensuravel.

Quando eu me refiro ao PIBID estou me remetendo a algo subversivo, a um nao lugar, aquilo que
ndo podemos ou ndo nos € autorizado a fazer em nossas salas de aulas, enrijecidas pelas normas. O
subprojeto tinha objetivos ambiciosos, mas existia em permanente ameaca pela investida anti género de
grupos ultraconservadoras. Framos retalhados e acusados de promover “ideologia de género”, nos
ameacavam com a lei da mordaca, escola sem partido, além dos contra-ataques orquestrados aos planos
municipais, estaduais e nacionais de educacdo. O objetivo do subprojeto era trazer a abjecédo para o centro
da sala de aula de lingua inglesa, isso ndo era pouca coisa.

Havia um esforco no subprojeto que era dado ao universo da escrita e da leitura critica. Para tanto,
era necessario descontruir os pressupostos de neutralidade sob os quais se assentaram durante muito
tempo o processo educativo e 0 espaco escolar, especialmente no &mbito das aulas de Lingua Estrangeira.
Desse modo, esperdvamos promover um olhar critico sobre os processos educativos e a linguagem que
produz desigualdades baseadas em marcadores sociais das diferencas como sexo, género, raca/etnia,
praticas sexuais e religiosas. Todos esses esforcos tinham como objetivo mais pratico a capacitacdo dos
bolsistas para a producéo de materiais didaticos que descontruisse ideologias dominantes racistas, sexistas
e homolesbotransfobica, seguindo os objetivos do projeto e, a partir disso, produzir um acervo de
materiais de leitura em lingua inglesa que incentivasse a criticidade.

No entanto, todo o esforgo se voltava para estreitar a relagdo universidade e educacdo basica,
qualificando as préaticas pedagdgicas e promovendo a cooperacdo entre escola e universidade. Antes do
PIBID, a relacdo entre essas duas instituicOes se dava através da realizacdo dos estagios supervisionados,
quando estudantes dos ultimos semestres procuravam as escolas para cumprir a carga horaria de seus
cursos, seja observando aulas ou fazendo a regéncia. Embora o estagio supervisionado seja uma atividade
importante, muitas vezes, ele acontece focando apenas a necessidade dos estudantes graduandos em
realizar projeto de pesquisas de concluséo de curso, ndo contemplando especificamente as necessidades

da escola.
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Com o PIBID, a insercdo desses estudantes graduandos no ambiente escolar ocorreu muito mais
cedo, o0 que possibilitou o amadurecimento gradual dos discentes envolvidos nas atividades. Além disso,
diferentemente dos estdgios supervisionados, as atividades desenvolvidas pelos pibidianos eram
planejadas em fungdo das realidades e necessidades das unidades escolares nas quais 0 programa
acontecia. Nas escolas parceiras, as atividades didaticas realizadas incluiam a observacdo, coparticipacéo
e também a regéncia, atividades acompanhadas pelas supervisoras, professoras de inglés das escolas
parceiras, especialmente o Colégio Estadual Francisco da Conceicdo Menezes. Na primeira fase eram 10
bolsistas e em um segundo momento, vinte e quatro bolsistas que se dividiam em grupos de duas ou trés.

Para concluir, retomo a ideia desse ndo lugar que € o PIBID dentro do instituido, aquilo que nédo é
autorizado a fazer em nossas salas de aulas. O outro é o lugar da abjecdo e das tematicas candentes que
organizam a nossa existéncia. Mas quando trago a ideia de nao lugar, estou me referindo também a nés
docentes-pesquisadores, pesquisadores-docentes unebianos nos movendo nas itinerancias, entre um
campus e outro, entre partidas e chegadas. O ndo lugar é também a falta de estrutura, a precariedade dos
espacos, a organizacdo institucional que em muitos casos no relega a um lugar menor, desimportante.

Por outro lado, o subprojeto contribuiu para re(des)organizar o terreno da educacdo basica como
terreno endurecido, porém fértil que precisa ser regado, poténcia do livre pensar. Como coloca Renato
Janine (1998) néo se produz conhecimento em terra firme, mas no risco, no mar agitado. E para além das
ilhas académicas que se faz o saber. O subprojeto ajudou a descontruir a ideia de que a educacdo basica
ndo rima com pesquisa, com criacdo de conhecimento. N0ssos anseios, projetos e sonhos ndo cabiam em
unidades escolares porque eles séo cartografias, vida em devir. Acreditamos que nossos projetos precisam
incluir o desejo de criar e a rebeldia para contestar aquilo que esta assentado para mover as terras
endurecidas. . Os resultados do PIBID sdo sementes lancadas ao vento. Lembro-me que nos relatorios
havia um campo no qual era solicitado que preenchéssemos com os resultados alcancados. O gesto de
insurreicdo j& era o resultado. Aprendemos a colocar tudo em medidas, ndo sabemos lidar com
desmedidas. E o PIBID com as suas reestrutura¢des foi cada vez mais nos engaiolando. No entanto, ele
segue comigo, mas nao sejamos egoistas e individualistas, precisamos garantir que as novas geragoes

tenham essa oportunidade que tivemos de viver um projeto como esse.

3.2 Working together: aprendendo e ensinando os sentidos das diferencas e da colaboragdo

O pequeno campus da UNEB de Santo Antbnio de Jesus, onde eu, Sally Cheryl Inkpin, atuo a
mais de quinze anos, desde sempre tem sido a meu ver um espaco de possibilidades e multiplos desafios.
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Contudo, ¢ um espaco em que podemos realmente contribuir para transformar as vidas de estudantes que
batalham contra todo tipo de desvantagem econbémica, social, politica e educacional. Me coloco no
Campus V como um segundo lar no qual seus habitantes sdo minha familia estendida, mas talvez o/a
leitor/a duvide de minha sinceridade. Como uma inglesa, branca ainda, pode ter um senso de
pertencimento tdo forte por um lugar téo alheio a suas raizes originarias?

Sempre entendi a educacéo publica como o melhor meio para construir uma sociedade mais justa
e igualitéria, desse modo, sai da minha terra natal no inicio dos anos 1990 com um sentimento de grande
decepcéo. O projeto educacional com jovens carentes onde trabalhava tinha sido transformado em uma
organizacdo educacional com fins lucrativos com o objetivo de transformar os aprendizes em
trabalhadores manuais, ignorando as necessidades especiais de cada um. Diante disso, desejei me afastar
das exigéncias e politicas neoliberais que estavam causando o desmoronamento do Estado de bem estar
social e o gradual desinvestimento em servigos publicos de educacdo e salde, minando iniciativas
educacionais e culturais que tinham promovido ac6es afirmativas ao longo das décadas de 1970 e 1980.

Ao chegar em Londres em 1985, com um Bacharelado em Linguas Estrangeiras nas maos,
desnorteada e sem ter uma noc¢éo clara de que queria fazer em termos de carreira, comecei a trabalhar
como voluntaria em dois projetos comunitarios educacionais; um com foco no letramento das habilidades
basicas de ler e escrever em lingua materna e outro do TESL (Teaching English as a Second Language).
Foi neste segundo projeto que recebi minha primeira formacdo de ensino da lingua inglesa de modo
freireano; fomos instruidas a partir da realidade e das experiéncias e necessidades de nossos clientes que
na maioria das vezes viviam isolados da comunidade maior da cidade. Essa experiéncia me levou a tirar
um certificado inicial de TESL que me rendeu meu primeiro emprego em que ensinava inglés e
letramento basico num projeto da prefeitura que atendia refugiados e imigrantes de diversos paises.

Desse modo, foi com sensacéo de chegar em casa que entrei no Campus V em 2004 para encontrar
com docentes altamente motivados/as em investir suas energias para atender um publico em sua maioria
de classe trabalhadora e carente. Vindo do ambiente de ensino das escolas livres de lingua estrangeira em
Salvador com sua clientela de classes mais privilegiadas, foi edificante participar das discussdes sobre os
Parametros Nacionais de Ensino (1998) e testemunhar a importancia dada aos temas transversais: a ética,
a saude, o meio ambiente, a orientagdo sexual, a pluralidade cultural, o trabalho e o consumo por certos
membros do Colegiado.

O desejo de produzir materiais didaticos em lingua inglesa com foco nos temas transversais de
meu primeiro projeto de extensdo nasceu de discussdes com estudantes do segundo semestre sobre a
importancia de abordar a leitura invés do ensino da gramatica descontextualizada em aulas de lingua

estrangeira. Esses alunos e alunas ja estagiavam em escolas puablicas da regido do Recdncavo e
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reclamavam sobre a caréncia de material adequado. A necessidade de produzir materiais didaticos de
leitura em LI ganhou impeto em 2007, quando um grupo de professoras do Colégio Estadual Francisco da
Conceicdo Menezes, situado em Santo Antonio de Jesus em parceria com 0s componentes de Estagio
Curricular Supervisionado e do PIBID, solicitou ajuda em como ensinar a leitura em LI. Junto com a
bolsista, Luciene Santos de Jesus Balbo, lancamos a primeira fase do projeto Working Together e assim
comecamos a oferecer oficinas sobre a leitura instrumental com as professoras. Essas profissionais eram
conscientes de que suas praticas de ler o texto em voz alta e depois traduzi-lo ndo eram produtivas,
entretanto ndo tinham concepg¢do da leitura estratégica, aquela que Moita Lopes (2003) recomenda para a
escola pablica, uma abordagem de leitura baseada em estratégias e habilidades Uteis e aplicaveis para
qualquer tipo de texto em qualquer lingua.

Nos encontros e oficinas, comecei a imaginar a possibilidade de promover a aula de inglés como
um foérum de discussdo de temas importantes em relacdo a comunidade e a cidadania. Em negociagéo
com as professoras, produzimos materiais ligados a salde - sobre dengue e meningite que eram
problemas sanitarios da época. Houve um foco ambiental em diversos textos que coincidia com 0s
esforcos da escola de conscientizar alunos/alunas sobre problemas do meio-ambiente. Produzimos
materiais, lidando com personalidades negras, , comecando timidamente a levar imagens e histérias de
pessoas negros para a sala de aula. Em outro momento, um material muito bem-sucedido abordava a
tragédia que aconteceu numa fabrica informal de fogos em Santo Antdnio de Jesus, em que 64 pessoas
morreram - mulheres e criangas na sua maioria. Todos esses materiais oportunizaram a abertura de
discussdes produtivas entre professora e alunos/as sobre direitos humanos e trabalhistas e a realidade que
viviam.

O projeto foi positivo no sentido que construiu uma ponte de cooperacdo entre a Escola Basica e a
Universidade, mas minha atuacdo como uma professora isolada sem o apoio e participacdo de pares na
Universidade ou na Direcdo da Escola limitava o respaldo de nossas atividades. As professoras
participantes ndo eram liberadas do trabalho para nossas sessdes de formagdo continuada e com uma
carga horaria cheia na Universidade, eu ndo tinha tempo para observar o manuseio dos materiais pelas
professoras em sala de aula, desse modo foi limitado o progresso que poderia ser alcangado.

A atuacdo do projeto melhorou em termos de integragéo entre universidade-comunidade, quando
comecei a trabalhar na area de Estagio Curricular Supervisionado, houve a possibilidade de ampliar o
namero de redes solidarias formadas entre a docente universitaria, os/as discentes e as professoras
regentes das Escolas Publicas. As alunas eram como emissérias, levando novas ideias, abordagens e
materiais para as escolas e comunidade, mas se comunicando e aprendendo com as professoras do Estado

e as parceiras comunitarias, adaptando sua postura, técnicas e seus materiais as novas realidades e
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exigéncias. Entretanto, mesmo que testemunho trabalhos lindissimos, com abordagens interativas e bem
operacionalizadas, frequentemente nossos/as discentes ndo abordam temas que incentivam seu publico a
refletir sobre si ou a criticar a sociedade em sua volta. O foco das aulas permanece em aspectos
gramaticais ou vocabulario genérico, situados através de temas encontrados em livros do ensino de inglés
que retratam mundos e pessoas em sua maior parte branca e privilegiada. Como professores/as de Estagio,
consideramos importante permitir que os/as alunos/as definam os temas e modos que vdo trabalhar,
entretanto esperamos que as inovagOes do curso redimensionado e a crescente influéncia e contato com
nossos projetos de extensdo incentivardo uma pedagogia mais engajada e critica.

A fase afirmativa do projeto Working Together que se iniciou em 2021 so foi possivel através de
seu didlogo e interacdo com o projeto antigo e nosso projeto pibidiano Tecendo Leituras (descrito acima).
Minha colaboragdo com o PIBID e com o seu autor Clebemilton Gomes do Nascimento foi essencial para
0 Working Together atual assumir sua perspectiva intensa de combate a opressao, tendo estrutura e acoes,
organizadas de modo mais igualitario, colaborativo e com postura politica encarnada. O objetivo central
do projeto atual de Working Together é formar um nucleo efetivo, confiante e conscientizado que produz
e divulga materiais didaticos em Lingua Inglesa com enfoque antirracista, anti-classista, anti-
homolesbotransfobico, ndo sexista, formando redes de colaboracdo e solidariedade com parceiros
universitarios e escolas publicas do Municipio de Santo Antdnio de Jesus. Em seu sexto més de existéncia,
a énfase inicial desse projeto tem sido na formacao das trés discentes, mulheres negras e cotistas como da
prépria coordenadora, mesmo que seja nosso desejo de aprofundar e ampliar a producdo e divulgacdo dos
materiais didaticos afirmativos que produzimos.

Uma pequena parte dos materiais didaticos, produzidos pelos dois projetos de Working Together
estdo disponiveis em um website, mas com o novo projeto, sentimos a necessidade de revisar e qualificar
0 material ja produzido a partir de um olhar critico sobre a construcdo das diferencas e em uma
perspectiva interseccional. Entretanto para isso ser possivel, precisamos intensificar a formacao das trés
bolsistas para estarem aptas a lidar com os temas complexos e sensiveis como classe social, género, raca,
etnia e sexualidades. Assim, estamos formando um nucleo efetivo que atua de forma colaborativa na
producéo tanto de novos materiais como no debrucar sobre o material ja produzido, fazendo uma reviséo
critica. E essencial ainda que nossa pequena equipe comece a operar em diversas redes solidarias, junto
com estagiarios da Universidade e professoras da Universidade e Comunidade, ndo sé para multiplicar
nossas agdes, mas também para adequé-las aos ambientes e necessidades diferentes de encontro. A partir
dessas redes de solidariedade e afeto, pretendemos oferecer minicursos de leitura instrumental no

proximo semestre, utilizando nossos materiais afirmativos. Assim, podemos pesquisar, produzir e
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difundir conhecimento de modo insurgente, fortalecendo a autonomia e o protagonismo das estudantes
bolsistas e de outros pares envolvidos.

Considero que a iniciacdo do processo da formagdo da equipe (da monitora Clécia Ver6nica
Santos de Oliveira, e das duas monitoras voluntarias Clodine da Conceicdo e Daiane Nascimento dos
Santos) através de encontros informais, em que cada uma falou de suas experiéncias familiares, sobre sua
experiéncia de ser mulher, de ter sofrido por razdes de classe, género, sexualidade ou raga possibilitou
que cada participante desenvolvesse sua préopria voz. Através de conversas abertas e solidarias,
conseguimos desconstruir a hierarquia entre professora e aluna, mulher branca e mulher negra, questfes
geracionais e de idade, classe média privilegiada e a classe trabalhadora rural, buscando espacos
intelectuais de compreensdo, solidariedade e criticidade em comum.

No segundo momento, comegamos a realizar circulos de leitura. A primeira experiéncia foi em
torno do conto Recitatif, de Toni Morrison (1983). O texto lida com cinco episodios na vida de duas
mulheres que se conheceram em um abrigo estatal, quando ainda eram crianc¢as. O aspecto mais instigante
da narracdo é que uma das personagens € negra, enquanto a outra € branca; uma de uma classe mais
privilegiada do que a outra, entretanto a narradora nunca deixa explicita qual é qual. Aquele vécuo
significa que o/a leitor/a tenta construir a identidade racial de cada personagem através das situacdes
narradas e dos comportamentos e reacfes de cada personagem ao longo da histdria. No jogo de tentar
decifrar a identidade das duas protagonistas, o/a leitor/a percebe que sua percep¢do de raca e classe é
derivada a partir de milhares de expectativas e preconceitos ligados a comportamentos e estados
socioculturais como modos de falar, moradia, emprego, intelectualidade, posicionamentos politicos,
gostos e modos de comer, entre muitos outros.

A experiéncia de ler o conto juntas e compartilhar nossas interpretacfes sobre os marcadores
identitarios ajudou na desconstrugdo e reconstrucdo de nossos posicionamentos epistemoldgicos. Algo
que sO pode acontecer em um ambiente amistoso e de confianca, estabelecido através de conversas
francas. Da mesma forma aconteceu com a leitura em conjunto de Ensinando a transgredir: a educagdo
como pratica da liberdade de bell hooks (2013). Nesse texto, a autora nos convoca a pensar praticas de
liberdade dentro da sala da aula, reforcando a importancia de construir uma comunidade interativa em que
todos os membros do grupo se sentem seguros para falar. Além disso, ela enfatiza a necessidade de
abordar os temas identitarios, ndo importa o teor da disciplina, pelo fato de que sem a compreensao critica
de si e da outra, a busca pela justica, igualdade e liberdade ndo seja possivel. Para ela, o aspecto mais
importante do trabalho do/da professor/a € desenvolver a criticidade e consciéncia dos/das discentes em

relacdo a si e a0 mundo. Sé assim podemos contribuir a construir a liberdade para todos e todas.
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Como professora formadora da area de inglés foi encantador encontrar muitos dos conselhos e
estratégias didaticas de hooks tipicamente presentes em aulas da Abordagem Comunicativa Intercultural
Critica (a abordagem que fundamenta os projetos pedagogicos curriculares dos campi da UNEB),
exatamente pelo fato que ha o objetivo primédrio em comum de incentivar a interacdo respeitosa e
colaborativa entre os pares. A pedagogia da liberdade s6 pode ser alcangada se a professora se ‘auto-
atualiza’ no sentido de se sentir bem com seu publico ¢ vice-versa, por isso ha a necessidade de
democratizar a sala através de muita discussdo, abordando temas considerados significantes pelos/as
alunos/as.

Desse modo, a abordagem dos temas e marcadores identitarios se torna central. E, portanto,
imperativo 0 uso de materiais didaticos afrocentrados e decolonizadores que possam contribuir para
diminuir as diversas formas de opressao, dando voz a grupos marginalizados como os das comunidades
LGBTQIA+. Outro aspecto do ensino comunicativo da lingua inglesa que incentiva o respeito ao aluno/a
aluna é a aplicacdo de um Needs Analysis que indaga sobre as necessidades linguisticas e 0s gostos e
interesses de cada um, desse modo promovendo a escolha certa de temas e areas linguisticas a serem
abordadas.

Como parte da didatica que promove a liberdade, a postura da professora e 0 modo que ela ensina
sdo tdo importantes quanto o material que utiliza. A professora precisa sair de trds de sua mesa em termos
fisicos e metaféricos e ir em encontro com as preocupacdes e questionamentos de sua turma. O ponto de
partido de sua aula precisa contemplar a realidade e mentalidade dos individuos que formam a turma,
dando uma atencdo especial aqueles que frequentemente sdo negligenciados por sentarem-se no fundo da
sala de aula, ou se manterem calados. Em suas estratégias e técnicas de ensino, a Abordagem
Comunicativa oferece tais concepcdes.

Por exemplo, na abordagem de um texto, precisamos discutir as impressdes da turma sobre os
gréficos e o titulo para iniciar os processos essenciais de predicdo e inferéncia que fazem parte dos
processos cognitivos da interpretacdo. O ideal é comecar com tarefas tipicas do cotidiano que casam bem
com o género textual; as questdes de compreensdo podem partir das indagac6es dos/das alunos/as mesmo
invés de ser impostas. Uma abordagem mais igualitaria ao ensino da gramatica é uma apresentacao
interativa e dedutiva, em que os alunos observam padrfes ou erros presentes nos trechos de linguagem
comunicativa apresentados. Desse modo, 0s/as alunos/as podem chegar a suas proprias conclusdes sobre a
forma de linguagem apropriada em contextos e registros diferentes, algo que em seguida precisa ser
discutido e analisado.

Na sala comunicativa, o trabalho em pares e pequenos grupos € incentivado. Tal trabalho é

monitorado enquanto a professora circula entre os/as alunos/as, tirando suas duvidas e ajudando como
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precisar, minimizando a distancia entre docente e aluno/a e entre os/as discentes em si. Outra estratégia
tipica da sala de lingua inglesa comunicativa que hooks destaca é o registro de jornais pessoais, que
membros da sala devem escrever, colocando suas opinides e impressdes ao final da aula. Na aula de
inglés, dependendo do nivel da turma, pedimos que os alunos escrevam em inglés ou ao menos traduzam
suas recordacBes para depois compartilhar com a turma. E outro modo de incentivar o desenvolvimento
da propria voz de cada participante.

As sugestdes de hooks dialogam fortemente com os conselhos didaticos de Paulo Freire e com a
préaxis reflexiva, que j& se tornaram a base ndo sO de praticas afirmativas de ensino, mas de praxis
pedagdgica em geral. Se queremos ser bem-sucedidos/as em nossos esforcos de implementar agdes
pedagdgicas afirmativas, se queremos agir para promover a liberdade, precisamos colocar nosso publico-
alvo, seus desejos e preocupacdes no centro do palco de nossas salas de aula. Durante e apds cada aula,
precisamos refletir criticamente sobre a reacdo dos/das alunos/as, sobre o desenvolvimento do processo e
dos resultados. Se detectarmos problemas com nossa abordagem, nosso gerenciamento da turma, com o
seu progresso e bem-estar ou com o material didatico, precisamos estar dispostas a recomecar, a mudar
nosso posicionamento ou parar para discutir qual é o problema e encontrar meios de soluciona-lo. Assim,
estamos working together na busca pela autonomia, liberdade e no combate as desigualdades e toda sorete

de opressao.
3.3 AFROEC Afrocentrando o ensino de lingua inglesa na UNEB de Santo Ant6nio de Jesus-BA

Antes de adentrar na experiéncia do AFROEC, projeto de extensdo idealizado por mim Alyxandra
Gomes Nunes, sera necessario, a titulo de contextualizacdo, apresentar os n6s da questdo que me motivou
a proposta. Analisando o cenario das relacGes étnico raciais e a producdo académica na area da
Linguistica Aplicada, podemos afirmar que o Letramento Racial Critico na formacéo dos professores(as)
de lingua estrangeira e sua implementacdo nas salas de aula em todo territorio nacional é a Ultima
fronteira da luta antirracista no Brasil. Esta afirmacao pode causar estranheza a muitos, leigos ou ndo, mas
para quem atua em sala de aula no ch&o da escola e na formacéo dos académicos(as) licenciandos(as) em
lingua estrangeira, seja inglés, francés, espanhol, alemé&o, italiano, etc. isso € uma realidade e necessidade
premente.

A pesquisadora, pioneira e decana neste campo do conhecimento, que entrecruza a Linguistica

Aplicada, os estudos de Relagdes Raciais, A Sociologia, professora Aparecida de Jesus Ferreira®, em

°0 termo letramento racial critico foi usado pela primeira vez em 2014 pela professora Aparecida de Jesus Ferreira e deste
entdo, sua producdo vem tomando corpo e mais relevancia com a aderéncia de novas pesquisadoras e pesquisadores na area,
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Teoria Racial Critica e Letramento Racial Critico: narrativas e contra narrativas de identidade racial de
professores de linguas (2014) afirma que o aporte tedrico da Teoria Racial Critica tem ajudado a
compreender questdes que entrelacam raca, racismo, branquitude na trajetoria e nas narrativas dos
professores de lingua estrangeira, em especial lingua inglesa.

Assim sendo, a proposicdo de um projeto de extensdo nasce da necessidade de producdo materiais
de sala de aula, sejam eles de natureza auténtica'®, aqui entendemos material auténtico como aqueles que
foram produzidos no meio de falantes nativos, sem a preocupacao se eles seriam consumidos por falantes
de outras linguas, ou por materiais que foram didatizados que reflitam a diversidade dos povos falantes de
lingua inglesa, cuja dominancia ndo cabe mais apenas aos Estados Unidos e Inglaterra. O que ndo se
reflete nos livros didaticos de ensino de inglés como lingua estrangeira para um mundo global. Basta que
se avalie por alto, a constituicdo imagética dos referidos manuais, sejam eles de editoras nacionais ou
internacionais. Facilmente encontramos de maneira desproporcional ilustracdes, fotografias, desenhos e
temas que em nada se relaciona aos interesses afro em volta do mundo. Isso, no mundo das Letras e do
ensino de Linguas também é uma forma de apagamento dos sujeitos negros, afros.

Isto posto, lembramos que a Universidade do Estado da Bahia vem cumprindo as determinacdes
contidas na Lei Federal n°10639-03' que obriga todas as instituicées de Educagdo em seus diversos
niveis. Mesmo, com a introducdo de contetidos de Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira nos seus
curriculos regulares, percebemos em tempo, a lacuna que existe no que concerne esse debate na area de
ensino de Lingua Inglesa de forma estruturada, sendo que esta € a lingua alvo deste projeto. No campus
V, no curso de Letras com inglés, temos no nosso curriculo uma disciplina sobre Literatura Africana em
Lingua Inglesa, a docente responsavel por este componente sou eu professora Alyxandra Gomes Nunes.
Desde 2011 entdo, os alunos deste campus tém aula que trata de introducdo aos estudos africanos e a
producdo literaria angléfona. Ainda assim, trata-se de uma carga horaria unica em todo curriculo. Ficando
de fora o debate étnico racial na area de ensino de lingua inglesa, para estes mesmos alunos, no escopo da
dita disciplina. Ao mesmo tempo, h& que se ressaltar que o campo de estudo da relacdo entre raca,
linguagem e lingua estrangeira é bem recente no Brasil.

Pretendemos, com o ciclo inicial do projeto Afrocentred English Course (AFROEC), o de leitura,
contribuir com subsidios epistemoldgicos, tedrico-metodologicos, tematicos e informativos que orientem

a formulacdo e reformulacéo criativa de materiais didaticos para o ensino em sala de aula; que o padréo

destacando-se na Bahia a professora Joelma Santos do IFBA-Simdes Filho e o professor Gabriel Nascimento na Universidade
Federal do Sul da Bahia.

19 Sobre material auténtico, leia o artigo Usingauthentic material (https://www.teachingenglish.org.uk/article/using-authentic-
materials acessado em outubro de 2021.

“BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Implementagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio
das Relages Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Brasilia, 2009. Disponivel
em:<http://www.mp.pe.gov.br/uploads/bGGikz17byQwrMAFK30Yfw/planonacional_10.63 91.pdf > Acesso em 20 fev 2021.
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linguistico angl6fono ndo apresente apenas o Canadd, Estados Unidos e Inglaterra. Nesse sentido, vamos
ensaiar com as alunas, com base nas metodologias de ensino, a producédo, execucao e avaliacdo desses
novos materiais, fortalecendo no futuro, direta ou indiretamente, algumas politicas académicas voltadas
para 0 ensino e pesquisa na area mencionada objetivando o seu aperfeicoamento curricular diante das
demandas criadas com a obrigatoriedade determinada pela Lei Federal 10639-03. Neste primeiro ano
piloto do projeto, as aulas ficardo guardadas no ambiente Google Classroom, e no segundo ano, a
intencdo € tornar publicos os materiais produzidos pelas professoras monitoras para as aulas, seja através
de publicacdo seja através de blog educacional.

Neste relato de experiéncia, o curso de Extensdo, intitulado AfrocentricEnglishCourse (AFROEC),
coordenado por mim, professora Dr.2 Alyxandra Gomes Nunes, tem por objetivo geral contribuir de modo
assertivo para a implementacao obrigatéria da Lei 10.639/03 no curso de graduacdo Letras com Inglés,
através da oportunizacdo de alunas graduandas (e da comunidade extra-muros) em estudar e debater
questdes étnico e raciais vivenciadas no Brasil e no mundo Afro-Diaspodrico através de seu campo de
atuacdo que € a lingua inglesa, ou "as linguas inglesas”, o World English, ou Englishes. Através da
pesquisa e elaboracdo de material didatico auténtico numa perspectiva pedagogica afrocentrada e da
realizacdo de aulas de inglés com objetivo especifico de conversar sobre temas atinentes a comunidade
afrobrasileira e diaspdrica. Com isso, intenciona-se levantar a consciéncia politica sobre questfes raciais
no Brasil e no mundo e contribuir para a tomada de consciéncia e subjetividades raciais. Acreditamos que
com isso, atingiremos a comunidade extramuros da universidade com aulas de inglés em nivel
intermediéario, elaboradas cuidadosamente dentro das metodologias internacionais e contribuir para seu
aperfeicoamento na lingua.

A primeira justificativa para a proposicdo desse projeto é que ele, ainda que inicial, tentativo, e
pequeno, 0 mesmo é pensado e estruturado para agir localmente dentro das estruturas da Universidade do
Estado da Bahia e ajudar a mudar estrutura global. Para usar a ideia de Walter Mignolo de local e global
se retroalimentando em projetos que somam, modificam mentalidade na vida de pessoas ordinarias.
Segundo ele vai ajudar a ir na contra margem do epistemicidio negro em sala de aula, e isso é muito
premente no ensino de inglés, um curso elitista, onde quer que exista, mesmo na Uneb, uma universidade
que preza pela diversidade e igualdade. Quando avaliamos os diferentes materiais didaticos de ensino de
lingua inglesa, tanto aqueles produzidos por editoras nacionais ou internacionais, percebemos que ha uma
auséncia de temas relacionados a realidade da populacdo negra brasileira e afro global. Esse fato, acaba
por gerar uma lacuna na formacéo das futuras professoras licenciadas. Além do mais, quando paramos

para analisar a relacéo entre globalizacdo, educacdo e conhecimento geral, verificamos que atualmente o
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acesso a tecnologia faz-se necessario para a formacéo desse cidaddo para além de suas fronteiras locais, e
para que tanto se opere, a capacidade de comunicacao em lingua inglesa é necessaria.

Ora, no que diz respeito a internacionalizacdo das universidades, por exemplo, um dos maiores
entraves, segundo o professor Isaac Almeida de Medeiros (UFBP) nesta lingua, pouquissimos tém
certificacbes internacionais, como Toefl, Michigan, Cambridge, etc. Essas fronteiras fluidas
internacionais, sejam elas académicas ou ndo, englobam populacdes diversas, € 0 acesso a essa
diversidade pode também ser feito através da sala de aula de inglés, ou de qualquer outra lingua
estrangeira. Nosso papel enquanto educadores de lingua estrangeira € o de transitar por esses mundos com
olhos de ver e ouvidos de ouvir, e trazer nossos alunos para mais perto desse lugar, sem a lente do
exotismo.

Acreditamos, que os educandos de inglés devem ter acesso a um conteddo mais diversificado da
nossa realidade. Uma questdo fundamental para desmontarmos a mentalidade racista eurocéntrica
brasileira passa pela educacdo das Relaces Etnico e Raciais, logo oportunizar as nossas alunas de ter
acesso formal, didatico, em sala de aula, a tal conteudo somente iré fortalecer a nossa luta antirracista, que
é de interesse de todos em nossa sociedade. As aulas serdo oportunas para os discentes, para as alunas
monitoras voluntarias e para os alunos da comunidade extra muros matriculados no curso de extensdo de
inglés.

Tendo em vista o carater nuclear da Componente Curricular Lingua Inglesa em todo curso de
Letras com Inglés no Campus V, o qual prima pela pratica incessante de treino do input de lingua inglesa
adquirida em sala de aula, e por entender a relevancia em se refletir sobre a formagéo do profissional de
Letras Lingua Inglesa e Literaturas nos dias atuais, contribuindo com a elaboracdo de propostas
pedagdgicas condizentes com as reais necessidades do panorama educacional, entendemos que é de
relevante importancia a presenca dos monitores voluntarios para auxiliar no desenvolvimento das
atividades dessa inovadora proposta de extensdo. O ideal seria termos mais alunos recebendo bolsa, mas
diante do recuo financeiro vivido no Estado da Bahia e no Brasil em época de pandemia, ndo ha.

Atualmente, novembro de 2021, o projeto conta com o trabalho intelectual de 4 monitoras, sendo
uma bolsista pela PROEXT e outras trés voluntarias extremamente comprometidas com a sala de aula.
S&o elas Poliana Peixoto, Juliana Lima, Mércia Santos e Jessica Santana. Por enquanto, a aluna Poliana
estd responsavel por nossas redes sociais, ela integrou no més de outubro a equipe por conta da saida de
Juliana Lima dos sistemas remunerados, as outras trés monitoras sao responsaveis pela sala de aula. As
turmas foram divididas em Conversagdo, com Juliana Lima. Grammar in focus com Jessica Santana e

Inglés Instrumental, com Marcia Santos.
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A metodologia usada no curso tem sido a Educacéo a Distancia, com um modelo de aulas ao vivo
e online, enquanto durar a pandemia de COVID19. Usamos as plataformas de chamada Zoom e Meets; o
ambiente Google Classroom como organizador do material para as diferentes salas. Os temas a serem
debatidos serdo escolhidos com os alunos, de acordo com seus interesses e, também ap6s anélise de
manuais didaticos disponiveis. A priori, alguns exemplos de temas para as aulas, que podem aparecer sdo:
na unidade de paises, apresentar outros paises do mundo, africanos e caribenhos, onde se fala inglés e
trazer um pouco dessa cultura para sala de aula. Ou podemos discutir os poderes da branquitude e a
dificuldade da branquitude brasileira se enxergar como privilegiada, o White privilege é fundamental ser
discutido.

Em alguma unidade quando formos estudar um item classico: 'Describing people’, vamos incluir
nesse item pessoas de outras etnias, cabelos crespos e suas idiossincrasias, porque ainda em sala de aula, a
menina preta ouve tanto do professor quanto dos colegas que ela tem cabelo de bombril, cabelo de casa de
marimbondo. Isso ndo pode mais passar despercebido pelo professor de inglés, por exemplo. Quando
falarmos de regides do mundo e falarmos da Africa, ndo se pretende focar em animais do safari. E assim
vamos repensando o que debater. Madona é 6tima, mas vamos falar de Beyonce e de seu filme Black is
king, por exemplo. Isso serd debatido extensivamente com as monitoras.

A programacao para este curso de extensdo é de se desenvolver em etapas ao longo do ano de
2021. No primeiro semestre, pesquisamos material tedrico nas areas de Ensino de Lingua Inglesa,
Curriculo Afro Centrado, Teorias do Afro Centrismo, Pensadoras/es afro centrados, Racismo e
Linguagem, Racismo e Material didatico. Faremos um levantamento bibliografico da area especifica de
inglés, artigos, livros, teses e dissertacbes e material em audio visual. A participacdo das monitoras
envolverd leitura critica do material tedrico, compreensdo de o que seja um curriculo afrocentrado, o que
seja afrocentrismo, lendo a fonte principal, Molefe Kete Asante e seus pensadores brasileiros Katiuscia
Ribeiro e Renato Nogueira®®. Essas alunas irdo auxiliar na elaboragéo de atividades propostas para o nivel
intermediério de Lingua Inglesa e na elucidacdo de ddvidas concernentes a tematica referida; co-
elaboracdo de exercicios e praticas online para os alunos das referidas turmas. Além de reunides
quinzenais de avaliagdo, elas receberdo orientagdo constante da professora coordenadora e de suas
proprias colegas, além de analisarmos o feedback que recebemos dos alunos em aula.
Conquanto, durante o desenvolvimento das atividades de monitoria online, torna-se importante ressaltar
que ndo devera haver a dissociacao entre ensino e realidade, e, que a garantia disto esta inter-relacionada
com nosso objeto de estudo onde se visa a unidade teoria e pratica. Assim sendo, tem-se um contexto

relacional entre préatica-teoria pratica, sendo importante para a formacdo do professor de lingua e

2 NOGUEIRA, RENATO. Afrocentricidade e Educacio. In: Revista Africa e Africanidades, ano 3, n. 11, 2010.
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literaturas de lingua inglesa. Pois, orienta a formacdo do conceito de unidade, ou seja, teoria e pratica
[relacionadas], ndo apenas justapostas, dissociadas.

Neste segundo semestre de 2021, colocamos em prética 0 que planejamos no primeiro, e abrimos
as turmas gratuitas e online, com uma chamada oficial no site da UNEB/Campus V. Nossa intencéo era
de ter um total de 60 alunos, e tivemos em 3 dias de inscri¢do aproximadamente 140 inscri¢cdes, 0 que nos
alertou para encerrar as mesmas e fazer de imediato uma selecao, e ao cabo, decidimos por 25 alunos por
turma, e o contingente que ndo consegui a vaga ficou em lista de espera.

De posse de um certo arcabougo tedrico, um dos aspectos que iremos desenvolver na monitoria

junto com a aluna regente serd dar uma maior atencdo a orientacdo das Leis 10.639/03 e 11.645 que
direcionam a introducdo de estudos sobre a Africa, Negro e as questdes indigenas em sala de aula. A
professora Joelma Santos, em sua pesquisa nos alerta que a area de inglés, nos Institutos Federais, nas
escolas, nas universidades vem negligenciando a implementacao desse curriculo de acordo com a lei. Ele
é inexistente na pratica de inglés na Bahia, e no resto do Brasil também.
Buscar desenvolver as habilidades de comunicacédo do aluno de nivel intermediario com mais atividades
que tenham como foco a questao étnico racial que podem ser encontradas em sala de aula de um professor
ja em préatica docente. O espaco de aprendizagem de lingua inglesa também compreende espaco de luta
antirracista. Por exemplo, nas unidades iniciais das aulas de idiomas, o que se estuda? Greetings, alfabeto,
nameros basicos, dizer o nome, dizer de que pais vocé é. Isso focado na fun¢do comunicativa da unidade
didatica. Com isso no horizonte, ndo vamos reproduzir os materiais em que tem somente um Katie branca
dos Estados Unidos, Ken um Japonés em intercdmbio, Bob um canadense de férias e a famosa Karen da
Nova Zelandia. N6s vamos trazer Jamal da Nigéria, vamos trazer Olana da Africa do Sul, vamos trazer
Tricia da Jamaica, e quando eles se apresentarem, vdo também contar a histéria de seus nomes, suas
relacBes com suas familias, etc. (isso € s0 um exemplo, tudo vai depender da criatividade dos alunos na
elaboragédo do material).

No que diz respeito diretamente aos impactos académicos e sociais desta primeira versao do curso
de Extensdo AFROEC, espera-se que as reflexdes e informagdes resultantes dessa agdo extensionista
impactem, positivamente, na pratica de ensino refletivo do Colegiado de Inglés no Campus V muito
diretamente, que os docentes e discentes comecem a compreender que temos uma oportunidade
quotidiana politica de influenciar positivamente os educando na disciplina de Lingua Inglesa, e que ndo
podemos carregar mais o esteredtipo de curso alienado e alienante, e que a batida imagem de “The book
isonthetable” tem que morrer ou ser ressignificada, Qual livro esta sobre a mesa? Quem escreveu? Qual

importancia? Qual seu impacto nos leitores, etc.
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Com a perspectiva de um ponto de vista mais amplo e de médio prazo, os resultados desse projeto
de extensdo, servird como subsidios para mudancas curriculares, nos curso de Letras com Inglés, e
poderdo contribuir tanto para a ampliagdo dos conhecimentos sobre o negro no Brasil, na Africa e na
Diéspora, assim como para o aperfeicoamento de concepgdes tedrico-metodoldgicas afinadas com a
diversidade e especificidades dos diversos paises que compdem este imenso continente e suas relagdes de
novo, globais, de norte a sul. Acrescente-se a isso a possibilidade de ampliacdo do entendimento das
singularidades culturais e civilizatorias da populacdo negro brasileira, haja vista a inegavel invisibilizacdo
(e até um epistemicidio) da imagem e das histdrias negras nos livros e manuais de ensino de inglés, Brasil
e mundo afora. A Gltima afirmacdo em nivel mundial de material respalda-se na analise de materiais
didaticos de Inglés como segunda lingua ou lingua estrangeira, nos quais o padrdo branco de modelo
impera, normalmente com White people”s problems (problema de gente branca).

Até o presente estagio de implementacdo do projeto, podemos afirmar que os resultados iniciais
observados poderdo subsidiar os gestores educacionais e autores de livro e professoras, quem afinal esta
na outra ponta, no chdo da escola, no cumprimento mais eficaz e célere das determinacGes contidas na Lei
Federal n® 10.639/03. Lei essa, nunca € demais repetir, que inclui no texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, atualmente vigente, a obrigatoriedade das escolas da Educacdo Bésica, publicas e
privadas, incluirem nos seus curriculos os contetidos da Histéria da Africa e Cultura Africana e Afro-
Brasileira. Tudo isso pra dizer que é possivel ser anti-racista na sala de aula de inglés e esperamos
contribuir pra isso com 0 nosso projeto de extens&o.

E por altimo, esperamos que a comunidade extra muro e nossos alunos se beneficiem das
conversas e debates sobre questdes negras locais e globais; que os alunos saiam com maior consciéncia da
questdo afro racial brasileira e internacional, e que os licenciados tenham contato com os problemas das
relagBes raciais no Brasil e no mundo; finalmente, nosso desejo € que o publico externo a Universidade
tenha praticado inglés com conteudo afrocentrado.

A compreensdo teorica e a praxis pedagogica dentro daquilo que entendemos por letramento racial critico
deve ser o fio que conduz os trabalhos do AFROEC. Para que isso aconte¢a no chdo da escola,
acreditamos que as jovens professoras e professores devem ter tido acesso a esse conhecimento e a esse
arcabouco ao longo de sua formacéo docente. A atuacdo do professor, como ja mencionado, é o chamado
ch&o da escola, e neste ambiente varios outros atores entram em convivio mutuo por aproximadamente 15
anos de vida escolar até o final do ensino médio. Haver professores criticos de sua praxis € muito
importante para a quebra de ciclos racistas, de praticas, de falas e atitudes racistas. Andamos, ao longo do
desenvolvimento em curso do projeto piloto AFROEC pari passu com o conceito de Letramento Racial

Critico desenvolvido em diversos artigos pela pesquisadora Aparecida de Jesus Ferreira, conceito esse
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que nos direciona a ndo somente saber que 0 racismo existe, mas a que tomemos atitudes diante de
situacbes do quotidiano escolar em que o racismo se manifesta, ndo podemos deixar passar em branco as
recusas de alunos evangélicos de participar de atividades de leitura em sala de aula, de uma leitura
dramética de contos de orixas (por preconceito que vem do aluno e da familia), ndo se pode permitir que
os alunos fiquem chamando mais um e outro de ugly monkey, ou que professoras pintem alunos brancos
de preto pra encenar um ato da escraviddo, ou mesmo que se ilustre um cabelo black power numa
atividade de artes com palha de ago Bombril ( e isso acontece com mais frequéncia do que imaginamos !).
Tanto Paulo Freire, quanto Magda Soares (2000) ja deixaram explicito em seus livros que had uma
diferenca crucial entre o individuo alfabetizado e letrado. O letramento via de regra é um segundo estagio
apos a alfabetizacdo, e um estado de permanente vigilancia linguistica em atencéo plenas aos significados
das letras, palavras, acGes; porque o racismo violenta nossos alunos no ambiente escolar, e quem deve

estar ali para protege-lo é o professor com sua bagagem critica e perspicaz do racismo a brasileira.
4. Entrelagcando as pontas para concluir

Até 0 momento, todos 0s projetos apresentados encontram-se em andamento, exceto o subprojeto
do PIBID, interrompido devido as mudancas na politica da CAPES que passou a priorizar 0s subprojetos
de lingua portuguesa e matematica, considerados prioritarios. Para além dos indmeros pontos de
convergéncia nas propostas, tanto na concepc¢do, na fundamentacdo teorica e epistemologica e nos modos
de execucdo, as experiencias relatadas através dos projetos, carregam o trauma da incerteza de grande
parte das iniciativas que sdo financiadas e desenvolvidas como atividades extensionistas. Eles existem
temporariamente, ndo pertencem ao nucleo obrigatério da matriz curricular e dependem do orcamento da
universidade para o seu fomento através de bolsas e recursos financeiros.

Entendemos, portanto, que essas sdo pontas dificeis de enlagar, mas ndo impossiveis. A
continuidade desses projetos depende de financiamento, de renovacao de bolsas, de reedicdo de editais, e
possuem prazo de validade. N6s sabemos também o quanto é dificil tocar um projeto sem o apoio
institucional minimo, apenas com o trabalho voluntario de estudantes que em sua grande maioria estdo
em dificuldade socioeconémica. Dito isso, fica o desafio de pensar meios de garantir a continuidade
desses projetos e torna-los permanentes visto que, comprovadamente, apresentam resultados e relevancia
social. Cabe ressaltar ainda que as experiéncias apresentadas a partir de seus projetos ndo estdo voltados
para o desenvolvimento econdmico, para 0 mercado, para o0 capital, e sim para a promogdo de vidas.
Nesse sentido, nos reconhecemos como promotores de vida.

Acreditamos que todo o processo de curricularizacdo da extensao precisa vir, pelo menos no que

se refere aos temas abordados, amparada por uma politica de apoio financeiro e incentivo a propostas e
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programas mais duradouros e integrados com a universidade e com a sociedade. No entanto, é importante
ressaltar que em se tratando de temaéticas tdo caras e eivadas de disputas politicas e ideoldgicas, foi
justamente, gragas a extensdo que nossas iniciativas puderam florescer.

Seria a curricularizacdo da extensdo uma possibilidade de ampliar a discussdo dessas temaéticas?
Chega 0 momento de discutirmos esse lugar da extensdo como porta dos fundos da universidade e,
consequentemente, das tematicas trabalhadas em nossos projetos. A imagem da porta dos fundos nos veio
como metafora para problematizar o proprio lugar da extensdo nesse modelo de universidade operacional,
ou seja, para pensar o lugar mesmo dessas discussGes nos nossos curriculos. No caso de nossas
experiéncias essa foi a porta que encontramos. Cabe nos indagar que outras portas ainda temos que abrir
para adentar nos curriculos? Qual o lugar nos nossos curriculos para discutir, pesquisar, intervir a partir
de temas como género, sexualidade, raca, etnia e classe?

Num futuro a médio prazo, é plausivel rever nossas ementas académicas do curso de Letras,
relacionando-as a luta antirracista, antissexista, anti-nomolesbotraansfobica, a partir de nossos pequenos
nichos, reiteramos que acreditamos na logica de agir localmente e colaborativamente e pensar
globalmente. O projeto de Ensino de Inglés afrocentrado, os letramentos criticos para e pelas diferencas
tém como impacto principal levantar a consciéncia daqueles que usam a lingua inglesa como profisséo,
no caso licenciandas(os) de Letras com Inglés da UNEB, e do publico em geral. Esperamos que nossos
alunos e alunas cheguem ao fim do projeto, das aulas, com mais consciéncia linguistica, algum letramento
racial e entendam sobre o racismo, o sexismo, a lesbohomotransfobia e suas diversas formas de opresséo.

A nossa intencdo € que num futuro a médio prazo, as consciéncias dos professores de lingua
estrangeira sejam tocadas pela ideia de que ndo existe neutralidade no ensino de linguas, que muito pelo
contrario, ao estarmos inseridos num mundo de sentimento antinegro global, esse racismo seja igualmente
replicado em sala de aula de inglés. Logo, docentes e discentes dos Cursos de Letras precisamos
desenvolver consciéncias e subjetividades com impetos antirracistas também. Ndo ha mais tempo de se
aceitar um curso de inglés insosso e insipido, de base extremamente elitista e classista, que repete
semestralmente o borddo de que os alunos devem entrar no curso ja sabendo inglés, ora, isso é pedido em
licenciatura de Grego, Latim, Espanhol, Alemé&o, Russo?

N&o. Mas, via de regra, os docentes de inglés acreditam acriticamente que estdo certos, e ndo
enxergam que para uma familia padrdo brasileira, pagar 300,00 por més pra um filho estudar inglés em
escola particular de idiomas é 'insonhavel' e impraticavel, logo isso ndo esta presente no horizonte
educacional e planos de futuro dessa familia, alids, que familia de classe baixa planeja a vida dos filhos?
Vé&o vivendo de acordo com a mareé. Isso precisa acabar imediatamente. Ter acesso a um ensino de lingua

estrangeira de qualidade deve ser considerado um direito e uma questdo de equidade e justica linguistica,
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pois, ja sabemos que ter no curriculo uma lingua global como o inglés é um diferencial social e cultural,
que pode estabelecer pontes numa aldeia global ou que sua auséncia pode implodir conexdes que
resultariam em avangos para a humanidade, a producdo e ao acesso ao conhecimento.

Concluiremos retomando a ideia de utopia, colaboracdo e experimentacdo como estratégia de
reinvencdo e transgressdo que povoaram nossas narrativas de desejo de mais-vida e acfes mais efetivas e
producentes. Insistimos na defesa de um fazer colaborativo na producdo de conhecimentos, fortalecendo
tanto as redes visiveis quanto as invisiveis, afetivas e institucionais. Nossas praticas pedagdgicas
precisam se comprometer com uma ética partilhada, uma constru¢do politica encarnada com a
descolonizacdo do pensamento e a geopolitica do conhecimento. Que possamos sempre lancar médo de
estéticas outras, potencialidades na/para a formacao e transformacdo humana, no compromisso de fazer
ciéncia com docéncia e docéncia com ciéncia, colocando em suspenso ndo so o proprio estatuto da ciéncia

como o da educacéo.
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