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EDITORIAL

Este volume da Revista Brasileira de Pes-
quisa (Auto)Biografica (RBPAB) dedica-se ao
Dossié Pesquisa com narrativas de criangas
e jovens, organizado por Maria da Conceicao
Passeggi e Conceicao Leal da Costa, em que
as discussoes recentes sobre a tematica pri-
vilegiam parcerias interinstitucionais no de-
senvolvimento da investigacao cientifica em
redes de pesquisa nacional e internacional, e
ampliam dialogos epistémicos, metodologicos
e modos como os autores desenvolvem pes-
quisas na Francga, Portugal, Sui¢a, Canada e no
Brasil, voltadas para a compreensao dos mo-
dos de dizer, de ser e de (con)viver de criancas
e jovens, notadamente, em ambiente escolar,
social e/ou hospitalar, nesses paises.

As pesquisas apresentadas no Dossié to-
mam como centralidade o protagonismo da
crianca e de jovens, ao tempo em que inter-
rogam e sistematizam discussoes sobre o cui-
dado, a violéncia sexual, fisica e simbolica, a
justica social e questoes relacionadas a ética
em pesquisa e ao bem-estar. Da mesma for-
ma, problematizam-se processos de aprendi-
zagens em criangas e jovens no espaco escolar
e para além dele, mediante movimentos de
escuta e de construgao partilhada de narrati-
vas e saberes atravées de diferentes processos
formativos.

As experiéncias do mundo da vida e do co-
tidiano inscritas nos espacos familiar, escolar,
hospitalar e social sao circunscritas a conhe-
cimentos vividos e que possibilitam narrativas
que expressam modos como cada um, de sua
forma e de seus lugares, compreendem e inter-
pretam suas vidas e as dimensoes de aprendi-
zagens mediadas pelas narrativas.

Os 20 artigos que compoem o Dossié evi-
denciam dimensoes existenciais, culturais,
afetivas em maltiplos contextos, deslocando
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o olhar para reflexoes sobre dispositivos, me-
todos, abordagens do pesquisar com e nao
sobre criancas e jovens, e os modos como eles
atribuem sentidos e significados as relagoes
que estabelecem com o outro, com o saber,
consigo mesmos e com o mundo, 0 que im-
plica revisoes sobre desafios e apostas atuais
da pesquisa (auto)biografica com criancas e
jovens.

O cenario mundial, atual, face ao contexto
pandémico, faz emergir novas configuracoes
das infancias e juventudes, especialmente, no
que se refereaolugardaescola, a retomadadas
aulas sob a fora de interagoes remotas, o que
obriga a revisitar modos de ensinar-aprender
e a interrogar agoes de apagamentos da infan-
cia e da juventude nos grandes centros urba-
nos, nas periferias e em territorios rurais, exi-
gindo politicas publicas educacionais e sociais
que contribuam para a minimizagao da violén-
cia em contextos de vulnerabilidade social e
que tendem a se expandir pela ou na auséncia
do estado, nas medidas de seguranca, de jus-
tica e de equidade social. Nesta perspectiva, a
aprovacao do recente Decreto n2 10.502/2020,
que institui a nova Politica Nacional de Educa-
cao Especial, vai na contramao do sentido de
ser crianca, jovem ou adulto, que convive com
algum tipo de doenca cronica, deficiéncias,
restringindo-os de seus direitos e garantias
de partilhar e viver plenamente o processo de
escolarizacao em escolas regulares. Alem des-
se episodio, marcado por intencionalidades
toscas, acoes policiais agressivas, homicidas
e cada vez mais excludentes, reverberam de
forma mais cruel na populagao de baixa ren-
da, jovens negros, pardos, indigenas, que sao
marcados pela exclusao social, estigmatizacao
e que, sobremaneira, sofrem diuturnamente
violéncias fisicas, morais e corporais.
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A secao “Artigos” esta constituida por nove
textos que dialogam entre si, mas que guar-
dam suas especificidades, quanto as aborda-
gens teoricas, de método e de sistematizagao.
A diversidade de tematicas amplia os horizon-
tes de interrogagoes que se expressam em car-
tas de prisioneiros, escritas de encarcerados,
publicadas na revista A Estréla. Sao igualmente
emblematicas as relacoes homem/maquina e
suas implicagoes para memorias. Tais narrati-
vas, quer elas sejam brancas, negras ou gays,
sao de grande relevancia para as discussoes
sobre os binomios mulheres e educacao, se-
xualidade e familia, assim como para a com-
preensao das intersec¢oes com a religiosidade.
Por fim, aborda-se a discussao sobre o estagio
supervisionado e a formacao, assim como so-
bre questoes voltadas para o desenvolvimento
profissional docente.

A secao “Artigos” se inicia com o texto De
Vaclav a Olga: pacto epistolar e estratégias de
escrita nas cartas de um prisioneiro, de autoria
de Thiago Borges de Aguiar e Geovana Coras-
sa Rossi, que explora a constru¢ao do pacto
epistolar e questdes relacionadas a censura
de cartas escritas por Vaclav Havel (1936-2011)
a sua esposa, Olga Havlova, e publicadas em
livro logo apos sua libertagao, entre meados
de 1979 e inicio de 1983, num movimento de
inflexao de “si”, de suas experiéncias na pri-
sao, e modos como foi forjando sua liberdade
e condi¢oes de existéncia humana, em narra-
tivas sobre culpabilidade e normalidades do
cotidiano.

O texto de Daiane Tavares, Encarcerados
“abrem suas almas”: reflexoes a partir dos es-
critores da revista A Estréla, aborda temas dos
escritores privados de liberdade, publicados
na revista A Estréla: Orgdo da Penitencidria
Central do Distrito Federal. A escrita é tomada
como manifestacao de discursos e de expres-
sao de sentimentos, especialmente do coti-
diano da prisao, o que conduz a pensar sobre

praticas do sistema penitenciario brasileiro,
na década de 1950. O artigo possibilita-nos re-
fletir sobre processos de invisibilizagao de su-
jeitos aprisionados e rever, através da escrita,
formas de resisténcias e de denincias sobre o
sistema prisional do pais.

Em Meméria e humanidade ciborgue: blade
runner e a dicotomia humano maquina, Hamil-
car Silveira Dantas Junior, Fabio Zoboli e Rena-
to Izidoro da Silva interpelam a memoria para
discutirem a dicotomia humano/maquina - ci-
borgue -, através da analise do classico Blade
Runner (1982). A condicao do protagonista Rick
Deckard é colocada na condicao de humano
ou replicante, e mediada por discussoes sobre
memoria e caracteristicas marcadas entre o
natural e o artificial, o humano e o replicante,
concluindo-se com a ideia de que a figura do
ciborgue na narrativa filmica demarca supera-
cao de dualismos como chave de leitura que
explica parte de nossa existéncia.

O texto de Elaine Pedreira Rabinovich, Ana
Maria Anunciacao da Silva e Antonio José de
Souza, Negragayjudia: trés pessoas em uma
(auto)biografia, é escrito a trés mao e entre-
cruza historias de vida, narrativas distintas e
memorias autoetnograficas, revelando narrati-
vas de uma mulher negra, uma judia e um ho-
mem gay, atraves de experiéncias da infancia
e de relagoes com o mundo que provocam a
consciéncia identitaria.

Discussoes sobre género e sexualidade
ganham forca nos textos que seguem. O texto
Professora, engenheira e mulher: o sujeito da
experiéncia no processo autoformativo de pro-
fessores, de Inalda Tereza Sales de Lima e Nil-
ton Paulo Ponciano, analisa a narrativa (auto)
biografica de uma professora do Instituto Fe-
deral de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM), e uma estudante do Mestra-
do Profissional em Ensino Tecnologico (MPET),
com o objetivo de problematizar as dimensoes
formativas da autora na mediagao entre a es-
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tudante dos anos 1970 e a professora de De-
senho Técnico. O artigo Historias de vida: uma
analise do papel e da influéncia da familia e da
religiosidade sobre género e sexualidade, de
autoria de Andréa Silene Alves Ferreira Melo
e Marco Antonio Leandro Barzano, busca ana-
lisar construgoes de género e sexualidade na
vida de cinco licenciados(as) em Ciéncias Bio-
logicas, com enfoque no papel e na influéncia
da familia e da religiosidade na constituicao
desses individuos. Ancorados em principios
da pesquisa (auto)biografica e da utilizagao
de entrevistas narrativas, os autores sistema-
tizam aspectos relacionados a experiéncia e a
memoria, através da analise compreensiva-in-
terpretativa de narrativas dos cinco colabora-
dores sobre questoes de género e sexualidade
em suas trajetorias de vida-formagao, nas di-
versas instancias sociais, tais como a familia e
a instituicao religiosa e suas implicagoes para
construcao de subjetividades e identidades
sociais e sexuais.

O texto de Maria Betania e Silva, Memorias
de vida-formacao de mulheres professoras,
amplia a discussao sobre mulheres e educa-
cao quando analisa disposi¢oes e trajetorias
biograficas de oito mulheres que se tornaram
professoras universitarias de instituicoes pu-
blicas na cidade de Recife. A centralidade do
texto incide nos processos de constituicao
profissional de professoras universitarias no
campo das Artes Visuais, com énfase nas nar-
rativas de infancia e adolescéncia das colabo-
radoras e suas aproximagoes e contatos com a
Arte e experiéncias artisticas.

Os dois 0ltimos textos da secao “Artigos”
voltam-se para reflexoes sobre estagio, for-
macao docente e desenvolvimento profissio-
nal de professoras alfabetizadoras. Em Estagio
supervisionado, via para a pesquisa: rodas de
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conversas e narrativas de experiéncias, Ma-
ria Luisa Furlin Bampi e Mairce da Silva Arau-
jo objetivam analisar experiéncias vividas no
cotidiano do estagio supervisionado, realiza-
do na Unidade Municipal de Educacao Infantil
(UMEI), vinculada a Faculdade de Formacao de
Professores (UFP) da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER)), ao utilizarem narra-
tiva de experiéncias educativas como moda-
lidade de formacao de professores e como
dispositivo de pesquisa-formacao no contexto
do estagio supervisionado. O Gltimo texto, De-
senvolvimento profissional de professoras al-
fabetizadoras, de autoria de Liliamar Hoga, in-
tenta compreender aspectos relacionados ao
desenvolvimento profissional de professoras,
através das historias de vida em formacgao de
quatro professoras alfabetizadoras de escolas
municipais, em tempos diferentes da profis-
sao. A analise evidencia questoes vinculadas
aos lagos de parentesco e escolha pela profis-
sao, condicoes de trabalho e feminizagao do
magistério, lagos intergeracionais e processos
formativos construidos na trajetoria profissio-
nal e conhecimentos profissionais de profes-
soras alfabetizadoras.

Desejamos que este nimero da RBPAB pos-
sa contribuir para o avan¢o da pesquisa com
criancas e jovens, assim como com estudos e
pesquisas realizados por pesquisadores que
vém se dedicando, mediante o uso de narrati-
vas, a estudos com criancas e mulheres sobre
relagoes étnico-raciais, questoes de género,
salde, arte, cinema e educagao, ampliando os
horizontes da pesquisa (auto)biografica como
movimento epistémico-politico de pesquisa
-acao-formacao experiencial.

Salvador, primavera de 2020
Elizeu Clementino de Souza
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PESQUISA COM NARRATIVAS DE CRIANCAS E JOVENS

Apresentacao

A ampliacao de dialogos entre diversas areas
de conhecimento e a diluicao de fronteiras
epistemologicas tém sido promissoras para as-
sumir criangas e jovens como seres plenos, su-
jeitos de direitos e de cultura, assim como para
a compreensao de base cientifica que deles se
pode fazer. Do ponto de vista epistemologico,
tedrico-conceitual e de opgcoes metodologicas,
a pesquisa com criancgas e jovens interroga em
diferentes nuances a complexidade inerente
a vida humana, com base na escuta de suas
vozes, seus modos de ser, de (con)viver e de
agir, em sociedades cada vez mais marcadas
por aceleradas viragens econémicas, politicas,
culturais, digitais.

Entende-se que os desafios sao sempre
multiplos. Nesse sentido, ha que se superar
preconceitos sobre a producao do conheci-
mento quando a pesquisa se alinha por para-
digmas e praticas que legitimam as vozes e re-
flexoes de jovens e criangas na pesquisa e/ou
na profissao que é exercida com elas. E nisso
que acreditamos, ao admitirmos que os resul-
tados dessas reflexoes podem e tém o poder
de ecoar nas politicas publicas que se voltam
para essas realidades, tao atuais, tomando o
ponto de vista educacional como base para as
demais: economicas, politicas, culturais, digi-
tais. Para os problemas humanos, as ciéncias
humanas e sociais tém um papel preponde-
rante na oferta de novas pro(res)postas. Dai,
0 seu estatuto reivindicar, simultaneamen-
te, preocupagoes com mudancgas estruturais
e praticas suscetiveis de promover a ética do
bem-estar, do cuidado e da qualidade de vida
para o maior numero de pessoas. Para tanto,
ha que teorizar, igualmente, rupturas episte-
mologicas no que concerne a visoes que poem

em jogo relagoes de poder, de saber, de dever
e de querer, com sentido.

A Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Bio-
grafica (RBPAB), no ambito de sua linha edito-
rial, comprometida com o avanco do conhe-
cimento e o debate promovido por grupos e
redes de pesquisa nacionais e internacionais,
lanca, neste numero, o dossié Narrativas e
pesquisas com criangas e jovens, reunindo ar-
tigos que privilegiam pesquisas que tém como
centralidade a voz de criangas, de jovens e de
quem os acompanha: professores, familiares,
cuidadores em situagdes que vao necessaria-
mente além do ambiente escolar.

Considerando a abertura da tematica, os
artigos aqui apresentados decorrem de pes-
quisas de reconhecida qualidade, realizadas
por investigadores de universidades brasilei-
ras, de norte ao sul do pais, do litoral e do ser-
tao, de universidades da Franga, Canada, Por-
tugal e da Fundagao europeia Aprender para
0 bem-estar. Em seus estudos, os diversos
autores abordam questoes da ética em pes-
quisa, do bem-estar, de salde, do cuidado, de
vulnerabilidade e de justica social, interrogam
a medicalizagao, a inclusao/exclusao e, nos
seus textos, discorrem sobre miultiplas apren-
dizagens tanto no campo da pesquisa, quan-
to naquele da formacao humana, profissional
e especializada, adensando o conhecimento
cientifico acerca dos modos como o ser huma-
no - crianga, jovens e adultos - reflete sobre a
experiéncia vivida e como interpreta o mundo
na experiéncia narrada.

Nesse sentido, a legitimidade de suas vo-
zes e de suas narrativas como fonte de inves-
tigacao evidencia os desafios que se impoem
para se compreenderem e tornarem publica



suas visoes de mundo e seus contributos para
o conhecimento cientifico. A ordem dos arti-
gos obedeceu a alguns critérios que conside-
ramos importantes para reagrupar as diversas
contribui¢oes, sem, no entanto, desejar guiar
a leitura.

O dossié se inicia com o artigo Quando as
criangas falam de sua escola e (nos)ensinam
de autoria de Martine Lani-Bayle. A autora é
pioneira na pesquisa com narrativas de crian-
cas. Em seu texto, apresenta uma breve re-
trospectiva de seu percurso, iniciado nos anos
1970, como psicologa clinica junto a criancgas
em condicao de vulnerabilidade multipla,
com quem desenvolveu desde entao procedi-
mentos de pesquisa-formagao e que a autora
apresenta em seu livro A Crianga e sua historia
(2018)'. Esse percurso se prolonga em ciéncias
da educacao com énfase no alinhamento das
historias de vida em formacgao, com extensoes
no Brasil. Lani-Bayle parte do pressuposto de
que a narrativa & o que nos constitui como hu-
manos, uma vez que sem ela nossa reflexivi-
dade nao avancaria, nossa aprendizagem mal
se faria ou nao aconteceria. Entao, por que
nao leva-la em conta desde tenra idade e até
mesmo cultiva-la, especialmente, na escola? E
nesse sentido que a pesquisa em educacgao vai
ao encontro dessa capacidade narrativo-refle-
xiva que nos acompanha em todas as idades
da vida. Ao longo do texto, a autora, com base
em sua larga experiéncia, discute sobre o que
as criangas sao capazes de fazer e o que elas
esperam de suas proprias capacidades narra-
tivas, fazendo ecoar em nés, o que podemos
esperar delas em educacao, formacao e pes-
quisa, de modo a vincular saberes da expe-
riéncia vivida e saberes académicos.

Nessa direcao, Natalia Fernandes e Luciana
Franca Souza discutem no texto Da afonia a voz
das criangas nas pesquisas: uma compreensao

1 LANI-BAYLE, Martine. A crianga e sua histéria. Trad.
Maria da Conceicao Passeggi e Sandra Maia-Vascon-
celos. Natal-Edufrn, 2018.

critica do conceito de voz a relevancia da pes-
quisa com criangas como um campo que per-
manece em desenvolvimento e que tem con-
tribuido para enfrentar sua invisibilidade e a
consolidacao da ideia de que as criangas sao
sujeitos legitimos do conhecimento - authori-
tative knowers. As autoras mobilizam questio-
namentos sobre o conceito de “voz” no campo
das complexidades que atravessam a pesquisa
com criangas, trazendo para o centro do deba-
te a relacao adulto-crianca como uma dimen-
sao estruturante das opg¢oes metodologicas
e analises interpretativas decorrentes dessas
escolhas.

Um dos eixos importantes do Dossié con-
cerne ao bem-estar, ao cuidado e a qualidade
de vida de criancas e jovens como questoes
relevantes para a pesquisa (auto)biografica e
seus impactos sociais em educacao, na for-
macao e nas politicas publicas. Nesse sentido,
Luis Manuel Pinto e Linda O'Toole apresentam,
em seu artigo Arqueologia Pessoal: descobrir a
sua diversidade interior através de artefactos
da infancias, uma reflexao sobre o desenvolvi-
mento da Arqueologia Pessoal, enquanto exer-
cicio proposto a pais e profissionais da infan-
cia, com base no trabalho desenvolvido pela
Fundacao Aprender para o bem-estar? cujas
acoes fundamentam-se na prioridade politica
em defesa de criangas e jovens, inspiradas nas
resolucoes adotadas pelos principais organis-
mos internacionais: Organizacao Mundial da
Sadde (OMS), Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia (Unicef), Convencdo internacional
sobre os direitos da crianga (UNCRC). O artigo
inclui diretrizes para se explorar a Arqueologia
Pessoal através de fotografias, objetos, dese-
nhos, narrativas pessoais para dar sentido a
padroes de atitudes que perduram ao longo da
vida. A reflexao, fruto da colaboracao entre os

2 A Fundacao Aprender para o bem-estar, Learning for
Well-being Four, (https://www.learningforwellbeing.
org/), que integra desde 2009 o Consorcio Europeu de
Fundacoes Aprender para o Bem-Estar.
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autores, valoriza a autoexploragdo biografica e
a importancia da compreensao da diversidade
interior para o bem-estar e uma participagao
mais harmoniosa de criangas e jovens com
eles proprios, com a familia e com a comuni-
dade no mundo da vida.

Sao muitos os sintomas significativos que
denunciam a auséncia do bem-estar na es-
cola, entre eles destacam-se os diagnosticos
cada vez mais detalhados sobre diversos tipos
de transtorno que conduzem a medicalizacao
de um ndmero cada vez maior de criangas
que enfrentam dificuldades escolares. Essa é
a inquietacao de Marie-Claude Bernard, Alice
Vanlint, Hélene Makdissi em seu artigo Narrar
sua vulnerabilidade escolar: concepgao de uma
abordagem metodologica. Trata-se de uma
pesquisa que visa questionar fundamentos
teodricos - sociologicos, pedagogicos, médicos,
psicologicos - em fungao dos quais sao con-
ceitualizadas as dificuldades escolares, com
vistas a propor meios para se agir em conjun-
to. As autoras adotam uma abordagem com-
preensiva de inspiracao etnografica, visando
compreender, para além dos discursos ja con-
sagrados, outros discursos sobre esse tipo de
vulnerabilidade escolar. O foco do artigo € a
apresentacao de trés protocolos de entrevis-
ta clinico-dialogica adaptados a recolha de
narrativas de cada um dos trés atores, obje-
tivando desvelar seus construtos com relacao
ao objeto de estudo, qual seja, seus modos de
elaborarem o discurso de vulnerabilidade: os
da crianca sobre suas proprias dificuldades
escolares, os de seus pais e os do(a) profes-
sor(a) diante da crianca em dificuldade.

Mas afinal, “como a escola pode oferecer
condi¢coes de bem-estar ou mesmo tornar-se
um lugar de realizacdo e de felicidade?”. E com
esse questionamento que Anne Dizerbo e Béa-
trice Mabilon-Bonfils abrem o artigo intitulado
Que dialogo pode favorecer o bem-estar e o de-
senvolvimento dos alunos? A reflexao decorre

da cooperacao entre as duas autoras num pro-
jeto de pesquisa-intervencao por elas desen-
volvido com o apoio do Laboratorio Bonheurs?.
Se no texto precedente, Bernard, Vanlint e Ma-
kdissi buscam, no Canada, contrapor discursos
sobre a vulnerabilidade escolar no que con-
cerne as aprendizagens, Dizerbo e Bonfils, na
Franga, considerando a vulnerabilidade por um
outro viés, recorrem a um site cientifico parti-
cipativo do Laboratorio Bonheurs, para colocar
face to face, remotamente, 15 alunos do ensino
médio, de 15 anos de idade, e pesquisadores
em torno da seguinte questao: “sera a escola
um lugar de selegao social?”. Além dessas tro-
cas digitais, as autoras agregam como instru-
mentos de pesquisa escritos argumentativos
dos alunos e entrevistas biograficas. Trata-se
de compreender os efeitos a curto e a longo
prazo dos dialogos sobre o bem-estar dos alu-
nos e sobre a elaboracao de um ponto de vista
singular favoravel ao desenvolvimento de um
poder-agir sobre seu percurso.

As nocoes de bem-estar e qualidade de
vida sao também fundantes para a concepgao
do Laboratorio de Qualidade de Vida (LAQVi),
enquanto ambiente acolhedor para o dialogo
entre alunos do ensino médio integrado, de 15
a 19 anos de idade, e a pesquisadora-formado-
ra, com vistas a elaboracao do Projeto de vida,
recomendado pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC). Essa é a tematica discutida por
Maria da Conceicao Passeggi e Luciana Medei-
ros da Cunha, no artigo Projetar-se no amanha:
condicdo biografica e projeto de vida no novo
ensino medio. As reflexoes visam discutir as
contribuicoes dos principios epistemologicos,
teorico-conceituais e de método da pesquisa

3 A tradugao para o portugués de Bonheurs é “Felici-
dades”. A sigla remete a: bien-étre, organisations,
numeérique, habitabilité, education, universalité, rela-
tion, savoirs (EA 7517 de CY). Em portugués: bem-estar,
organizagoes, digital, habilidade, educagao, universa-
lidade, relagoes, saberes. O Laboratoire Bonheurs é
dirigido pela segunda autora Beatrice Bonfils, profes-
sora da Université de Cergy-Pontoise, na Franga.



(auto)biografica e sua articulacao com dispo-
sitivos e procedimentos utilizados na praxis
pedagogica, na perspectiva da pesquisa-agao-
formacao. As analises evidenciam resultados
com énfase nas mudancas das representagoes
de si, de escolhas, opcdes e tomadas de deci-
sao, produzidas e aprofundadas na elaboragao
de trés versoes do projeto de vida, em grupos
reflexivos de mediacao biografica. Para as au-
toras, o projeto de vida se justifica quando
representa uma abertura criada em espagos
formais para fundar uma mirada educacional
de carater critico-reflexivo e ético, com vistas
a autorreflexao, autoria e emancipagao do jo-
vem em um momento de virada biografica no
seu percurso estudantil.

A nocao de cuidado integral, centrado em
criancas com doencgas cronicas que experien-
ciam situacoes de vulnerabilidade biopsi-
cossocial, é a tematica de reflexao de Camila
Aloisio Alves, em seu artigo Educacgdo tera-
péutica de pacientes e abordagem narrativa:
intersecoes necessdrias para novas praticas
no cuidado ao adoecimento crénico infantil. A
autora tece um dialogo reflexivo e critico en-
tre Education Thérapeutique des Patients (ETP)
em portugués, Educacao Terapéutica dos Pa-
cientes, desenvolvida com adultos, na Franga,
e as abordagens narrativas, como fruto de seu
trabalho com agoes de formacao e pesquisa
no cenario francés. O objetivo é destacar a
relevancia das narrativas na compreensao de
experiéncias e aprendizagens realizadas com
e por criancas hospitalizadas e suas familias,
numa concepgao emancipatoria e humanizada.
Trata-se, assim, de ampliar a compreensao da
ETP, voltada, desta vez, para o cuidado integral
de criancas hospitalizadas sob um enfoque
educacional, psiquico e social do adoecimento
cronico na infancia. A reflexao vai no sentido
de valorizar e incluir, em a¢oes de saude mais
humanizadas, os conhecimentos e saberes da
crianga como elementos pertinentes a cons-

trucao do cuidado integral e de seu bem-estar.

Os estudos desenvolvidos com narrativas
de criancas com doencas cronicas € também
o enfoque adotado por Luciane De Conti, Mor-
gana Nunes e Carolina Gutierrez, no artigo En-
laces entre narragdo, corpo e adoecimento: a
narrativa como dispositivo de elaboragao do
sofrimento por crian¢as com cancer. O objeti-
vo do artigo & delimitar teoricamente articu-
lagcOes entre narrativa e adoecimento, priori-
zando efeitos subjetivos provocados na vida
da crianca. As autoras adotam perspectivas
de pesquisas em psicanalise e em psicologia
que tém a narrativa como dispositivo de inter-
vencao, visando configurar espagos de narra-
tivizagcao, que possibilitem fazer sentido aos
efeitos decorrentes de situagoes traumatizan-
tes como o adoecimento. As analises apontam
para a importancia de a crianca compreender
0 que acontece com 0 Sseu Corpo e construir,
narrativamente e de maneira ludica, uma ver-
sao da experiéncia do adoecimento por ela
vivenciado para dar sentido a um novo corpo
que se apresenta para ela atravessado pela
doenca.

O enfoque na articulagao entre vulnerabili-
dade e narrativas de criancas € o que conduz
a reflexao de Milene Gabriela Winck e Daniela
Barros da Silva Freire Andrade, em seu artigo
Abuso sexual na infancia: potencial da narrati-
va na vivéncia de crianga. A pesquisa conduzi-
da em contexto hospitalar objetiva investigar
a construcao de sentidos sobre o abuso sexual
e o potencial mediador da narrativa, enquan-
to atividade-guia capaz de suscitar processos
terapéuticos durante a hospitalizacao e atuar
na iminéncia de processos de significacao. A
reflexao ancora-se na perspectiva historico-
cultural em articulacao com a teoria das re-
presentacoes sociais e estudos da narrativa.
Do ponto de vista metodologico, os procedi-
mentos inspiram-se em estudos microgené-
ticos e compreendem a realizacao de encon-



tros psicoterapéuticos individuais e em grupo,
priorizando um contexto lidico e encorajador
para a producao de narrativas. Os dados em-
piricos foram analisados compreensivamente
com base na definicao de episodios e de acor-
do com seu conteudo semantico, recorréncias
e carga afetiva empreendida nos processos
comunicacionais. A analises revelam que nar-
rativas preexistentes no ambiente hospitalar
sao amplamente socializadas no acolhimento
da crianga, que, por sua vez, as internaliza e
as recria, sugerindo que essa socializacao e
internalizacao podem atuar na elaboragao das
vivéncias mais intimas da crian¢a hospitaliza-
da e suscitar processos de metaforizagao es-
pontanea.

A hospitalizacao, como momento biogra-
fico, enfrentado pela crianca é também abor-
dado por Hildacy Soares da Franca Montanha
e Marta Regina Brostolin, no artigo intitulado
A classe hospitalar na voz de criangas a par-
tir de suas vivéncias educacionais. As autoras,
ancorando-se na sociologia da infancia, foca-
lizam o modo como cinco criangas, entre cin-
co e doze anos de idade, vivenciam experién-
cias educacionais na classe hospitalar. Para a
recolha das fontes, escolheram a entrevista
semiestruturada e o desenho comentado. As
analises evidenciam que as experiéncias vivi-
das e narradas pelas criangas sao relevantes
para a compreensao de significados que elas
atribuem as atividades pedagogicas no con-
texto hospitalar. A classe hospitalar emerge,
em suas vozes, como um elemento vital para
manté-las conectadas com o universo esco-
lar que deixaram ao serem hospitalizadas. Os
resultados apontam para a sensibilidade e a
afetividade docente na classe hospitalar como
aspectos significativos para o enfretamento da
hospitalizacao.

E indiscutivel que a imagem ocidental da
crianga contemporanea vem se contrapondo
cada vez mais aquela de infans, que por mui-

tos séculos acreditamos ter sido determinante
para o imaginario social com amplas repercus-
sdes na pesquisa cientifica. E nesse sentido
que Teresa Jacinto Sarmento e Milena Olivei-
ra, tematizam o quanto a figuragao da crianca
contemporanea como um ser ativo, competen-
te, com agéncia propria se constitui um grande
desafio para as concepcgoes e as praticas de
educadoras de infancia. No texto, Investigar
com as criangas: das narrativas a construgao
de conhecimento sobre si e sobre o outro, as
autoras consideram que as narrativas produ-
zidas constantemente pelas criangas podem,
por um lado, propiciar a compreensao des-
sa nova figuracao da crianca e, de forma ain-
da mais significativa, o seu desenvolvimento
pessoal, assim como o de suas professoras.
Nesse sentido, discutem a relevancia das in-
vestigacOes com criangas sob trés aspectos: a)
o reconhecimento do direito da crianca de ser
ouvida, respeitando-se seus modos proprios
de participacao; b) a planificagao da agao edu-
cativa, adotando-se a perspectiva de trabalho
com projetos; c) a investigacao no cotidiano
das praticas docentes como forma de desen-
volvimento da capacidade investigativa.

A agéncia e a atividade da crianca contem-
poranea sao também foco da pesquisa e re-
flexao de Ecleide Cunico Furlanetto e Karina
Alves Biasoli, no texto Ser crianca? Otima per-
gunta! A pesquisa foi realizada com 14 crian-
cas, entre trés e doze anos de idade, mediante
entrevistas narrativas em encontros virtuais,
durante o isolamento social imposto pela pan-
demia da Covid-19. Como procedimentos de
recolha das fontes, solicitaram ainda que as
criancas elaborassem mensagens de audio, vi-
deo e textos. As analises das fontes mostraram
como resultados que ser crianga implica para
elas: a) o carater intrinseco do ato de brincar
na constituicao de suas subjetividades; b) que
€ no espacgo da escola que elas se percebem
mais fortemente como criancas; c) no entan-



to, as relagoes de negociagao que estabelecem
com os adultos nem sempre se faz, para elas,
de forma dialogica. De modo que, ser crianga
para as participantes &, antes de tudo, entrar
em conflito com os adultos nos processos de
negociacao, particularmente, quando se tra-
ta de seus proprios espacos e seus modos de
brincar.

A articulacao entre memoria, consciéncia
de si e desenvolvimento humano, que cons-
titui um dos pressupostos fundantes da pes-
quisa (auto)biografica, é abordada por André
Augusto Diniz Lira e Renata Carlos de Oliveira
Gongalves, no texto Memoéria, consciéncia, self:
contribuigées para a pesquisa (auto)biografica
com criangas, no qual os autores, privilegian-
do abordagens da psicologia do desenvol-
vimento e da neurociéncia, estabelecem um
dialogo com a pesquisa (auto)biografica com
criangas em educacgao. Os autores revisitam a
tradicao vigotskiana, destacando a proposicao
de drama como categoria fundamental para o
desenvolvimento das fungoes psicologicas su-
periores e os estudos de Jerome Bruner para
a discussao sobre narrativas e construcao do
self. Incluem ainda os estudos de Alison Gop-
nik sobre a teoria da mente, e os de Katherine
Nelson, concernentes ao self em desenvolvi-
mento, a narrativa, a memaoria e a consciéncia
autobiografica, enquanto instancias interde-
pendentes. Do ponto de vista da neurocién-
cia, focalizam os estudos de Oliver Sacks e de
Antonio Damasio sobre a consciéncia humana
e suas relacoes com o self. Concluem ressal-
tando as contribuicoes desses estudos desen-
volvimentais para a pesquisa (auto)biografica
com criangas.

Se a articulagao entre memoria, conscién-
cia de si e desenvolvimento humano permite
ampliar os horizontes da pesquisa (auto)bio-
grafica com crianca, como sugerem André Lira
e Renata Gongalves, no artigo precedente, se-
ria possivel conceber uma pratica pedagogica

voltada para a educagao da memoria, que per-
mitisse as criancas desenvolver a consciéncia
de si e de suas aprendizagens ao se tornarem
autoras? Esse é o desafio proposto por Luanna
Priscila da Silva Gomes, Patricia Licia Galvao
da Costa e Claudia Roberto Soares de Macé-
do Nazario, do Nucleo de Educagao da Infancia
(NEI) e Colégio de Aplicagao (CAP) da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), a
alunosdo52ano do ensino fundamental, no ar-
tigo Memorial escolar: uma producao significa-
tiva. As autoras analisam a pratica pedagogica
do memorial escolar como uma possibilidade
de escrita reflexiva das criangas sobre as expe-
riéncias de sua vida escolar, do 12 ao 52 ano do
ensino fundamental, vividas na instituicao. A
investigacao foi realizada com base na leitura
de dois livros de memorias escolares, produzi-
dos pelas criancas do NEI, em 2018 e 2019. As
analises apontam a significativa importancia
da pratica do memorial escolar como escri-
ta reflexiva para as criangas autoras. Em seus
memoriais, as criangas se observam enquanto
protagonistas de sua vida escolar e definem de
um modo simples e peculiar a escola e suas
praticas como espago privilegiado do exerci-
cio de seus direitos. Nesse sentido, a reflexao
da criancga, sobre os cinco primeiros anos de
sua vida escolar, possibilita aos professores
ampliar sua reflexao sobre suas proprias prati-
cas, de modo que o memorial escolar se revela
como pratica reflexiva significativa para a edu-
cacao da memoria, o desenvolvimento pessoal
e a consciéncia de si e de suas acdes no mun-
do, tanto para as criangas-narradoras quanto
para seus professores-leitores.

Uma das questoes cruciais para a pesquisa
com criangas consiste em elaborar instrumen-
tos de pesquisa potencialmente relevantes
para a compreensao de seus modos de ser e
de viver a infancia. Essa inquietacao faz parte
da tematica abordada por Maria Assuncao Fol-
que e Catarina Vaz-Velho, no artigo O aprender



e 0 bem-estar como conceitos complexos cons-
truidos por criangas pequenas. Situando-se
na perspectiva historico-socio-cultural e com
base em duas pesquisas de cariz etnografico
e por elas realizadas, as autoras buscam evi-
denciar processos dialogicos de coconstrucao
de significados por criancas de trés a seis anos
de idade na interacao com as pesquisadoras.
O objetivo do texto € interrogar condicoes que
potencializam essa coconstru¢ao do sentido,
quando se trata de conceitos tao complexos e
abstratos quanto os de “aprender” e de “bem
-estar” com eventuais implicacoes para a vida
da crianga. As analises permitiram identificar
0s seguintes aspectos: a) a compreensao pelas
criangas dos objetivos e sentido da investiga-
cdo; b) o valor do seu contributo; c) a impor-
tancia de instrumentos e linguagens em que se
sentiam competentes; d) a interagao no grupo
e o dialogo facilitador entre criangas e inves-
tigador na exploracao dos significados. Na sua
reflexao ao longo do texto, tomam a centrali-
dade a problematizacao e a compreensao do
como criangas pequenas constroem significa-
dos de conceitos abstratos, complexos e multi-
dimensionais em processos participados.

A perspectiva metodologica é retomada por
Rejane Brandao Siqueira e Rosiane Brandao
Siqueira Alves, no artigo Oficinas: estrategia
metodolégica para a pesquisa dialégica com
criangas. As autoras apresentam apontamen-
tos sobre a realizagcao de oficinas com criangas
de cinco anos de idade, numa Escola Munici-
pal de Educacdo Infantil (Emei), como parte
de uma pesquisa institucional, realizada em
seis instituicoes escolares. O objetivo & me-
lhor conhecer e compreender as concepcoes
de “cuidar” e de “ser cuidado” por parte de
profissionais, das criancas e de seus respon-
saveis. Nesse recorte, sao descritos os dispo-
sitivos metodologicos. E, com base em estudos
bakhtinianos, a linguagem é considerada como
centro do processo investigativo. A concepg¢ao

de “cuidado” ancora-se na filosofia do dialogo
proposto por Martin Buber, cujo olhar apon-
ta para percepgao, o reconhecimento e com-
preensao do outro.

Ainda na perspectiva de uma mirada meto-
dologica, a potencialidade da escuta sensivel,
como base para a recolha de fontes na pesqui-
sa (auto)biografica, constitui um grade desafio,
sobretudo, quando se trata da abordagem de
movimentos de luta social, protagonizados por
jovens universitarios. Essa é a tematica desen-
volvida por Rafael Arenhaldt, Alexsandro dos
Santos Machado, Irene Reis dos Santos e Erika
Cristina Lima da Silva Santiago, quando des-
tacam, no artigo Narrativas autobiograficas
de lutas pela educagdo: pedagogias emergen-
tes de uma ocupacgao, as potencialidades de
uma escuta sensivel, aberta, a(fe)tiva, ética e
aprendente na recolha e analises de escritas
autobiograficas de jovens universitarios no
cenario de ocupacao de uma universidade fe-
deral. Do ponto de vista teorico-conceitual, re-
correm as nogoes bergsonianas de “duragao” e
“memoria”, articulando-as com as de “herme-
néutica da experiéncia”, “autobiografizacao”
e “heterobiografizacao” para refletirem sobre
pedagogias emergentes que se depreendem
das experiéncias tecidas e entretecidas pelos
estudantes em suas escritas. Nelas, destacam-
se as pedagogias da indignacao, da outreidade
e da cidadania, confirmando suas potenciali-
dades para a instituicao de novos modos de
ser, de fazer e de ressignificar o coletivo em
experiéncias de luta pela educacao.

Retomando a nocao de luta, mas numa
perspectiva historica, Zeila de Brito Fabri De-
martini discute a discriminagao nas marcas
de sujeicdo imposta a povos da Africa, trazi-
dos como escravos ao Brasil colonia, em seu
texto Educagdo de criangas e jovens negros e
brancos durante o colonialismo: praticas pe-
dagogicas discriminatorias e racistas. A autora
destaca pontos cruciais, evidenciando como



ainda permanecem tragos do processo de co-
lonizacao numa estrutura criada para separar
criangas e jovens brancos, de jovens indigenas
e negros, e hierarquizar suas condicoes: a do
negro e indigenas como “sujeitos inferiores”; a
de brancos como “raga superior”. Essas condi-
coes sao especialmente observaveis no campo
educacional em seu sentido amplo. Com base
nas analises de material produzido pela me-
tropole e pela colénia essas marcas perma-
necem em territorios europeus, americanos e
africanos quando se trata de questoes vincula-
das ao racismo.

Na sequéncia de textos que focalizam os
jovens, Mateus Souza dos Santos e Licia Isa-
bel da Conceicao Silva, no texto Eventos es-
tressores na adolescéncia e juventude: narra-
tivas de estudantes de Belém (PA), analisam
as implicagoes desenvolvimentais de eventos
estressores e de fatores de protecao na pers-
pectiva de adolescentes e jovens. A pesquisa
foi realizada com 32 alunos, entre 14 e 18 anos
de idade, cursando o 12 ano do ensino médio,
numa escola publica de Belém. Como procedi-
mento de recolha e analise das narrativas dos
participantes, foram utilizados o Grupo de Dia-
logo (GD) e a analise de conteldo, respectiva-
mente. Os resultados permitiram identificar a
grande predominancia de eventos estressores
e a quase auséncia de eventos protetores. Os
jovens ressaltaram sete eventos estressores
em suas vidas: terem sido vitimas de assal-
tos; viver a morte de familiares; a auséncia de
dialogo na familia; a separagao de seus pais;
as discussoes com amigos; as avaliagoes es-
colares; o assédio sexual na internet. Quanto
aos fatores de protecao, destacam unicamen-
te as relagoes de amizade, que apareceram
para eles como mecanismos que atenuam os
efeitos de riscos sofridos em situacoes estres-
santes. Os resultados revelam, assim, uma di-
namica complexa entre eventos estressores,
vividos em diversos contextos - familia, esco-

la, comunidade, internet — contra a quase au-
séncia de protecao nessa etapa de vida. Razao
pela qual & imprescindivel um olhar mais cui-
dadoso das instituicoes socializadoras: fami-
lia, escola, comunidade em geral.

As relagoes entre adultos e criancgas, en-
quanto momentos socializadores, podem ser
consideradas como eventos classicos na lite-
ratura. No entanto, como saber se essas re-
lagoes ainda se estabelecem nos moldes tra-
dicionais ou se elas se alteraram na contem-
poraneidade? Essa € a indagacao de Gabriela
Barreto da Silva Scramingnon, no seu texto
Relacoes entre adultos e criancas: o que dizem
as narrativas das criangas? A autora, com base
em sua pesquisa de doutorado, problematiza
as condicoes em que essas relagoes se estabe-
lecem na contemporaneidade, mediante a es-
cuta de criangas entre seis a dez anos de ida-
de, em entrevistas coletivas, e na observacao.
A autora traz para o debate as contribuicoes
da antropologia filosofica de Walter Benjamin,
discute as contribuicoes dos estudos da infan-
cia como campo interdisciplinar para pensar
as infancias e a criang¢a nas ciéncias humanas
e sociais. As analises evidenciam que as crian-
¢as, enquanto narradoras privilegiadas, ofere-
cem pistas significativas sobre os modos como
os adultos constroem o mundo para elas. De
modo que abrem possibilidades de reflexao
sobre o sentido de ser crianca pelo seu proprio
olhar. Para elas, ser crianca se alicerca nas se-
guintes condigoes e expectativas: esperar pe-
los adultos; ser por eles ouvidas; necessitam
que os adultos acreditem no que elas dizem;
que eles tenham tempo para elas, paciéncia e
calma para trata-las bem.

As mensagens desse Ultimo artigo que fe-
cha o Dossié perpassam a quase totalidade
dos artigos nele reunidos. Convém destacar a
diversidade de tematicas que ensejam os es-
tudos e pesquisas que tomam como objeto
de investigacao cientifica as narrativas elabo-



radas por criancas e jovens, no dialogo com
pesquisadores, professores, pares e outros
adultos. Elas desvelam horizontes ainda nao
suficientemente estudados. Por essa razao, os
estudos aqui reunidos sao promessas inova-
doras, de grande impacto social e em multi-
plas dimensoes - socias, afetivas, cognitivas,
ética etc. -, pois permitem uma melhor com-
preensao de criancas e jovens, enquanto sujei-
tos de direitos e agentes sociais, reclamando a
atencao da academia e demais estruturas so-
ciais e politicas.

As reflexdes dos pesquisadores que par-
tilham resultados de suas investigacoes nos
deixam como legado seus acertos e desafios.
Esperamos que este nimero da RBPAB venha
a fazer parte daqueles que elegemos como
muito bons para nossas aprendizagens, para
a pesquisa e para a vida com jovens e com
criancgas, a quem destinamos nossos esforcos,
acreditando nas instituicoes sociais para que
se tornem cada vez mais acolhedoras, promo-

vendo o bem-estar, a equidade e a qualidade
de vida, numa perspectiva ética e em comuni-
dade, para o bem de todos, na casa comum.
Esses saberes coconstruidos deixam carrilar
necessidades de humaniza¢ao de processos
de investigar e de exercer a profissao e sao,
sem davidas, o que havemos de deixar como
heranca de uma nova ordem a ser continua-
mente renovada.

Natal, Evora, primavera-outono de 2020.
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QUANDO AS CRIANCAS FALAM DE SUA ESCOLAE
(NOS) ENSINAM..!
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0 trabalho que realizamos ao longo da nossa carreira, com extensoes
no Brasil em particular, mostra - se necessario for — o que as criancas
sao capazes de fazer e o que elas esperam de suas proprias capacida-
des narrativas, fazendo ecoar em nos, o que podemos esperar delas
em educagao, na formacao e na pesquisa, vinculando saberes vividos
e saberes académicos. Mas, se a narragao, apesar disso, ainda per-
manece desvalorizada no mundo das reflexoes, ela &, no entanto, a
verdadeira “caracteristica humana” (VICTORRI, 2002), aquilo que nos
constitui como humanos no sentido mais profundo do termo: sem ela,
nossa reflexividade nao avancaria, nossa aprendizagem nao aconte-
ceria ou mal se faria. Entao por que nao levar em conta a narrativa e
cultiva-la desde tenra idade especialmente na escola? E se contasse-
mos uma historia, a nossa historia com os outros e entre os outros,
em busca e a escuta desta capacidade narrativo-reflexiva primeva que
nos acompanha em todas as idades da vida?

Palavras-chave: Narracao. Capacidade narrativo-reflexiva. Narrativas
de criangas. Escola.

WHEN CHILDREN TALK ABOUT THEIR SCHOOL AND
TEACH (US)...

The work we have done throughout our career, with extensions in
Brazil in particular, shows - if necessary - what children are capable
of doing and what they expect from their own narrative skills, echoing
in us what we can expect from them in education, training and re-
search, linking lived knowledge and academic knowledge. However, if
narration continues to be undervalued in the world of reflection, it is
the true “human characteristic” (VICTORRI, 2002) that constitutes us
as humans in the deepest sense of the term: without it, our reflecti-
vity would not advance, our learning would not take place or would

1 Titulo de uma conferéncia publicada nos anais do 35° Congrés de la Fédération Nationale des Associations des Rée-
ducateurs de U'Education Nationale (FNAREN), Blois, Franga, 28 de maio de 2020.
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be poorly done. So, why not take into account narration and cultivate
it from an early age, especially in school? And what if we told a story,
our story with others and among others, in search of and listening to
this primitive capacity for narration-reflection that accompanies us
in all ages of life?

Keywords: Narration. Narrative-reflective capacity. Children’s stories.
The school.

CUANDO LOS NINOS HABLAN DE SU ESCUELA Y (NOS)
ENSENAN...

El trabajo que hemos realizado a lo largo de nuestra carrera, con
extensiones en Brasil en particular, muestra - si es necesario - lo
que los ninos son capaces de hacery lo que esperan de sus propias
habilidades narrativas, haciendo eco en nosotros de lo que pode-
mos esperar de ellos en la educacion, la formacion y la investigacion,
vinculando el conocimiento vivido y el conocimiento académico. Sin
embargo, si la narracion sigue estando infravalorada en el mundo de
la reflexion, ella es la verdadera “caracteristica humana” (VICTORRI,
2002), la que nos constituye como humanos en el sentido mas pro-
fundo del término: sin ella, nuestra reflexividad no avanzaria, nues-
tro aprendizaje no se produciria o estaria mal hecho. Entonces, ;por
qué no tener en cuenta la narracion y cultivarla desde una edad tem-
prana, especialmente en la escuela? ;Y si contaramos una historia,
nuestra historia con otros y entre otros, en busca y escuchando esta
capacidad primitiva de narracion-reflexion que nos acompana en to-
das las edades de la vida?

Palabras clave: Narracion. Capacidad narrativa-reflexiva. Narracio-
nes infantiles. La escuela.

Introducgao

Para conquista-las [as palavras], & preciso pesa  riam capazes de contar uma historia entre sete

—la;, O?Ser"a'lasr apre”d?r suas historias, € de- e nove anos de idade: a capacidade narrativa

pois brincar com elas, sorrir com elas. Aproximar- .. . P “
. . . seriaimpossivel antes da celebre “idade da ra-

se delas para saborea-las melhor, cumprimenta . s

-las, e sempre um pouco a distancia se dizer eu 230" ali pelos sete anos. Ou, ao contrario, se-

jaatenho na ponta da lingua - o gosto da palavra  ria justamente aos sete anos que ela seria blo-

que ja ndo me falta mais. (DELERM, 2010, p. 7) queada? Se assim fosse, a narrativa da expe-

Para muitos, a capacidade narrativa é uma riéncia nao poderia ser solicitada as criangas
caracteristica da infancia, indigna da adultez, pequenas. E elas s6 podem ser vistas através
quando ela seria substituida pela capacidade  do que os mais velhos dizem delas e pensam
argumentativa. Para outros, as criangas so se-  por elas - além do mais, sem elas.
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Quando as criangas falam de sua escola e (nos) ensinam...

(Re)habilitar a narratividade e a
sua importancia no ensino e na
pesquisa

Dar voz sobretudo aos pais, as criang¢as e aos
profissionais da primeira infancia, escutando
-0s e fazendo ouvir suas vozes, uns aos outros:
uma perspectiva de pesquisa e de pratica a ser
mais desenvolvida. (BROUGERE, 2007, p. 283, gri-
fos do autor)

Por nossa vez, e confiando no que a prati-
ca nos mostrou, discordamos das cautelas ja
mencionadas quanto as possibilidades nar-
rativas das criangas. E na movéncia do homo
narrans do qual fala Victorri (op. cit.), nos
inscrevemos na linha de Stern (apud GOLSE,
2008), para quem chegamos ao mundo envol-
vidos em camadas “pré-narrativas” das quais
escapariamos, assim que surge a linguagem.
Esbocos de narrativas, que podem dar origem,
desde muito cedo, a micronarrativas em que
as criangas, ainda bem pequenas, expressam
sua experiéncia cotidiana. E, assim fazendo,
descobrem o mundo.

Surfando nessa possibilidade, fomos ouvir
0 que as criangas tinham a nos dizer e a nos
ensinar sobre suas vidas, por exemplo, na es-
cola desde o jardim da infancia, consideran-
do-as como testemunhas do que vivem ali e
como vivem. Nesse sentido, torna-se impossi-
vel nao considerar a legitimidade de suas pa-
lavras antes de lhes propor programas, lugares
ou modalidades viaveis para elas e que produ-
zam saberes ao seu alcance.

De fato:

« Ouvindo as criancas, elas nos mostram

o caminho de suas necessidades e de-
sejos.

+ Negligenciando-as, passamos ao lado
do que elas experimentam. A conse-
quéncia dessa negligéncia é oferecer-
lhes um mundo inadequado e inapto
para preencher objetivos educacionais
e formativos.

Os desafios desse reconhecimento, como
podemos ver, sao altos. E “cale a boca!” é o
que os professores mais dizem em sala de aula
(pelo menos na Franca). De fato, isso & mais
tranquilizador ou confortavel para os adultos
em seu desejo de supremacia na vida cotidia-
na, seja na familia, na escola, nos 6rgaos de
decisao e mesmo nas ciéncias que estudam a
crianca. E estas devem ainda contar suas his-
torias, pois essa capacidade se degrada se nao
nos servirmos dela, se fizermos pouco ou mal
uso de sua funcao reflexiva. Assim, todo mun-
do sai perdendo pelo pouco reconhecimento,
pelo pouco ou fraco estimulo.

Mas se é possivel narrar desde tenra idade
e se a narracgao estiver vinculada ao desenvol-
vimento, como proceder para estimular e re-
colher as narrativas de criancas quando temos
pouca experiéncia nessa area? Quais sao 0s
motores ou os “gatilhos narrativos”? (MEIRIEU,
1993, p. 126). Assim como acontece com o adul-
to, o procedimento que suscita a reflexividade
narrativa sobre a experiéncia vivida se ope-
racionalizaria na relagao discursiva narrador/
narratario, o que se chama de “coconstrucao”,
na qual os protagonistas (ouvinte e narrador
- mesmo criangas) se engajam e se implicam.
Nao &, portanto, uma atividade solipsista, iso-
lada, sem efeito formativo, pelafalta do “outro”
como respondente externo. Ora, essa narrativa
que parte de uma curiosidade a ser esclare-
cida requer um acompanhamento dialogico,
implicito, que raramente se realiza de forma
simples ou espontanea, de si para si mesmo
(embora se considere vieses autodialogantes -
nao monologantes). Em todo caso, é necessa-
ria uma descentralizacao, um espaco “reflexio-
nante”, a partir da tomada de consciéncia das
sensagoes e sentimentos (F2), associados as
informacdes provenientes do vivido (F1), para
permitir a existéncia de um espaco de reflexi-
vidade (F3) (LANI-BAYLE, 2006).2

2 E a Piaget (1947) que devemos a distincdo das etapas
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A partir de entao, a reflexao aparece como
algo fundamental. Mas, para que isso ocorra,
sera suficiente dar voz as criancas, especial-
mente quando lhes tem sido muitas vezes ne-
gada? Isso nao é tao simples, ou imediato, nem
a pedido nem sob ordem. Em todo caso, cons-
tatamos que o processo de questionamento
requer modalidades particulares para que ele
ocorra e se realize. Entao, o adulto se engaja:
e 0 que acontece quando falamos autentica-
mente com as criangas e as escutamos, respei-
tando-as? Destacamos que ouvi-las também
é falar com elas, deixa-las falar umas com as
outras, uma vez que a narrativa de uma desen-
cadeia a da outra...

Essa capacidade narrativa & também social,
pois se alimenta de interatividades. Ela é feita
e sO pode surgir, ser validamente exercida, em
reciprocidade, em confianga, com respeito par-
tilhado: em pé de igualdade de humano para
humano. Portanto, e quaisquer que sejam as
relagoes hierarquicas, de idade, por exemplo,
que possa existir entre os protagonistas, alter-
nadamente o narrador — quem é ouvido - e 0
narratario - quem escuta —, mostram uma di-
ficuldade pratica. Ainda maior quando existe
uma diferenca geracional entre eles, muitas ve-
zes percebida como uma relacao de autorida-
de ou de precedéncia. Nao seria um dos princi-
pais impasses na aplicacao do processo junto a
crianca quando se é adulto. Por que jogar essa
dificuldade sobre ela, sobre uma incapacidade
da sua parte, por ser demasiada jovens para fa-
zer de sua experiéncia uma narrativa?

Primeiros passos na pesquisa:
dizer para aprender?

E como nao nos perguntar doravante se € uma

da narrativa em termos de “reflexionamento” (corres-
pondendo ao que denominei F2), depois de “reflexao”
produtora de saberes (que denominei F3). Sendo o
nivel F1 a base factual que requer o uso de palavras
para se tornar pensavel (F3).
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alegria ou uma desgraca para cada crianga
aprender? Esta pergunta deve ser sempre fei-
ta antes de forca-la a sentar, ouvir, repetir. Ela
podera nunca mais ser inocente. (BENAMEUR,
2000, p. 27)

Da crianca e sua historia

Estamos divididos entre a avidez de conhecer e
o desespero de ter conhecido. (CHAR, 1948, p. 3)

Como cheguei a construir tais reflexoes?
O que me alertou para a importancia da ca-
pacidade narrativa no que diz respeito ao de-
senvolvimento cognitivo foi minha experiéncia
profissional como psicologa clinica de crian-
¢as, em situacao de vulnerabilidade, a maioria
colocada em familias de acolhimento. A época
(comecei a trabalhar com elas em 1974), as que
eram recebidas ainda muito jovens frequen-
temente nao eram informadas sobre a histo-
ria anterior ao acolhimento (o que denominei
“proibidas de saber™) ou entao eram desin-
formadas (o que chamei de scordatura) (Lani
-Bayle, 2006), acreditava-se que era para que
nao sofressem por um saber considerado di-
ficil (pois se tratava delas). Como se o trauma
viesse, nao do que tinham vivido, mas do sim-
ples fato de saber o que lhes tinha aconteci-
do: é este ultimo saber que se projetava entao
como perigo em suas vidas.

Ora, havia notado que essas criangas tam-
bém se encontravam frequentemente em sé-
rias dificuldades na escola (tema que trabalhei
de forma longitudinal na minha primeira tese,
em 1979, publicada em 1983). Fiz entdo a liga-
cao entre desinformacao e fracasso escolar,
postulando que todo saber se tornava de fato
perigoso para elas, quando percebiam que

3 Mais tarde, encontrei um trabalho adicional em
Boimare (1999) que tratava, na origem do processo,
com os “medos de aprender”, que o autor percebeu
em algumas criangas. E ele cativa essas criancas atra-
vés de contos e narrativas miticas, que contam histo-
rias muito mais terriveis do que as delas e, portanto,
presentes nos livros da escola. O suficiente para des-
congelar a sua relagao com o saber.
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lhes escondiam alguma coisa para protegé-las:
e se 0 que a escola ensinava também pudes-
se coloca-las em perigo? Mais vale fechar-se,
por lealdade, para aqueles que educam e em
quem vocé confia.

Mais tarde, refinei essa hipotese, perce-
bendo que a mascara ou a desarmonia im-
posta entre suas vidas e o que lhes teria sido
contado (scordatura), ou ndo, as tornava inca-
pazes de narrar suas vidas e, portanto, de usar
a funcao narrativa que nos constitui como hu-
manos e que nasce na historia das nossas ori-
gens, dos nossos come¢os. Assim, ndo era ape-
nas o acesso aos saberes fundadores que lhes
fora negado, mas o proprio uso da narragao
que nos historiciza e nos faz entrar no mundo
dos Homens, Ricoeur (1990, 167-198) chama de
“identidade narrativa”.

Rumo ao “dizer para aprender”

Ouvindo as criancas, percebemos que a educa-
¢ao0 nao é apenas uma relacao com os saberes,
com o legado do passado, € também uma rela-
¢ao com o que esta acontecendo no dia-a-dia e
uma relagdo com o futuro. E através desta tripla
realidade que elas dao sentido a sua educa-
¢do e constroem sua identidade. (MONTANDON,
1997, p. 228)

Quando deixei a funcao de psicologa cli-
nica e ingressei na universidade, nos anos
1990, em Ciéncias da Educagao, dei inicio a
uma primeira pesquisa com populagoes mais
extensas e até mesmo vindas de diversos ho-
rizontes, para (in)validar essas hipoteses. E
se o desenvolvimento da relacao com o sa-
ber estivesse ligado ao possivel exercicio da
funcao narrativa? Reciprocamente, podemos
perguntar se nao poderiamos contribuir para
a emergéncia de saberes nos alunos pelo viés
da inducao a uma reflexividade narrativa,
solicitada ou acompanhada pelo professor,
num quadro social obviamente nao intrusivo,
nem intimo, mas social, tranquilizador, que

estimulasse e acalmasse ao mesmo tempo.

A fim de avaliar essas pistas intuitivas, ini-
ciei uma primeira pesquisa na Universidade de
Nantes,* que se apoiou na constatacao empiri-
ca de que a dimensao narrativa da linguagem
oral é insuficientemente considerada nas es-
colas, em comparagao com as outras dimen-
soes (particularmente explicativa, argumenta-
tiva, descritiva e informativa).

A principal hipotese subjacente a esse tra-
balho era a de que a capacidade narrativa,
pouco reconhecida pela escola que favorece
mais o argumentativo, estaria fortemente re-
lacionada com as diversas formas de sucesso
escolar. E, entre os contornos que essas for-
mas podem assumir, € a narrativa em primei-
ra pessoa que teria uma fungao chave nesse
processo: a escolarizagao teria lugar onde a
narrativa & possivel. Assim, a uso explicito de
uma abordagem narrativa no campo pedago-
gico e no acompanhamento das praticas es-
colares, em diferentes disciplinas, repercutiria
sobre outros tipos de linguagem solicitados
pela escola, articulando-se com eles e com as
aprendizagens. Isso contribuiria para melhorar
o conhecimento da lingua e o sucesso escolar,
particularmente pelo viés da ajuda a reinte-
gracao da pessoa em seu percurso de vida e
em seu desenvolvimento concomitante, e até
mesmo na emergéncia da autoconfianca e da
autoestima.

De modo geral, as atitudes observadas na
pesquisa evidenciaram relacoes extremas com
a expressao narrativa nas salas de aula, va-
riando do quase nada a invasao, dependendo
dos niveis e dos contextos. E quando se tratava
das aulas reunindo criangas com um curriculo
escolar perturbado, a fala dos alunos aparecia
mais claramente, seja com numerosas onoma-
topeias ou palavras inapropriadas, seja de for-
ma desordenada, nao temporal, mal controla-

4 Cf. pesquisas realizadas nos anos finais do ensino
fundamental | (Lani-Bayle, 1999, p. 196-203).

| Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 954-969, set./dez. 2020



da e irrelevante. No entanto, é ai que as rela-
¢oes no seu todo sao as mais personalizadas,
porém sem distancia. Foi possivel perceber
ainda que deixa-las tomar a palavra perturba
ou assusta rapidamente o professor que nao
sabe o que fazer nessa situagao. Quando isso
ocorre, a tendéncia é tentar conté-las em vez
de contribuir para o seu desenvolvimento e
exploracao — um clima que geralmente & mais
pacifico nas salas de aula comuns.

O que guardamos dos resultados da pes-
quisa remete principalmente a mudanca de
atitude dos professores — particularmente no
que concerne a circulagao da fala - com rela-
¢ao aos alunos em geral e, particularmente,
com aqueles em dificuldade escolar. Sentindo-
se confiantes face a essa mudanca de atitude,
mesmo que leve tempo, os alunos passam a
se expressar, sabendo que serao ouvidos. Esse
desabrochar relacional no ambiente escolar se
fez notar nos bons resultados na escolaridade,
que poderia, em caso de fracasso, serem des-
viados para outros resultados além da margi-
nalidade, como se constata frequentemente,
seja pelo isolamento, seja pela agressividade.
E de fato notavel o quanto a agressividade
pode ocupar o lugar vazio deixado pela fala
e vice-versa, como bem estudou Dolto (1987),
por exemplo. E o trabalho, ao enfatizar o im-
pulso e o acolhimento do narrativo, impactou
sobre os resultados escolares e as aprendiza-
gens dos alunos, sem que nada de diferente
ou de extraordinario tivesse sido feito a esse
respeito. Apenas passou pelo viés narrativo.

Essa mudanca dos habitos escolares gerou
um relaxamento da tensao, momentos privi-
legiados de proximidade pela autenticidade
acrescida, feita de respeito mituo e de reco-
nhecimento do outro, passando do eu de um
para o eu do outro e vice-versa: essa pratica
reforcada contribuiu de fato para que os alu-
nos e também seu professor interagissem de
outra forma, o que criou entre eles uma re-
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lacao que chamei de “clinico-dialogica” (Lani
-Bayle, 2019). Para além de suas contribuicoes
especificas, a pesquisa evidenciou o seguin-
te questionamento: podemos aprender sem
narrar oralmente ou por escrito? Traduzir em
palavras uma experiéncia da forma ao pen-
samento, transforma o sujeito que se forma
como autor de suas aprendizagens.

No final da pesquisa, foram consideradas
fundamentais trés fases distintas do disposi-
tivo de animagao pedagogica: 1. sensibilizar
os professores para os efeitos da narracao; 2.
enfatizar, desde cedo, as praticas da narragao
nos momentos de formacao; 3. acompanhar
o desenrolar das situagoes e reflexoes e criar
um trabalho de equipe sobre o que a narragao
propicia a todos, incluindo os adultos.

Depois de estudar os testemunhos das
criangas sobre sua experiéncia escolar, vol-
tamos a ver o que as criangas em dificuldade
poderiam dizer sobre sua relagao com o saber.

Compreender o fracasso através
da narracao

E apenas com um objeto em desordem que as
historias comecam. (HANDKE, 1971, p. 34)

Chatellier (2000) realizou para sua tese um
trabalho de pesquisa com objetivos e pers-
pectivas semelhantes, junto a alunos com his-
torico de fracasso escolar. O que eles contam
sobre a experiéncia vivida na escola nao se in-
venta e permite melhor compreendé-los. Aqui
estao alguns exemplos®:

Expressao de ansiedade diante de uma si-
tuacao desconhecida:

Eu sei muito bem como é a leitura: porque com
a Sra. Y, vocé sabe, bom, a gente costumava
fazer coisas assim, escondendo palavras, es-
condendo escritas, e depois precisava lembrar.
A leitura € a mesma coisa, mas ha algo dificil

5 Os excertos foram retirados da tese de Chatellier,
2000.
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porque tem muitas palavras. Entao, primeiro eu
me lembro e depois, de repente, tenho medo na
minha cabeca.

Eu acho que sei ler, quero dizer, consigo reco-
nhecer as palavras. Eu ndo concordo com a pro-
fessora quando ela diz que eu nao sei ler nada.
Mas é engracado, porque se eu quiser entender
uma historia, eu ndo preciso ler todas as linhas,
senao fica tudo confuso: s6 a minha voz na mi-
nha cabeca fica falando e eu nao entendo nada.
Entao, eu procuro palavras-chave, eu acho que
entendi alguma coisa e depois eu tenho medo,
entao comeco a ler tudo de novo do comego ao
fim. E eu ndo entendo nada. E a professora me
faz perguntas, é claro.

Intrusao do contexto conhecido, o familiar
- dificil passar de um ambiente a outro:

Ta vendo, la estdo as plaquinhas: entao eu olho
pra elas e quando eu reconhec¢o duas ou trés
ou quatro, nem todas, ta? Tudo bem, eu sei que
vou conseguir. Porque duas, por exemplo, eu
olho para qual vai antes da outra e coloco em
ordem e depois tento compreender as outras e
eu encontro, mas de repente vem mamae [...] ui,
nao [...] quero dizer, a professora que diz: ‘aca-

’

bou’.

Para mim, uma leitura silenciosa é facil e dificil,
as duas coisas. E divertido ao mesmo tempo,
viu? Por exemplo, é facil, porque assim que co-
meca eu nao tenho que ler on-line. E é dificil,
porque quando acho que compreendi, eu ougo
a voz da minha mae dizer: ‘Leia tudo’. E, no en-
tanto, a minha mae nao esta aqui!

Como se pode constatar, quando ouvimos
as criangas, os saberes se transformam e a
compreensao acontece. E preciso reconhecer
que é bem diferente do que se [é sobre a re-
flexividade das criancgas nos relatorios escola-
res, em termos habituais: “deficiéncias”; “pode
fazer melhor”; “incapaz de acompanhar”; “nao
se esfor¢a”; “nao presta atengao” [...] chegando
mesmo a comentarios humilhantes, as vezes
publicos: “péssimo aluno”; “com os pais que

N ,V 2 -
ele tem [...]". Dessa forma, vemos como é pos

sivel aproveitar os ensinamentos das narrati-
vas da experiéencia vivida na sua relagao com
a formacao, sem que para isso, se ponha na
base um sentimento, de cunho privado a ele
vinculado, e que nao é o saber que deve ser
explorado diretamente na escola. Se o saber
existencial alimenta o saber escolar, cada um
tem seu lugar e o respeito as fronteiras é fun-
damental.

Uma exploracao junto aos alunos:
egressos e atuais

Ha uma presenca notavel do mito da escola-
ridade quando se fala de aprendizagem, que
ignora a aprendizagem da vida, da experiéncia
e da experiéncia de vida de cada pessoa. (VAS-
CONCELOS, 2003, p. 268)

A fim de validar o interesse desses cruza-
mentos narrativos, produtores de saberes, fo-
mos em busca de narrativas. Primeiramente,
daquelas que narram o que permanece da es-
cola (bem) depois da escola, em seguida, das
que se constroem ao longo da experiéncia na
representacao das criangas que ainda estao na
escola. A narrativa aparece como multifuncio-
nal, tanto para expressar quanto para atestar a
formacgao enquanto a constitui.

Contar a escola ao longo do
século

Era uma narrativa que nascia da escuta [...] (TA-
WADA, 2001, p. 22)

Realizamos uma pesquisa com dez pessoas
entre 40 e 80 anos de idade, aproximadamen-
te, para avaliar com base em suas narrativas a
pregnancia de suas lembrancgas escolares:

« 0O que poderiam elas contar anos ou

décadas depois?

« Qual o exercicio da fungao narrativa

e de quais aprendizagens poderia dar
conta a posteriori?
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O livro® que resultou da pesquisa redne as
narrativas dos participantes sobre o que guar-
daram de suas experiéncias escolares. E ele
teve consequéncias inesperadas. Alem de ati-
var as lembrancas da escola nos leitores, que
comecaram espontaneamente a escrever, ele
também foi utilizado por professores de fran-
cés em suas aulas. Curiosamente, o livro tam-
bém despertou o interesse de alunos, de hoje,
apesar das diferencas fundamentais entre as
narrativas apresentadas, qualquer que seja
sua época, e a escolaridade no inicio do século
XXI. O cheiro do giz ja nao é familiar, as cartei-
ras ja nao sao de madeira e um fogao nao reina
no centro da sala de aula. No entanto, jovens
estudantes contemporaneos se reconheceram
nos testemunhos de um outro tempo. Como
se houvesse invariantes na experiéncia esco-
lar, como se o que escapava dela guardasse
amplamente a mesma esséncia, para além do
tempo, dos programas e das politicas. Embo-
ra contingentes, essas narrativas tocavam em
algo fundamental, senao universal e transver-
sal, para além dos lugares e dos tempos.

Além da surpresa de ver como a escola -
com seus aspectos agradaveis e por vezes
traumaticos - permanece presente em todos
0s momentos de suas vidas e esta pronta para
ressurgir ao menor estimulo, percebemos o
quanto o que resta dela sao, acima de tudo,
as emocoes, o aspecto relacional e ambien-
tal, mais do que os conteldos que a escola se
empenha em transmitir aos alunos. E o extra-
curricular que subsiste melhor, o imprevisto, o
vinculo humano - com todas as desordens que
podem acompanha-lo -, angustias, vergonhas
e outras humilhagoes. Pelo menos é o que
aparece claramente nas aprendizagens. A fun-
cao do afetivo, do relacional e do sensivel (F2?),
fonte da narrativa, &€ primordial, antes mesmo
que o cognitivo possa entrar em acao — e que

6 Lani-Bayle (dir). Raconter l'école au cours du siécle,
L'Harmattan, 2000.
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ela se mantenha dominante ao longo de todo
0 processo. O que é guardado na memoria e
de longa duragdo nao é (ou ndo é somente...) o
que a escola pede para lembrar.

Contar a escola durante a
escolaridade

Eu quero que alguém me ouca’, pensou ela. Eu
quero que alguém me ouca, Ishii ou quem quer
que seja, ndao importa. E eu quero sentir, através
de cada uma das réplicas de um interlocutor
atento, que eu continuo a viver sem ter perdi-
do o tempo que passou até agora. (TSUSHIMA,
2001, p. 185)

Figura 1 - Talkchild

Fonte: fotografia de Martine Lani-Bayle.

Fazendo eco a essas observacoes, desen-
volvemos o projeto de interrogar as repre-
sentacoes que tém as criangas da escola e da
sua escolaridade, sem esperar que se tornem
adultos e se afastem dela ao longo do tempo.
A pesquisa se realizou sob a forma de entre-
vistas, principalmente, com crian¢as do mater-
nal e do ensino fundamental I. O que dizem as
criangas sobre a experiéncia vivida na escola?
Como veem o aspecto relacional no seio da es-
cola (as relagoes escola/familia; relagdes com
os colegas; relacbes com os professores...)?
Sobre sua relacao com as atividades escolares
(aprendizagens; exigéncias que lhes sao feitas;
seguranca e ambiente...), sobre sua condicao
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de sujeito social e de aprendente? Quais sen-
tidos elas atribuem a escola? Como refletem
sobre suas experiéncias? E por detras das suas
palavras, o que nos ensinam sobre a escola,
sobre a qualidade de vida na escola, sobre o
tempo da infancia vivido na escola?

Para suscitar uma conversa espontanea
com as criangas pequenas e evitar uma situa-
cao de desequilibrio ou hierarquica, tao es-
pecifica da situacao escolar, e, a priori, pouco
propicia as entrevistas clinico-dialogicas, tive-
mos a ideia de colocar entre elas e o narrador
adulto, um bichinho de pellcia, que chamamos
de Talkchild, que viveria num planeta onde
nao existe escola. Dai a sua curiosidade sobre
0 que é a escola. Artificio que tem mediado de
forma notavel e universal a relacao com elas
nas entrevistas. Com as criancas maiores, elas
dialogavam com um pesquisador estrangeiro
(imaginario) que também estava curioso, como
Talkchild, e queria saber o que elas viviam na
escola. Estavamos pesquisando sobre o que
cada crianca tinha a dizer sobre isso, o que
ela tinha a nos ensinar sobre sua experiéncia
escolar. Além disso, e como ja dissemos, esta-
vamos procurando por possiveis invariantes
comuns a tal experiéncia para identificar as di-
vergeéncias, as especificidades tanto as promo-
toras, quanto as inibidoras. Globalmente:

« Veremos que uma crianca de trés anos
de idade tem dificuldade de se descolar
do que sente na escola (nivel F2), a qual
ela pode dar muita importancia e signi-
ficagao, o que pode impedi-la, as vezes,
de pensar e aprender. Por outro lado,
suas respostas sao imediatamente per-
sonalizadas;

« Uma crianca de sete anos sera mais
longamente descritiva e narrativa, mas
sera dificil encoraja-la a abandonar as
respostas que estejam de acordo com
as expectativas, mesmo se a pergunta
nao é indutiva, seu pensamento &, aci-

ma de tudo, modelado numa formata-
¢ao do mundo adulto ja bem estabele-
cida;

« Aadolescéncia se rebelara contra esses
condicionamentos, mergulhando no ni-
vel F2, primeiro para se fechar como os
mais jovens, antes de reinvestir cons-
trutivamente neste nivel a favor de uma
reflexividade e de uma representacao
de mundo mais adaptada, tanto ao
mundo, quanto a ele proprio no mundo.

Vejamos alguns excertos de suas proprias
expressoes nas entrevistas.

Primeiras licoes da escola, na noite da vol-
ta as aulas no maternal:

Yuri, trés anos e meio de idade:

Na escola, é sé briga. Nos dias sem escola, ndo
tem briga. A tia ndo tem direito a beijos [...]

Falando direto com Talkchild:
Jason, 3 anos:

“Espere até ser como eu e vocé vai pra escola”.

Colas, 7 anos:

“Vocé ja deve falar francés. [...] Eu vou te explicar
matematica...”.

Talvez tenha alguns meninos que vao te bater.
Vao dizer que vocé é novinho, por isso vao te ba-
ter. [...] Vocé ndo tem direito a ter um revolver,
entdo [...] vocé precisas de alguma coisa que te
torne invisivel. [...] E preciso vocé se esconder...]

Se vocé fizer amizade com alguém, ai sim[...] ele
pode se defender por vocé. E para ter um ami-
go? E preciso que vocé diga para ele, vocé quer
ser meu amigo? E depois vocé diz seu nome, diz
onde vocé mora [...]. Eh [...] ele, bom, vocé vai ter
que explicar pra ele, porque ele ndo sabe aonde
é o planeta Marte.

Quem disse que a escola é um lugar tran-
quilizador e aberto, onde a diferenca €, se nao
esperada, pelo menos é admitida?

Talkchild pergunta: “Alias, para que a gente
vai a escola?”.
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Para Colas, a escola é:

[...] para mais tarde. [...] mais tarde. [...] vocé
anda, anda, anda [...]

- E vocé vai até onde, andando?

Eu ndo sei nada disso ndo... isso vai servir pra
quando for grande. Quando agente é pequeno,
é uma porcaria.

- E duro ndo é?

E, dura muito tempo. [..] E preciso esperar. E
muito demorado [...]

Esses excertos das primeiras entrevistas
mostram rapidamente o que se poderia espe-
rar da fala das criancgas sobre a escola, confir-
mando que a presenca do pequeno ser verde,
Talkchild, vindo de longe era eficiente e pro-
missora.

Entao, depois de té-los escutado:

+ Quem poderia ainda pretender que
apenas as operagoes cognitivas ou ape-
nas as capacidades intelectuais sao tra-
tadas na escola?

+ Quem poderia ainda pretender que
nao ha necessidade de “protecao” para
atravessar o limiar da porta (nao se tra-
ta aqui de porticos de seguranga ou de
homens armados que podem gerar o
efeito contrario...) e se sentir suficien-
temente confiante para aprender?

Alem disso, essas narrativas mostram
claramente que as criancas sao rapidas em
apontar os paradoxos da escola (muitas vezes
percebida como um lugar agitado e onde ha
muita gritaria): como vimos, quando vao para
la, elas dao um salto entre um ambiente afe-
tivo-relacional, proximal, conhecido - em prin-
cipio tranquilizador - e um segundo (mas nao
secundario) ambiente distal a ser conhecido,
portanto desconhecido - e, a priori, angustian-
te. Um cruzamento a ser assumido entre emu-
lacao e inseguranca, entre curiosidade e medo

de aprender e/ou de saber, entre autoestima,
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orgulho, prazer — até mesmo alegrias - e des-
valorizagao, vergonha, humilhacao...

Seria possivel encontrar indicagoes analo-
gas, enfatizando-se a importancia das narrati-
vas, em outros paises e culturas? Nos pudemos
participar de uma experiéncia de longo prazo
realizada no Brasil, que resultou em um livro
de narrativas e desenhos de criancas que nos
pudemos encontrar nesse pais.

Cinco anos de memorias
escolares no NEI”: entre
lembrancas, descobertas,
aprendizagens e diversao®

[...] ele vai pouco a pouco elaborar essa expe-
riéncia; ele vai lhe dar uma forma com a ajuda
do grafismo, das cores e das palavras, podendo
assim representa-la e apresenta-la, coloca-la
fora dele mesmo. (AMY, in: CYRULNIK e CON-
RATH, 2014, p. 55)

Maria Passeggi veio a Nantes para um ano
de pos-doutorado comigo (2004-2005) e inte-
ressou-se imediatamente por essa pesquisa,
que ela estendeu em seu retorno ao Brasil -
projeto do Conselho Nacional de Desenvolvi-
mento Cientifico e Tecnologico (CNPq) - com
um Talkchild diferente, com asas.’ Ela partiu da
seguinte pergunta: “Como fazer para garantir
que o leitor perceba a palavra da crianga com
a mesma seriedade com que acolhe a palavra
do pesquisador?”.

7 Nicleo de Educacdo da Infancia (NEI), Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Natal-RN, cf
Nazario e Galvao, 2018.

8 Esta tradugao e as que seguem sao provisorias, elas
foram realizada por Sueleide de Amorim Suassuna.

9 Entdo uma crianca lhe disse que ele nao podia entrar
na escola com asas, porque nao era permitido voar
ali [...] 0 que tem como contraponto uma observagao
feita por uma crianca francesa ao Talkchild verde: que
isso ia sair muito caro em cal¢ados se ele quisesse
vir a escola, pois eles nao tinham o direito de vir pra
escola descal¢os. O que marca a projegao das crian-
gas para com o pequeno extraterrestre que nao tinha
escolas em seu planeta.
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Figura 2 - Alien
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Fonte: fotografia de Martine Lani-Bayle.
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E ela foi capaz, depois de ouvir as criancas,
de descrever a travessia da educacao infantil
ao ensino fundamental como uma “trajetoria
de apagamento”, identificando quatro etapas
que vao progressivamente de um espaco ludi-
co a um espaco de aprendizagens:

1. Ingresso na escola: “Na escola, a gente

brinca”;

2. Inicio da transicao: “A escola serve para
tudo”;

3. A transicao: “A escola serve para estu-
dar e brincar um pouco”;

4. Final do 52 ano: “A escola serve para
aprender”, senao [...] Tobias e Natalia
dizem: “Se nao houvesse escola, seria-
mos burros!” (PASSEGGI et al., 2014, p.
43-45).

Ela pode assim constatar que “as criancas,
em suas narrativas, se situam nessa tensao en-
tre um modo de ser crianga e um modo de se
constituirem alunos pela injungao inerente a
necessidade de estudar, de aprender, de acor-
do com projetos futuros criados pelo adulto
para elas. Essa representacao de si opoe-se

a liberdade de ser elas mesmas e de fazer o
que gostam, “experimentar o bem-estar”. Ela
entao sugeriu que elas escreviam metafori-
camente uma historia em ambos os lados de
uma folha de papel: “Na frente, eles compoem
uma autobiografia escolar, com as palavras de
outros que eles se forcam a aceitar como ta-
tica para se tornarem alunos no processo de
enculturagao no universo escolar. E no verso,
outra autobiografia: a da liberdade e da ima-
ginacao, que da sentido as suas tacticas para
permanecerem criancas” (Op. cit. p. 47).

Figura 3 - Cadernos da vida escolar

Fonte: fotografia de Martine Lani-Bayle.

Sobre essas bases e para desenvolver es-
sas pistas, uma experiéncia de cadernos da
vida escolar foi implementada em uma escola
de Natal. E, em dezembro de 2018, tive o prazer
de participar de um simposio nessa cidade so-
bre o tema das narrativas infantis.

Na manha do 22 dia, tinhamos chegado um
pouco cedo e enquanto esperavamos no hall,
senti-me atraida por uma exposi¢ao de cader-
nos da vida escolar coloridos. Enquanto olha-
va curiosa, uma colega que falava bem francés
me explicou que eram narrativas de suas me-
morias escolares, que os alunos de uma escola
proxima tinham feito e ilustrado. Na sala, havia
um grupo de criancas com cerca de dez anos
de idade, que estavam conversando alegre-
mente entre elas. Estavamos num espaco uni-
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versitario e aquilo me surpreendeu, nao sabia
por que estavam ali. Quando uma das criangas
se juntou a nos, perguntando a razao do nos-
so interesse pelos cadernos. Compreendi, en-
tao, que tinham sido feitos por esse grupo de
criangas, o que explicava a sua presenca. Co-
mecamos a conversar em torno dos cadernos
com a ajuda da colega que estava traduzindo
a medida que iamos avancando. Depois veio
uma segunda crianca, intrigada pela nossa
conversa, mais outra, finalmente todas elas se
encontraram reunidas a nossa volta se mistu-
rando na conversa. Entdao, chegou um menino
timidamente, depois outro: antes da abertu-
ra do anfiteatro para a primeira conferéncia,
todas as criancas estavam a nossa volta para
discutir sobre seus cadernos.

E entao, surpresa! Vi que eles entraram
conosco no auditorio e foram diretamente
se instalar a mesa, como se fossem qualquer
um de nos, alguns deles na fila da frente, por-
que nao conseguiam encontrar um lugar mais
atras! E ninguém parecia incomodado. E ver-
dade, nos nao estamos na Franga! Lembrei-
me de uma Unica vez em que tentei levar uma
crianca daidade deles para se sentar comigo a
mesa num auditorio da Universidade de Nan-
tes ((nico acordo que consegui®, apesar de
um grande apelo). Foi em 2010, fui duramente
criticada por algumas pessoas na plateia, ob-
servando que estavamos numa universidade,
por isso nao havia lugar para criangas, mui-
to menos na tribuna! E que eu nao precisava
mostrar um “macaco erudito” num espetacu-
lo, ainda que tivesse encontrado um (ora o
tema pelo qual tinham vindo ali era a possibi-
lidade das narrativas de vida para as criangas,
por isso nao cabia apenas a nos adultos falar-
mos por elas, as criancas podiam diretamente
responder). Entdo, varios se retiraram furio-
sos, vendo que eu nao deixei a menina sair

10 Este era um acordo tripartite: crianga, pais ou respon-
saveis legais, instituicao.
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e pior, dei-lhe logo a palavra™ O que ela fez
com facilidade e sem se deixar desestabilizar
por essas reagoes, que no minimo nao foram
muito agradaveis.

Retornemos a Natal. As criangas estavam la
para apresentar, elas mesmas, o processo que
as tinha levado a fazer os cadernos, nos quais
contavam suas memorias escolares: elas se
apresentaram uma a uma e leram um excerto
de sua historia. E quando todos falaram, mes-
mo uma crianga com autismo, espontanea-
mente supervisionada por seus amigos para
que ela também pudesse falar, houve uma dis-
cussao com a sala sobre a atividade e as expe-
riéncias. Elas estavam tao confortaveis quanto
os adultos em tal situacao, quica até mais do
que alguns! Entao, a principal pergunta deles:
“Por que nossas historias interessam a voces?”
E depois: “[...] se vocés estdo interessados, a
gente se sente importante!”. E o que é que lhes
fez, o fato de realizar aqueles cadernos? Isso
lhes permitiu recordar os dias de escola e o
que faziam, de repente eles tinham escolhi-
do falar sobretudo do que tinham gostado ou
sentido prazer de fazer, deixando voluntaria-
mente de fora os momentos menos agradaveis
ou mais dificeis. Muito embora, nem sempre os
evitaram. Frustrada por nao poder ler direta-
mente os textos deles, prometi-lhes que faria
traduzi-los e publicaria o livro na Franca,? ex-
plicando que para mim o que eles acabavam
de fazer, na apresentacao, ainda me parecia
impossivel de conceber. Eles aceitaram o de-
safio, assim como suas professoras e os edito-

11 Ha ainda progressos serem feitos para se levar em
conta as criangas e suas vozes. Quando escrevi este
pequeno livro sobre o pensamento de Edgar Morin
para criangas (LANI-BAYLE, 2019), varias pessoas me
perguntaram em que eu estava me metendo ao tentar
por ao alcance das criancas um pensamento que se
acredita estar reservado apenas aos adultos. De qual-
quer maneira, as criangas seriam incapazes de com-
preender...

12 O livro sera publicado na Franca pela L'Harmattan
(2020) (No momento da redagao dessas linhas, o titulo
do livro nao esta ainda decidido, devido ao atraso da
traducao).

| 965



966

Quando as criangas falam de sua escola e (nos) ensinam...

res do livro que reunia seus textos. Precisamos
desse livro, eu agradeco!

Segundo suas professoras, Claudia e Pa-
tricia Llcia, que apresentaram essa experién-
cia na introducao ao livro, e 0 processo que
culminou no livro confirmou, foi contemplado
por seus testemunhos, e revelou o quanto sao
importantes para as criancas suas aprendiza-
gens, brincadeiras, exploracoes e experiéncias
oferecidas pela escola. Sao iniciativas que lhes
permitem descobrir as possibilidades dos seus
corpos, as potencialidades da vida... As crian-
cas também foram capazes de desenvolver a
comunicacao entre elas, notadamente, pelo
uso da palavra que pode se expressar sob a
forma de poesia, permitindo criar “represen-
tacoes” do mundo e sobre o mundo. O que
lhes oportunizou também experimentar sua
criatividade e até mesmo sua ousadia. Mas
essa apresentacao vinculou de forma diferen-
te criancas e professores, que as descobriram
sob outros aspectos além do desempenho ou
comportamento, sensibilizando-as, por exem-
plo, com relacao aos medos que elas sentem,
bem como a sua necessidade de exercicios e
atividades, de sua curiosidade insaciavel - se
nada vem sufoca-la.

O trabalho sobre os textos também permi-
tiu nao so dar sentido a observagao das regras
da escrita e da gramatica, mas também um re-
torno sobre a sua experiéncia, o que suscitou
nas criangas uma tomada de consciéncia sobre
sua forma de aprender, bem como sobre suas
necessidades. O que mostra claramente que a
escola nao tem apenas a funcao de ensinar os
contetdos escolares, mas também a de forma-
cao, de educacao, quando ela favorece agoes
que revelam o quanto a escola & marcante
para as criangas, ao se integrar profundamen-
te em tudo o que deixara marcas em nas suas
jovens vidas.

Breves exemplos do que as criangas tém a
dizer:

Caroline (10 anos de idade):

[...] Acho que a leitura é importante porque com
ela aprendemos muitas coisas como: respeitar
as pessoas e ndo julgar pelas aparéncias. Quan-
do lemos, melhoramos nossa leitura, temos
mais imaginacdo para escrever e aprendemos
muitas coisas.

Emmanuelle (11 anos):

Soueul...]oi![...] Ao ler minhas lembrancas, vocé
descobrira coisas sobre minha vida na escola,
meus gostos, minhas amizades e muitas outras
coisas ainda [...] e isso gracas a mim. Divirta-se!

Gyulia (11 anos):

Quando cheguei a esta escola no primeiro ano
do fundamental, me senti muito excluida, tal-
vez porque era uma recém-chegadal[...] Pouco a
pouco comecei a me integrar e aprendi a conhe-
cer melhor esta escola de que gosto tanto hoje.
A minha vida aqui tem sido muito boa, mas tam-
bém muito complicada! Imaginem sé! Acordar
todos os dias ds 6:00 da manha! E muito dificil
e como se ndo bastasse, vocé tem que estudar
também (algumas pessoas dizem que é normal
para criangas, mas eu ndo acho). As coisas nor-
mais para criangas é brincar, correr, pular, se di-
vertir e depois pedir mais!

Nas suas narrativas, vemos que todas as
criancas se dirigem aos leitores. A temporali-
dade é bem localizada, e retornam muitas ve-
zes ao inicio dos episodios escolares atuais,
podendo se projetar no futuro. A narrativa é
bastante reflexiva, associando a ela a distan-
cia, 0 bom humor e até mesmo poesia. Ela nao
€ composta apenas de frases e textos, mas
também de projetos que contribuem muito
para a construcao da identidade narrativa de
que temos falado (as criancas esbogaram seu
retrato para se apresentar); a narratividade vi-
sual que integra o fator tempo se apresenta na
folha em duas dimensdes, enquanto as frases
se sucedem nas linhas. A tecelagem do texto e
das imagens aumenta o alcance narrativo bem
como o alcance reflexivo do conjunto.
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Percebemos, nas pesquisas conduzidas no
Brasil, a importancia de levar em conta a cul-
tura de acordo com as regioes, bem como a
natureza, o que € muito mais evidente do que
na Franca, por exemplo. A escola para ser acei-
ta pelos povos indigenas precisa nao estar em
desacordo com eles: deve respeitar as crian-
¢as ao ensina-las. Deve também permitir que
as criancas se expressem e trabalhem em dia-
logo - a pratica dos “circulos reflexivos” -, nao
so0 com os adultos, mas também entre elas. Em
uma escola na amazonia, por exemplo, nao é
raro ouvir crian¢as pedindo ao professor para
ficar calado e deixa-las trabalhar (o contrario
do que é observado na Franca!). Isso faz lem-
brar a frase que esta no titulo de um livro de
Jerome Bruner: ... car la culture donne forme a
l’esprit (1991). Assim, no decorrer da pesquisa
aqui descrita, e como observa Furlanetto e de-
mais autores (2014), constata-se que, no Brasil,
as criangas

[...] sdo capazes de nos mostrar o mundo de
maneira diferente [..]. Elas ainda nao estao
totalmente contaminadas pelas ‘verdades’ as
quais ja estamos acostumados e que nao ques-
tionamos mais. Elas abrem nossos olhos e nos
permitem ver o novo como algo verdadeira-
mente novo. Elas sao capazes de nos surpreen-
der assim como elas proprias se surpreendem.
(FURLANETTO, et. al., 2014, p. 67)

Os saberes a adquirir, se nao sao relevan-
tes para a escola, eles sao sempre deixados
bem para tras. Os filtros que os autorizam ou
bloqueiam sao, portanto, fundamentais. E as
criancgas, que sao, em geral, perfeitamente ca-
pazes de se expressar sobre si mesmas e con-
tar-nos sua experiéncia, podem nos indicar a
pregnancia, a valéncia e o alcance, para elas,
sobre como se sentem em relagao ao significa-
do, a legitimidade e a intencao. E quando seu
tempo de escola toma corpo sob a forma de
narrativas, elas se tornam criativas ou mesmo
empreendedoras, confiantes e até conquista-

Martine Lani-Bayle

doras em sua exploragcao rumo a descoberta
do mundo.
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DA AFONIA A VOZ DAS CRIANCAS NAS PESQUISAS:
UMA COMPREENSAO CRITICA DO CONCEITO DE VOZ
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RESUMO  Ainvestigacdao com criangas € um campo em desenvolvimento que
tem contribuido para enfrentar a invisibilidade das criangas quer
como objetos quer como sujeitos de pesquisa, trazendo-as para o
centro, a partir do argumento de que o seu estatuto de sujeitos ati-
vos de direitos e de atores sociais exige um comprometimento me-
todologico e ético que respeite essa sua condicao. A consolidacao
da ideia de que as criangas sao consideradas como sujeitos legiti-
mos nos processos de constru¢ao de conhecimento requer da parte
dos adultos investigadores um comprometimento ético apurado que
convoque de forma respeitosa as vozes das criangas, sem as dei-
xar invisibilizadas na voz do adulto que as interpreta. Neste texto,
mobilizaremos questionamentos sobre o conceito de voz e reflexoes
acerca dos contextos nos quais essas vozes sao produzidas. De que
modo sao consideradas as relacoes de poder que as influenciam? De
que modo sao consideradas as alteridades de adultos e criangas na
producao dessas vozes? A resposta a essas questoes tentara situar
o conceito de voz no campo das complexidades que atravessam a
pesquisa com criancgas, trazendo para o centro do debate a relagao
adulto-crianca como uma dimensao estruturante das opgoes meto-
dologicas e analises interpretativas decorrentes dessas escolhas.
Palavras-chave: Voz. Siléncio. Pesquisa qualitativa. Criangas. Adultos.

ABSTRACT FROM APHONIA TO CHILDREN'’S VOICE IN RESEARCH: A
CRITICAL UNDERSTANDING OF THE CONCEPT OF VOICE

Research with children is a field in progress that has contributed to
face the invisibility of children both as objects and as subjects of re-
search, bringing them to the center, because of their status as active
subjects of rights and social actors which requires a methodological
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and ethical commitment that respects this condition. The consolida-
tion of the idea that children are legitime subjects of knowledge (au-
thoritative knowers), requires from adult researchers a refined ethi-
cal commitment that respectfully calls the children’s voices, without
leaving them invisible in the voice of the adult who interprets them.
In this paper, we will mobilize questions about the concept of voice
and reflections about the contexts in which these voices are pro-
duced. How are the power relationships considered? How are the al-
terities of adults and children considered in the production of these
voices? What is the value of silences in research processes? To an-
swer to these questions will situate the concept of voice in the field
of complexities that cross the research with children, bringing to the
center a debate about of an epistemological commitment to meth-
odological and theoretical options and the way they are organized in
order to respect the child as subject and author.

Keywords: Voice. Silence. Qualitative research. Children. Adults.

DE LA AFONIA A LA VOZ DE LOS NINOS EN LA
INVESTIGACION: UNA COMPRENSION CRITICA DEL
CONCEPTO DE VOZ

La investigacion con nifnos es un campo en desarrollo que ha contri-
buido a enfrentar la invisibilidad de los ninos como objetos y como
sujetos de investigacion, llevandolos al centro, basandose en el ar-
gumento de que su condicion de sujetos activos de derechosy acto-
res sociales requiere un compromiso metodologico y ético que res-
pete esta condicion. La consolidacion de la idea de que los ninos son
considerados sujetos legitimos de conocimiento (conocedores au-
torizados) requiere de investigadores adultos un compromiso ético
refinado que respete las voces de los ninos con respeto, sin dejarlos
invisibles en la voz del adulto que los interpreta. En este texto, mo-
vilizaremos preguntas sobre el concepto de voz y reflexiones sobre
los contextos en los que se producen estas voces. ;CoOmo se conside-
ran las relaciones de poder que los influyen? ;Como se consideran
las alteridades de adultos y ninos en la produccion de estas voces?
;Cual es el valor de los silencios en los procesos de investigacion? La
respuesta a estas preguntas tratara de situar el concepto de voz en
el campo de las complejidades que cruzan la investigacion con los
ninos, llevando al centro del debate un compromiso epistemologico
estructurante de las opciones metodologicas y teoricas y la forma en
gue se organizan para respetar al nino como sujeto y autor.

Palabras clave: Voz. Silencio. Investigacion cualitativa. Ninos. Adultos.
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O conceito de voz na infancia

O conceito de voz, sendo polissémico, tem
vindo a assumir na academia uma ampla vi-
sibilidade, ao mesmo tempo que é alvo de um
relativo descaso no modo como & mobilizado.
Acolhendo visibilidade a partir de paradigmas
de investigacao interpretativos e criticos, as
investigacoes que consideram as vozes dos
sujeitos da pesquisa como fonte principal para
recolha de informacao tém assumido uma sig-
nificativa importancia, sobretudo na area dos
estudos da crianga, area a partir da qual sus-
tentamos esta reflexao.

Considerando que na sua etimologia, o
conceito de voz deriva do latim vox, som, gri-
to, fala, surgem-nos as primeiras contradigoes
nesta reflexao, pois considerando um dos con-
ceitos fundacionais - infdancia -, percebemos
que o mesmo etimologicamente deriva de in-
fans, alguém que nao fala (do latim fari: dizer,
falar). Das aparentes contradi¢oes e impossi-
bilidades em assegurar uma voz a alguém que
nao fala, defendemos neste texto que as crian-
cas falam e muito tém a dizer sobre os seus
mundos de vida. Na defesa desse argumento,
necessitamos, no entanto, convocar um pen-
samento critico e prudente, que nos permita
refletir acerca dos modos de producao de fala
que sao (ou nao) assegurados as criancas nas
suas vidas em geral e nos processos de pes-
quisa em particular.

Para a compreensao do conceito de voz,
devemos considerar, tal como sugere Hymes
(1996), dois tipos de liberdade: “[...] a liberda-
de de ouvir avoz e a liberdade de desenvolver
uma voz que vale a pena ouvir [...]” (1996, p.
64). No caso das vozes das criangas, as duas
liberdades confrontam-se com dificuldades
acrescidas, podendo-se questionar: que pos-
sibilidades tem a crianca de fazer ouvir a sua
voz? Como pode a crianga enfrentar as rela-
coes de poder que inevitavelmente se colocam

na sua relacao com os adultos? Essas e outras
questoes serao desenvolvidas mais adiante,
de modo a entendermos o conceito de voz de
uma forma critica indo além do modismo que
o tem vindo a caracterizar.

Esse modismo é desafiado por Maybin
(2012) quando a autora defende que as vozes
das criancas “[...] sdo institucionalmente con-
figuradas, dialogicamente emergentes e apro-
priadas de adultos, colegas e de documentos
de tipo variado” (p. 15). Chamando a atencdo
para um conjunto de aspetos socioculturais,
nomeadamente os recursos institucionais de
que dispoe, bem como as dinamicas intra e
intergeracionais em que se acontece a pro-
ducao da voz da crianga, a autora ressalta a
importancia de um olhar atento aos processos
de negociacao em que criancas e adultos se
envolvem, nomeadamente um conjunto de re-
cursos institucionais, fontes de autoridade e
dinamicas interacionais, que se colocam nos
processos de comunicacao e influenciam tanto
possibilidades de inclusao como de exclusao,
como de siléncios como vozes.

Spyrou (2011) ressalta a esse proposito a
importancia de reconhecer como os contextos
institucionais sao constitutivos dos processos
que produzem as vozes infantis, uma vez que
as normas de regulacao social articuladas a
partir das instituicoes vao moldando as vozes
das criancas, conforme os interesses e agen-
das do pesquisador. Para o autor, compreen-
der a producao dessas vozes num determinado
contexto de pesquisa, a partir de uma leitura
critica reflexiva das relacoes de poder que se
estabelecem, é fundamental para trazer a tona
novas possibilidades teodricas e metodologicas
de producao e representacao dessas vozes.

Acrescentamos, ainda, que desse desa-
fio identificado por Spyrou (2011), deveremos
considerar que a importancia dada a oralida-
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de como forma privilegiada de “dar voz” po-
dera ser um mecanismo de exclusao em pro-
cedimentos de resgate da voz das criangas
nos processos de pesquisa, sabendo nés que
a oralidade € uma forma de comunicagao que
nao permite a crianga mobilizar todos os sig-
nificados que estao subjacentes as suas vidas,
ao modo como constroi as suas relagoes.

Ha muito que compreendemos que o con-
ceito de voz na infancia tem que ser olhado
com outras lentes. Com lentes multifocais, pro-
gressivas, que permitam considerar maltiplas
formas de comunicar, tal como defendia Ma-
laguzzi (1999), para respeitar as 100 linguagens
das criangas. Embora o carater simbolico que
se encerra no algarismo 100, destacam-se com
essa metafora de Malaguzzi, as heterogéneas
formas de comunicacao que a crianga utiliza,
antes de o mundo adulto a conformar a utiliza-
cao da oralidade enquanto ferramenta privile-
giada de comunicagao humana. Da linguagem
grafica, a linguagem simbolica, a linguagem
motora ou ainda a linguagem oral, todas elas
devem ser consideradas, de acordo com Mala-
guzzi, como formas dignas de comunicagao, de
modo a tornar visivel e audivel o que a crianga
quer comunicar. Logo, quando falamos de voz,
no caso das criangas, nao podemos considera
-la enquanto sinonimo de oralidade, sob pena
de sermos profundamente desrespeitadores
da alteridade da crianca; ela deve ser conside-
rada a partir da heterogeneidade de todas as
possiveis formas que as criancgas utilizam para
comunicar.

Estudos da crianca e a voz

das criancgas - contributos e
limitagoes

Os avancos no campo dos estudos da crianca,
através do aumento das producgoes teoricas

nas quais as criangas sao consideradas ato-
res, sao inegaveis. Desde a década de 80 do
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século XX que temos assistido a uma mudancga
paradigmatica importante, deslocando o foco
adultocéntrico da pesquisa tradicional sobre a
infancia, para um outro em que as perspetivas
das criancas passam a ter, também, lugar.

Pressupostos como a crianga enquanto um
ator social, com uma agao socialmente relevan-
te, como um sujeito com direitos e um ser com-
petente nos seus mundos de pertenca, defen-
didos por autores fundacionais da sociologia
da infancia (CORSARO, 2011; CHRISTENSEN; JA-
MES, 2007; FERREIRA, 2010, 2002; JAMES; PROUT,
1990; JAMES; JENKS; PROUT, 1998; JENKS, 1992;
QVORTRUP, 1991; SARMENTO, 2000; FERNANDES,
2009; TOMAS, 2011), permitirao desenvolver no-
vas perspetivas metodologicas de forma a ul-
trapassar “versoes estreitas” sobre a crianca
(WOODHEAD, 2004), que até entdo tinham sido
reiteradas por discursos académicos e meto-
dologias de investigacao dominantes.

A area cientifica da sociologia da infancia
propoe, entao, em alternativa, abordagens
integradas de investigacao que reconhecam,
valorizem e explicitem pesquisas eticamen-
te informadas com criangas, assumindo sem-
pre que o investigador lida com dilemas éticos
e as responsabilidades académicas e sociais
que devem ser enfrentados tendo sempre
presente o principio do superior interesse da
crianca.

Esse comprometimento que se foi desen-
volvendo, muito por conta dos desafios teo-
ricos relativos ao modo como se entende a
crianca e a infancia, encontra eco no que Hut-
chby e Moran-Ellis (1998) designam de “para-
digma da competéncia”. Os autores defendiam
naquela data que

[...] sem negar que os seres humanos se desen-
volvem ao longo do tempo e que os comporta-
mentos socialmente apropriados sao aprendi-
dos e nao naturais, o paradigma da competén-
cia pretende considerar as criancas seriamente
enquanto agentes sociais de direito proprio;
analisar como é que as construgoes sociais de
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infancia nao somente estruturam as suas vidas
mas também sao estruturadas pelas atividades
das proprias criancas; e explica as competén-
cias sociais que as criangas manifestam do de-
correr das suas vidas diarias enquanto crian-
¢as, com outras criangas e adultos, em grupos
de pares e com as familias, bem como também
nas maltiplas arenas da agao social. (idem, p. 8)

O percurso foi, assim, sendo feito num cli-
ma fortemente “pro-voz” na medida em que
a promocao da “voz infantil” se tornou uma
espécie de cruzada moral, de acordo com Le-
wis (2010), avancando a autora que o principal
objetivo dos pesquisadores na exploragao da
voz infantil esta comprometido em minimizar
o dominio do pesquisador na relagao de inves-
tigacao com a crianca.

Interessante para essa discussao € a pro-
posta de Cruddas (2007), que evitando o termo
“voz" prefere o conceito de “vozes engajadas”
operando dentro de um espago socialmente
construido. Cruddas (2007) defende que a no-
¢ao de “voz do aluno” reproduz a distingcao bi-
naria entre adulto e crianga, professor e aluno,
servindo para reforgar construgoes convencio-
nais sobre a infancia. O conceito de voz, para
0 autor, invoca uma construcao essencialista,
unitaria, coerente, consistente e racional, de-
fendendo em alternativa, que € mais util mobi-
lizar dimensoes da voz enquanto socialmente
construida, hibrida e maltipla, propondo, as-
sim, o conceito de vozes engajadas, de adultos
e criangas, operando num espago discursivo
intertextual e altamente provisorio.

Esse conjunto de pressupostos foi, ao lon-
go das décadas seguintes, mobilizado em no-
vas formas de construir conhecimento acerca
da infancia, alterando significativamente os
sujeitos envolvidos na pesquisa e as suas pos-
sibilidades de participagao, os modos de fazer
pesquisa e o conhecimento resultante dessas
alteragoes, tendo sempre como lema orienta-
dor a indispensabilidade de fazer ouvir a “voz”
da crianca.

No que diz respeito ao primeiro aspecto
- 0s sujeitos envolvidos na pesquisa —, cons-
truiram-se bases epistemologicas consisten-
tes para demonstrar que as criangas, embora
possuindo competéncias distintas das dos
adultos, eram também sujeitos competentes e,
para além do mais, quando comparados com
os adultos, os Unicos experts dos seus mun-
dos de vida. Logo, no processo de construcao
de conhecimento deveriam assumir o seu lu-
gar; um lugar de direito, enquanto alguém que
possui uma voz reveladora de aspetos que nao
poderao ser desocultados de outra forma que
nao a partir delas. Os contributos teoricos que
foram sendo dados para a defesa da imagem
da crian¢a enquanto ator social foram extre-
mamente relevantes para esse designio. Ja-
mes e Prout (1990), que sao indiscutivelmente
os autores de referéncia, langcavam em 1990 o
desafio de que

[...] as criangas devem ser vistas como sujeitos
ativos na construcao e determinacao das suas
vidas sociais, das vidas a sua volta e das so-
ciedades em que vivem. Nao podem ser vistos
somente como sujeitos passivos das estruturas
ou processos sociais (p. 8).

Desse repto iria resultar nas décadas se-
guintes um exponencial patrimoénio de co-
nhecimento acerca da infancia, alicercado em
processos de pesquisa nos quais as criancas
foram assumindo um papel principal.

Assim, no que diz respeito ao segundo - 0s
modos de fazer pesquisa — 0s caminhos meto-
dologicos que tém sido trilhados sao significa-
tivos e bem diversificados, pelo que se torna
significativo comecarmos esta reflexao com a
sistematizacdao proposta por Kellet (2020), re-
lativa ao modo como as criang¢as foram apare-
cendo nos processos de pesquisa, identifican-
do a autora quatro possibilidades:

« Pesquisa em criangas - conjunto de

medidas/experiéncias desencadeadas
por adultos sobre criancas de modo a
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provocar ou aferir determinados resul-
tados. Acrescentamos nos, que nesse
tipo de pesquisa a voz das criancas €
invisibilizada dado o facto de nao de-
pender delas os modos de participagao
na pesquisa, havendo um controlo total
da parte dos adultos, o que nao permi-
te equacionar um espaco para a voz da
crianca se poder fazer ouvir;

« Pesquisa sobre criangas - o pesquisa-
dor considera relevante para o seu pro-
jeto de pesquisa recolher informacoes
sobre as criangas, com as quais tém de
construir uma relacao de pesquisa. Nes-
sa relacao de pesquisa, acrescentamos
nos, o adulto tem o papel principal, sen-
do quem decide sobre os modos como/
quando a voz das criangas € mobilizada;

« Pesquisa com criancas - o pesquisador
e as criangas envolvem-se em proces-
sos de colaboragao, nos quais as vo-
zes de ambos sao importantes para o
desenvolvimento da pesquisa. Nesse
tipo de pesquisa, a voz das criancas, tal
como a concebemos neste texto assu-
me o protagonismo devido, sendo cons-
tantemente discutida e negociada entre
adultos e criangas;

« Pesquisa por criangas — o pesquisador
principal € a crianca, que se envolve em
dinamicas de colaboragao com adultos
e outras criancas, sendo, no entanto, a
responsavel pela forma como o poder
e a voz se colocam. Nesse tipo de pes-
quisa, acrescentamos nos, as relagoes
de poder tradicionais entre adultos e
criancas invertem-se, sendo agora a
crianca a protagonista que regula os
modos, 0s tempos em que a sua voz e
a voz dos adultos irao aparecer na rela-
cao de pesquisa.

Considerando as possibilidades de envol-

vimento das criangas na pesquisa propostas
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por Kellet (2020), e em concreto as trés Gltimas
- pesquisa sobre/com/por criangas -, fomos
avancando com algum detalhe quanto as pos-
sibilidades de audicao da voz das criancas na
pesquisa.

Parece-nos, no entanto, que a reflexao cri-
tica acerca do conceito de voz das criangas na
pesquisa exige um maior detalhamento meto-
dologico e ético, sustentando-nos no facto de
que as criangas sao competentes na escuta, no
guestionamento, em assumir um lugar princi-
pal nos processos de pesquisa, desde que se-
jam asseguradas condigoes para que tal possa
acontecer. Tais condicoes estao subordinadas
a escolhas metodologicas que se devem rein-
ventar de modo a assegurar que as variadas
formas das criangas fazerem, falarem, serem e
sentirem nos processos de pesquisa sao res-
peitadas.

Dadas as carateristicas subjacentes ao con-
ceito de voz da crianca, & inquestionavel que
o paradigma qualitativo se apresenta como o
mais apropriado para assegurar que as com-
peténcias diferenciadas de comunicagao que a
crianca possui possam ser consideradas, mo-
bilizadas e relevantes nos processos de inves-
tigacao que lhe dizem respeito. Os paradigmas
que consideramos mais relevantes para asse-
gurar que a voz das criangas possa encontrar
o seu lugar sao, de acordo com a classificagao
proposta por Denzin e Lincoln (2000), o para-
digma construtivista e o paradigma participa-
tivo, uma vez que ambos valorizam aspetos
como os significados, as crencgas, as opinioes
que os sujeitos atribuem aos seus mundos de
vida. Valorizam uma compreensao holistica da
realidade, convocando, para tal, dimensoes
historicas, sociais, culturais e, acrescentaria-
mos nos, questoes geracionais. Preocupam-se
mais com as subjetividades do que com a defi-
nicao de normas e regras gerais.

No trabalho que tem vindo a ser desen-
volvido no ambito da sociologia da infancia,
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e a partir da proposta de Sarmento & Marchi
(2008), relativa a sistematizacao das correntes
teodricas na sociologia da infancia: a corrente
estrutural; a corrente interpretativa e a corren-
te critica, que poderemos associar, no caso das
duas primeiras, ao paradigma construtivista; e
a terceira, ao paradigma participativo, avanga-
mos com um exercicio de procura por métodos
de investigacao que poderao assegurar de uma
forma mais significativa espaco para que tais
vozes possam fazer-se ouvir. E, especialmente,
na corrente interpretativa e na corrente criti-
ca da sociologia da infancia, que encontramos
possibilidades metodologicas mais potentes
para a crianga fazer ouvir a sua voz, atraves de
métodos como a etnografia, o estudo de caso,
os métodos biograficos, a investigacao agao ou
ainda a investigacao participativa.

Todos esses métodos de pesquisa se sus-
tentam em ferramentas de recolha de infor-
macao que se preocupam em criar condicoes
para que o sujeito envolvido na pesquisa, de
uma forma mais ou menos participativa, possa
falar. Ferramentas de recolha de dados como
as entrevistas, os grupos focais, a observacao,
o desenho, a fotografia, diarios de bordo, re-
cursos digitais como aplicagoes de telemovel,
técnicas de role-play, dentre outras, permitem
ao investigador criar as condigcoes para que 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa contribuam
com a sua voz, trazendo as suas subjetivida-
des, representacoes e todo um conjunto de
outras dimensoes que interessa de sobrema-
neira a essa possibilidade metodologica de
construcao de conhecimento.

A partida, dado esse enquadramento, po-
deriamos considerar que estamos de posse de
um conjunto de ferramentas relevantes para
que as vozes das criangas possam ir além da
invisibilidade. Por que & que consideramos
que tal nao &, ainda, suficiente?

Discutiremos alguns desafios no ponto se-
guinte.

“Dar voz a crianca” na pesquisa
qualitativa: para além de
meétodos e técnicas, um
compromisso epistemologico

A provocacao que aqui fazemos é que nao bas-
ta estar munido das ferramentas metodologi-
cas consideradas potencialmente capazes de
dar voz as criangas em contexto de pesquisa
para assegurar que efetivamente a voz dessas
é respeitada. Seria audacioso considerar que
0 enquadramento metodologico, associado a
uma escolha minuciosa de “instrumentos para
coleta de dados” asseguram a audicao das
vozes infantis. E preciso estar comprometido
ontologicamente, também, com os principios
da pesquisa qualitativa, que busca, através do
desenvolvimento de uma posicao reflexiva do
investigador, superar o “culto instrumental”
como um fim em si mesmo (REY, 2005):

A Epistemologia Qualitativa procura subverter
tal principio e converter a produgao do sujei-
to, o complexo tecido informacional que este
produz por diferentes caminhos, no material
privilegiado para construir o conhecimento,
rompendo assim, com um dos principios mais
arraigados do imaginario da pesquisa ociden-
tal: o fato de compreender a pesquisa, em sua
parte instrumental, como a aplicacao de uma
sequéncia de instrumentos, cujos resultados
parciais serao a fonte do resultado final. (2005,
p. 15)

Pisar o territorio da pesquisa qualitativa
implica uma permanente articulagao entre o
uso de instrumentos e reflexoes teodricas so-
bre os processos que caracterizam a produ-

1 No campo das metodologias qualitativas, parece pro-
blematica a utilizacdo do termo “ferramenta de reco-
lha de dados”, como afirma Oliveira (2016): “precisa-
mos fazer um movimento de ruptura com a ideia de
coleta, selecao e organizagao de dados e assumir a
necessidade de “beber em todas as fontes” (p. 10). A
autora se refere a necessidade de atentar para a com-
plexidade dos contextos pesquisados, considerando
que tudo que o investigador observa é importante,
nao havendo fragmentacgao entre dados a serem utili-
zados e dados a serem descartados.
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¢ao do conhecimento. Essa atitude de cons-
tante reflexao & uma condicao fundamental
para evitar a primazia do instrumento e da sua
utilizacao como critério de afirmagao conclu-
siva, em detrimento de uma postura critica e
questionadora dos principios metodologicos
que sustentam a pesquisa em ciéncias sociais.
Spyrou (2011) nos alerta para a importancia de
uma consciéncia reflexiva capaz de reconhecer
como o papel de adulto impacta todo processo
de pesquisa e a obtencao das vozes da crianca.

A pesquisa qualitativa pressupoe a discus-
sao permanente sobre o uso das metodologias
e uma producao teorica reflexiva decorrente
das varias formas de inteligibilidade produ-
zidas pela pesquisa. Nesse sentido, dar a voz
a crianca sem a devida consciéncia epistemo-
logica que sustenta a investigacao qualitativa
parece ser um empreendimento audacioso,
sendo o inverso também verdadeiro, ou seja,
qualquer processo metodologico, por mais
organizado que esteja, depende também da
robustez teorica que o inspira. No campo da
investigacao qualitativa, ha que se perder a
omnipoténcia do empirismo em prol da cons-
trucao de um conhecimento que nao se esgota
em si mesmo e nem propoe dar o que nao tem
a quem nao precisa. E fundamental ir além de
posicionamentos acriticos de dar voz, pois eles
sao profundamente contraditorios com os re-
ferenciais teoricos que sustentam a maior par-
te desses estudos e que apresentam a crianga
como ator social portador de voz.

O grupo dominante dos adultos, do lugar
de poder que ocupam relativamente as crian-
cas, devera questionar-se, antes de mais,
acerca do que encerra esse ato de “dar voz".
Anunciado, em muitos processos de pesquisa,
descobre-se depois que os relatorios de pes-
quisa sao reveladores de uma significativa afo-
nia das vozes das criangas nos textos adultos
que sao feitos. James (2007) refere, nessa se-
quéncia, que dar voz as criancas nao significa
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simplesmente deixa-las falarem, complemen-
tando Fernandes & Marchi que:

A conceitualizacao voz da crianga é uma catego-
ria usada, muitas vezes, para falar de uma voz
indiferenciada, independentemente de classe
social ou cultura, o que, portanto, esconde tam-
bém a questao da diversidade. O risco é quando
nao se acautela o contexto de producao dessa
V0Zz, ou seja, quando nao se acautelam as con-
dicdes adequadas para que a crianga, em sua
diversidade existencial, possa falar, salvaguar-
dando que sua voz nao seja apenas eco de al-
gumas, porventura aquelas mais expressivas,
que detém mais poder ou maior protagonismo
nas relagdes de pares e com os adultos. (2020,
p. 5, grifos nossos)

Inquietacoes iniciais surgem, assim, das
ideias de “produzir voz” ou “dar voz” as crian-
cas, através da agao do adulto que investiga.
Se for necessario dar a voz, significa que essa
voz passara a ser notada ou entendida a par-
tir dos recursos instrumentais utilizados pelo
pesquisador que as escutou? Ashby (2011) re-
fere a esse proposito que a vontade de dar voz
pressupoe que a pessoa ou grupo pesquisa-
do nao tem voz e, portanto, necessita de al-
guém para trazer a tona as suas experiéncias.
Nega, assim, que esses individuos tenham a
sua propria voz e possam (e fagcam) optar por
exercé-la. Ora, essa € uma questao central
para os estudos da crianca, que se sustentam
numa dimensao ontologica de crianga como
sujeito portador de uma voz e acao social re-
levante. A dificuldade esta em ir para além da
dimensao epistemologica, ou seja, em honrar
essa dimensao nos caminhos metodologicos
que se definem para orientar os processos de
pesquisa. Como acautelar que as relagoes de
poder nao coloquem o outro - crianga — numa
relacao de dependéncia, na qual o contexto
de producao de voz € influenciado e cerceado
por relacoes de subalternidade entre criangas
e adultos, &, sem divida, um desafio signifi-
cativo.

| 977



978

Da afonia a voz das criangas nas pesquisas: uma compreensao critica do conceito de voz

A constante vigilancia epistemologica que
nos permita indagar criticamente os desafios
inerentes ao designio de construir conheci-
mento cientifico com a participagao e voz das
criangas €, sem davida, uma condigao basica
para enfrentar o que Komulainen (2007) desig-
na de ambiguidade da voz das criangas na pes-
quisa social. A autora defende que temos vindo
a assistira uma “cultura de consulta” das crian-
¢as nos processos de investigacao a qual nao e,
no entanto, isenta de controvérsias. Defende
que, antes de dar voz as criancgas, necessitamos
considerar que ha ambiguidades na comunica-
¢ao humana resultando as mesmas dos signi-
ficados das interagoes sociais, dos discursos e
das praticas sociais. Resultam, ainda, do facto
de a voz da crianca nao poder ser considerada
com um carater individualizado, unitario.

Para Komulainen (2007), a voz é um feno-
meno complexo, contextualizado e, baseando-
se em Bakhtin, defende a ideia de que, para a
compreensao das vozes das criancgas, devere-
mos considerar outras dimensoes, nomeada-
mente a multivocabilidade como uma alterna-
tiva ao conceito unitario e atomista de “voz”
individual. Acrescenta, ainda que os investiga-
dores devem zelar por nao imporem uma voz
as criangcas, mas sim pensarem criticamente
acerca do que podera estar compreendido em
tal voz, sendo a reflexividade uma estrategia
essencial para garantir uma conduta ética na
qual se assegure um reconhecimento da me-
diagcao do adultos e da construgao das vozes
em diferentes arenas.

Avigilancia epistemologica, a qual nos refe-
rimos anteriormente, constitui-se numa atitu-
de ética frente a pesquisa, na medida em que
entendemos que é papel do investigador asse-
gurar que as investigacoes vao além de subje-
tividades cartesianas, que nao fiquem reféns
de uma primazia metodologica instrumental
(GALACHER e GALLAGHER, 2008), concordando
com Pereira quando defende que

Entendendo a ciéncia inserida na dinamica so-
cial, cabe, portanto, nao apenas indagar sobre
como ela responde a essa condicao dos dife-
rentes e desiguais lugares sociais ocupados por
criangas e adultos, mas também, em que me-
dida ela se responsabiliza pela producao des-
sas condigoes. A ciéncia nao pode se furtar a
responder tais indagagoes uma vez que através
dos seus especialistas — entre os quais estamos
nos, a autora e os leitores deste texto - ela tém
se outorgado legitimidade para dizer o que é a
infancia. Isso tem sido decisivo na propria con-
cepcao do que seja a infancia enquanto expe-
riéncia e na conformidade dessa concepgao em
face das transformacoes sociais. (PEREIRA, 2015,
p. 58)

A autora nos ajuda a pensar o encontro
como instaurador de uma ética que deve se
propor a abrir mao da previsibilidade sobre
0 outro, como devem ser os encontros de in-
vestigacao com as criangas? A titulo de ilus-
tracao, podemos imaginar as diversas res-
postas que as crian¢as podem dar diante das
propostas dos adultos para mobilizar as suas
vozes nos processos de pesquisa. E comum
que as criangas ajam de maneiras inespera-
das, contrariando a expectativa de partici-
pacao do investigador: seja recusando-se a
realizar a atividade proposta, seja fazendo-a
de outra maneira e, em alguns casos, contri-
buindo para “sabotar” a agenda de pesquisa,
seja ainda confrontando-nos com interpre-
tacoes criticas acerca do seu e do nosso pa-
pel no processo de pesquisa. Nesse quesito,
Gallacher e Gallagher (2008) alertam para o
fato de que a propria dinamica de construcao

2 Sobre a ética na pesquisa com criangas, Fernandes
(2006) discute alguns passos basicos para a conside-
racao de um roteiro ético na investigacao com crian-
¢as e apresenta ferramentas metodologicas que res-
gatam os principios e aspectos éticos basicos num
processo de investigagdo com criangcas. Em outro
trabalho (FERNANDES, 2016), a autora discute outros
aspectos éticos relevantes na investigagao com crian-
¢as, as relagoes de poder entre adultos e criancgas, os
desafios que decorrem das hierarquias protocolares e
a invisibilidade epistemologica das criangas na pes-
quisa.
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partilhada de uma agenda de pesquisa com
as criancas € uma norma participativa basea-
da em ideais democraticos sim, mas do mun-
do adulto. Dessa forma, a tendéncia é que o
investigador desconsidere todos os compor-
tamentos que infringirem as regras estabele-
cidas neste “contrato”. Os autores concluem
que as técnicas de recolha de dados conside-
radas participativas correm o risco de esta-
belecer normas rigidas de engajamento, con-
dicao que dificilmente seria propicia a escuta
das vozes consideradas “insurgentes”.

A preocupacao dos investigadores da in-
fancia em utilizar técnicas de recolha de da-
dos amigaveis para as criangas e para as suas
vozes ancora-se na ideia de que estas seriam
capazes de trazer a perspectiva auténtica das
criancas. Em geral, a autenticidade desejada
esta relacionada ao facto de as metodologias
aplicadas serem mais ou menos eficazes, ao
ponto de possibilitarem a fala da crianca. Ja-
mes (2007) refere, a propdsito das questdes da
autenticidade na pesquisa com criancas, que
esta deve ser interrogada e nao meramente
assumida. Interrogada no sentido de questio-
nar o modo como se constroi a relacao de pes-
quisa entre adultos e criangas e ainda o modo
como se salvaguardam as questoes de poder
e se criam condi¢oes para que a autenticida-
de se possa exprimir e nao ficar ocultada ou
refém na impossibilidade de a crianca se as-
sumir como sujeito, como ator no processo de
construcao de conhecimento.

Nesse ponto de vista, caberia ao pesquisa-
dor encontrar as formas mais adequadas de
extrair as vozes infantis, sendo o sucesso ou
fracasso desse empreendimento atribuidos
ao manejo, realizado pelo adulto, das técnicas
mais adequadas (SPYROU, 2016). Diante desse
raciocinio, se estabelece entre o adulto pes-
quisador e a crianca pesquisada uma relagao
“sujeito-objeto” firmada numa relacao dispar
de desequilibrio de poder em que um supoe
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deter a “formula” ideal para fazer o outro fa-
lar, ainda que essa atitude, obviamente, seja
planejada com as melhores inten¢oes por pes-
quisadores comprometidos com a promocao e
respeito aos direitos das criangas.

Nao estamos com isso realizando criticas
a utilizacao de ferramentas ou técnicas par-
ticipativas, que consideramos essenciais para
transitar nos mundos de vida das criancas,
mas sim refletindo acerca das nossas prati-
cas de investiga¢ao, avidas por ouvir a voz da
crianca, mesmo que para tal, muitas vezes, tais
praticas sejam cuidadosamente planejadas e
estrategicamente executadas por profissionais
sensiveis ao campo, que caminham no fio da
navalha entre a necessidade de recolher da-
dos subordinados a uma determinada agenda
de investigacao e a vontade de providenciar
meios para as criangas fazerem ouvir as suas
vozes. E necessaria uma vigilancia epistemolé-
gica para evitar que as técnicas utilizadas para
coleta de dados nao se transformem num ele-
mento que polariza a relagao adulto-crianga e
que subordina a voz da crianga a voz do adul-
to. Esses instrumentos precisam ser pontes
que atravessam a relacao de pesquisa e po-
tencializam processos de subjetivacao e nao
obstaculos desarticuladores dos sentidos da
investigacdo. E por esse motivo que concorda-
mos com Gallacher e Gallagher (2008) quando
afirmam que o relacionamento entre criangas
e investigadores num contexto de pesquisa,
deve ser compreendido como um processo
aberto e imprevisivel - assim como a propria
infancia - acrescentamos nos. Na mesma li-
nha, Danelon (2015) alerta-nos para a urgéncia
de compreender a infancia enquanto alterida-
de e novidade:

Por ser um estranho e trazer em seu ser a pos-
sibilidade de renovacao do mundo, a infancia
é a propria desestruturacao do mundo adulto
organizado. Por nao sabermos o que & e nem
sabermos o que sera, a infancia pode ser tudo
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aquilo que menos queremos que seja, descons-
truindo assim, nossa geometria social. (DANE-
LON, 2015, p. 217)

Aceitar e lidar com a imprevisibilidade dos
comportamentos infantis, considerar todas as
formas de expressao faladas ou silenciadas,
as insurgéncias e recusas como informacoes
relevantes dentro de um processo que é de
coconstrucao retira o pesquisador do lugar de
“coletor de dados” e o coloca na posicao de in-
ventor/promotor/ de realidades copartilhadas
com a crianca dentro de um processo que é
sim investigativo, mas, sobretudo, criador.

llustrativo desse desafio € o testemunho
que podemos encontrar no trabalho de San-
tos (2011), quando a proposito da obtengao de
consentimento informado, uma crianca desa-
fia a investigadora com a seguinte afirmacao:

- Que cena, esta pergunta: se noés queremos!
Nao queres que a gente te diga que nao pois
nao?

- Tu é que decides se queres participar no es-
tudo, és tu quem escolhes. Eu so te estou a per-
guntar se realmente queres participar ou nao, e
se quiseres podes sempre optar por desistir no
decorrer do processo!

- Eu nao disse que nao queria!

- Mas disseste que eu nao ia gostar se vocés
optassem por nao participarem, nao foi?

- Foi, mas esquece! Claro que quero participar!
Vais dar alguma coisa depois a nos?

- Vou dar atencgao, carinho...

- Ta bem! Eu tava na tanga contigo! Va! Mostra
la o trabalho. Estou ansiosa para saber o que é.
Ainda por cima quem manda sou eu! (Nota de
campo n@ 37, fevereiro /11)

Essa narrativa entre a pesquisadora adul-
ta e a crianca participante na pesquisa traz-
nos de uma forma impar varias dimensodes que
fomos dissecando teoricamente, sublinhando
nos duas: a da crianca competente e reflexiva,

que surpreende e desafia o adulto quando re-
mata a conversa dizendo “...eu estava na tanga
contigo! Va! Mostra la o trabalho. Estou ansio-
sa para saber o que é. Ainda por cima quem
manda sou eu!". A partir de Facca, Gladstone
e Teachman (2020), concordamos que, sendo a
voz produzida a partir de relagoes entre sujei-
tos e enquadrada em contextos situados com
as suas carateristicas, ela sera sempre rela-
cional. Sera, portanto, profundamente redutor
considera-la como posse interior de um indi-
viduo ou mesmo considera-la como auténtica,
devendo, ao invés, considerar-se que 0s seus
significados sao sempre situados e abertos a
maltiplas interpretacoes. Quantos desafios se-
melhantes a esse terao ficado esquecidos nas
notas de campo de muitos investigadores, des-
considerando-os enquanto material relevante,
por se afastarem de um determinado protoco-
lo de investigacao, mais ou menos rigido, mas
sobretudo pouco reflexivo e respeitador das
vozes nao esperadas das criangas?

Dessa narrativa, e com a afirmacao de “Que
cena, esta pergunta: se nos queremos! Nao que-
res que a gente te diga que ndo, pois nao?”, re-
cuperamos os desafios que os dialogos inter-
geracionais trazem a pesquisa, e também a
necessidade de desenvolver uma vigilancia
epistemologica relativamente ao modo como
gerimos as relagoes de poder entre adultos e
criangas, de forma a ir aléem da ideia de “corpo
docil” ou corpo obediente defendido por Fou-
cault (2010), enquanto “corpo” que “pode ser
submetido, que pode ser utilizado, que pode
ser transformado e aperfeicoado. [...] em qual-
quer sociedade, o corpo esta preso no interior
de poderes muito apertados, que lhe impoem
limitagoes, proibicdes ou obrigacdes” (p. 75).
Quando a crianga autora dessa afirmagao con-
fronta o adulto com a inevitabilidade de ter
que participar, parece trazer com ela um modo
de estar e de se relacionar com os adultos,
no qual nao haveria espagos de negociagao e
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muito menos de enfrentamento do poder do
adulto. Entretanto, o prosseguimento do dia-
logo demonstra que a propria crianga tensiona
essa condicao, abrindo espaco para dialogar
sobre a sua participacao, provavelmente por
estar diante de um pesquisador adulto que lhe
proporcionou o questionamento das relagoes
de poder no setting de pesquisa. O descaso
desse aspeto poderia ter efeitos perversos nos
modos de producao de voz das criangas, tanto
mais quanto o adulto nao for sensivel ao modo
como a sua autoridade enquanto adulto é o
reflexo das formas dominantes da sociedade:

[...] 0 adulto ndo pensa como social essa auto-
ridade que exerce sobre a crianca. Considera-a
natural. A crian¢a deve submeter-se ao adulto,
que lhe é naturalmente superior. E os pais, que
sao tais por um fato da natureza, tém direitos
prioritarios sobre a crianca. O adulto transfor-
ma assim a dependéncia social da crianca em
dependéncia natural. Faz assim da obediéncia
uma falta indesculpavel contra os seus direitos
de adulto. (CHARLOT, 2014, p. 171)

Apresentamos, ainda, mais um exemplo
que interpela o poder do adulto, a sua figura
de poder na investigacao, que nunca seria alvo
de reflexao se o adulto investigador em causa
nao tivesse desocultado o episodio e refletisse
criticamente acerca do mesmo:

Ao chegarmos na sala proposta para a ‘ati-
vidade’, iniciamos a apresentacao da nossa
proposta para aquele dia, esclarecendo os
direitos das criancgas a privacidade, ao anoni-
mato e solicitando a elas que naquela primei-
ra reuniao escolhéssemos os nomes que elas
gostariam de ser tratadas durante o periodo
de escrita da tese. Além disso, solicitamos a
anuéncia das criangas para realizar a filma-
gem das nossas atividades, ressaltando em
todos os momentos, que elas tinham a liber-
dade de decidirem sobre a sua participagao
ou nao na pesquisa, podendo desistir a qual-
quer momento. Quando questionamos sobre
a filmagem, algumas criancas se mostraram
euforicas, pedindo para serem filmadas a par-
tir daquele exato instante. No entanto, outras
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pareciam meio em divida e como a atividade
so poderia ser filmada se todos concordassem,
esperamos mais um pouco para iniciarmos a
gravacao, até que democraticamente se deci-
diu pelo uso da filmadora, com a concordancia
de todas as criangas presentes Esse processo
levou aproximadamente dez minutos, mas as
criancas estavam tao inquietas e impacientes
que parecia que ja estavamos na sala ha mui-
tas horas. André, a crianga que havia me avi-
sado que estava indo participar apenas para
atrapalhar a atividade, estava cumprindo a sua
promessa. Ele assobiava sem parar, fazendo
um som estridente a partir da juncao das suas
maos e o seu sopro. Quando ligamos a camera,
muitos dos meninos comegaram a passar para
tras de Thais com o intuito de verem o que es-
tava sendo filmado. Poucos desses meninos,
prestavam de fato atencao ao que eu dizia.
Quando olhei pra Joao percebi que ele havia
simplesmente desmontado o tripé da camera
de filmar e estava com os parafusos entre os
dedos dos pés. Interrompi o que estava falan-
do e fui a procura dos pedagos do tripé que
nao era meu. Voltei a minha atencao as poucas
criancas que estavam ouvindo o que eu dizia
e fiz a proposta da atividade, que objetivava
definir os nomes que seriam tratados na inves-
tigacao. Joao disse que nao queria participar e
que queria ser levado de volta pra instituicao.
Thais foi entao leva-lo enquanto eu permane-
ciafazendo a atividade. Nesse momento, André
sai da sua cadeira e senta na janela. Como ele
nao me parecia em perigo e para nao reforcar
as suas tentativas de atrapalhar a atividade, o
ignorei. No entanto, alguns educadores passa-
vam la embaixo e comegaram a gritar dizendo
gue um menino ia cair da janela. Pedi a André
que saisse e ele milagrosamente aceitou. Thais
voltou e assim que entrou na sala, André disse
que queria ir embora também. Ela novamen-
te se disp0s a voltar a instituicao para leva-lo.
Contudo, no meio do caminho, André resolve
se debrucar na sacada de outra janela e mais
uma vez causa alvorogo entre as pessoas que
passavam. Nesse momento, a gerente do es-
paco entra na sala e diz que esta super preo-
cupada pois ligaram para ela dizendo que uma
crianga estava ameacgando se jogar da janela.
Ainda foi possivel obter os nomes escolhidos
por algumas criancas, mas a atividade teve
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que ser interrompida. Voltamos para a institui-
¢ao, com o orgulho em frangalhos e nos des-
pedimos das criancas e técnicos. Eu tinha qua-
se certeza que jamais voltaria aquele espaco.
(SANTANA (2007), Diario de Campo, 27/03/2006)

De um cadtico momento de entrada em
campo, que desafiou a autoridade do adulto
investigador até ao limite, levando-o mesmo a
ponderar na altura do episodio a abandonar a
investigacao, reergueu-se um posicionamento
critico e sensivel do mesmo, ao considera-lo
relevante e nao o manter invisivel, de modo a
proteger o seu perfil de investigador. A opcao
por um outro posicionamento é reveladora de
uma postura de investigacao profundamen-
te respeitadora das vozes das criangas, quer
durante o processo de recolha de informa-
¢ao, quer durante o processo de analise dos
dados. Em qualquer um dos momentos, as
vozes dessas criangas nao foram silenciadas,
indo de encontro ao que James (2007) defen-
de - a ideia de armadilha da autenticidade
quando falamos das vozes das crian¢as nos
textos cientificos. Refere a autora que o pro-
blema da autoridade e da autoria nao se tem
colocado na investigacao com criancgas. Sendo
os adultos que escrevem os textos, sao eles
que detém o poder sobre as vozes das crian-
cas. Acrescentamos nos, que se este adulto-in-
vestigador nao tiver uma base epistemologica
forte, que valorize o sujeito-crianga como um
outro com uma voz que exige respeito, dificil-
mente sera respeitador da autoria devida e se
deixara enredar nas armadilhas da autorida-
de e de relagoes de poder hierarquizadas, que
inevitavelmente deixarao invisiveis vozes inco-
modas, que fogem ao esperado e ao planeado
pelo investigador.

Para rematar esta discussao, deixamos em
jeito de provocacgao a ideia de que em muitos
processos de pesquisa aqueles que mais be-
neficiam das vozes recolhidas sao os que ou-
vem e nao os que falam.

Rematando

0 avanco das pesquisas no campo dos estudos
da crianca, como dito anteriormente, signifi-
cou o incremento de investigagao com crian-
¢as, com incorporagao de ferramentas técnicas
de recolha de informacao cada vez mais ami-
gaveis para as criangas e preocupadas em cap-
tar e ampliar as suas vozes. O desenvolvimen-
to de todo campo do saber, inevitavelmente
caminha para novas problematizacoes, outras
transversalidades que passam a provocar tor-
¢oes nos pensamentos ja estabelecidos, ques-
tionar praticas e produzir novas ideias capazes
de alargar ainda mais o campo, e a esse propo-
sito tém sido abundantes as reflexoes sobre o
conceito de voz, passado um periodo inicial de
encantamento acritico acerca do mesmo.

Nesse processo de subversao do pen-
samento dentro do campo dos estudos da
crianga no contexto europeu, o debate sobre
o siléncio surge como uma fissura nas mu-
ralhas que vinham se construindo em torno
do conceito de voz. A dimensao do siléncio
vem despontando como um dos aspectos de
desconstrucao e reconstrucao do conceito de
voz, porque, ao incorporar a analise e inter-
pretacao dos siléncios, amplia-se a complexi-
dade de compreensao daquele conceito. Em
alguma medida, &€ como se as recentes cons-
trucoes em torno do conceito de siléncio esti-
vessem a questionar o que falta aos estudos
sobre voz.

Diante do que falta, das auséncias, dos nao
ditos, eis que se inaugura com Lewis (2010) um
debate sobre o siléncio na pesquisa com crian-
¢as. Atentar para as questoes nao ditas, nao
faladas e refletir sobre elas como uma dimen-
sao da voz infantil amplia as possibilidades
de analise e afasta o pesquisador da “cruzada
moral pela voz”, expressao utilizada por Lewis
(2010) para referir-se a busca desmesurada
pela voz infantil, em detrimento de aspectos
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éticos relevantes aos processos de pesquisa.
A autora sugere que os siléncios possam ser
reconhecidos, anotados, respondidos, inter-
pretados e relatados, desenvolvendo-se assim
metodologias de siléncio, juntamente com me-
todologias de voz.

De forma complementar aos estudos de
Lewis (2010), Spyrou (2016) aborda a importan-
cia de considerar o siléncio na pesquisa com
criangas como um aspecto relevante nos estu-
dos sobre voz, por considerar que os estudio-
sos da infancia falharam na tarefa de exami-
nar criticamente os aspectos mais complexos e
problematicos que constituem o siléncio. Nao
se trata apenas de entender os siléncios como
“auséncia de fala” como pode vir a ocorrer
numa entrevista, por exemplo. Spyrou (2016)
refere o siléncio como um continuum e nao
como interrupgao do discurso. Ademais, re-
fere-se aos siléncios como aquilo que faltou
nao apenas no discurso falado: o que nao foi
desenhado, as imagens que nao foram enqua-
dradas numa fotografia ou a recusa em parti-
cipar de uma atividade. Para Mazzei (2004), o
siléncio nao € omissao nem auséncia de mate-
rial empirico, mas é significativo e intencional
e, portanto, deve ser levado em consideragao
ainda que seja um aspecto mais sutil a ser
observado pelo pesquisador. Avancando nes-
sa ideia, Spyrou (2016) afirma que a subtileza
em capturar o siléncio reside ainda no fato de
que é preciso entender em qual medida ele é
resultado dos desequilibrios de poder entre
adultos e criancas no processo de pesquisa.
Nesse sentido, o autor considera que é preci-
so “cuidado e reflexividade extras” para com-
preender as delicadezas inscritas nos diversos
tipos de siléncios.

No ambito da pesquisa e do seu compro-
misso com as vozes das criangas, com os luga-
res assumidos pelo pesquisador-adulto e pela
crianca a esse proposito, que resultaram num
significativo patrimonio tedrico-metodologico
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construido pelos estudos da crianca nas alti-
mas trés décadas, parece-nos indispensavel
uma consolidagao do campo através do forta-
lecimento dos seus pressupostos de base, en-
tre eles o de voz.

Esse fortalecimento passa por uma vigilan-
cia epistemologica, quer para com oS proces-
sos relacionais entre adultos e criangas, por
onde perpassam equivocos, frustragoes, mas
também partilhas, quer para com os recur-
sos metodologicos de que dispomos, os quais
devem ser mobilizados considerando sempre
o valor maior que sustenta os processos de
pesquisa com criangas, que é o respeito pela
sua alteridade. Essa vigilancia epistemologi-
ca deve assegurar a alteridade das criangas, a
qual se tece entre vozes e siléncios, entre ditos
e nao ditos, ancorada em processos de pesqui-
sa respeitadores da complexidade envolvida
nos processos de comunicagao entre adultos
e criangas. Parece-nos ser esse o caminho que
nos permite ir além do modismo, da tao bana-
lizada retorica pela voz da crianga nos proces-
sos de pesquisa. Um caminho eticamente in-
formado, respeitador da alteridade das vozes
infantis e dos modos como elas fazem parte
dos processos de pesquisa.

Referencias

ASHBY, Christine. Whose voice is it anyway? Giving
voice and qualitative research involving that type
to communicate. Disability Studies Quarterly, v. 31,
no 4, 2011. Disponivel em: https://www.researchga-
te.net/publication/297657463_Whose_Voice_is_it_
Anyway_Giving_Voice_and_Qualitative_Research_
Involving_Individuals_that_Type_to_Communicate.
Acesso em: 20 jun. 2020.

CHARLOT, Bernard. A mistificacao pedagogica: reali-
dades sociais e processos ideolégicos na teoria da
educacdo. Sao Paulo: Cortez, 2014.

CHRISTENSEN, Pia & JAMES, Allison. Research with
children: perspectives and practices. London: Fal-
mer Press, 2000.

| 983



984

Da afonia a voz das criangas nas pesquisas: uma compreensao critica do conceito de voz

CORSARO, William. A Sociologia da infancia. 2. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2011.

CRUDDAS, Leora. Engaged voices—dialogic interac-
tion and the construction of shared social meanings,
Educational Action Research, v. 15, n. 3, p. 479-488,
2007. Disponivelem: DOI:10.1080/09650790701514937.

DANELON, Marcio. A infancia capturada: escola, go-
verno e disciplina. In: RESENDE, Haroldo de. Michel
Foucault: o governo da infancia. Belo Horizonte: Au-
téntica Editora, 2016. p. 217-239.

DENZIN, Norman & LINCOLN, Yvonna (ed.). Han-
dbook of qualitative research. Sage, Thousand
Oaks, 2000.

FACCA, Danica; GLADSTONE, Brenda; TEACHMAN, Gail.
Working the Limits of “Giving Voice” to Children: A
Critical Conceptual Review. International Journal
of Qualitative Methods, v. 19, 1-10, 2020. Disponivel
em: https://doi.org/101177/1609406920933391.

FERNANDES, Natalia. Infancia, direitos e participa-
cdo. Representacoes, praticas e poderes. Porto:
Edi¢oes Afrontamento, 2009.

FERNANDES, Natalia. A investigacao participativa no
grupo social da infancia. Curriculo sem Fronteiras,
Pelotas, v. 6, n. 1, p. 25-40, Jan-Jun 2006. Disponi-
vel em: https://www.curriculosemfronteiras.org/
vol6issiarticles/soares.htm Acesso em 15 mai. 2020.

FERNANDES, Natalia. Etica na pesquisa com crian-
cas: auséncias e desafios. Revista Brasileira de
Educagao, v. 21 n. 66 jul.-set, p. 759-779, 2016.
Disponivel em: http://dx.doi.org/101590/S1413-
247820162166309.

FERNANDES, Natalia & MARCH]I, Rita. A participacao
das criancas nas pesquisas: nuances a partir da
etnografia e na investigacdao participativa. Revista
Brasileira de Educagao, Rio de Janeiro, v. 25 €250024,
2020. Disponivel em: http://dx.doi.org/101590/
S1413-24782020250024. Acesso em: 25 jun. 2020.

FERREIRA, Manuela. “A gente aqui o que gosta mais
é de brincar com os outros meninos!” - As criancas
como actores sociais e a (re)organizacao social do
grupo de pares no quotidiano de um jardim de in-
fancia. 736p., Tese (Doutoramento em Ciéncias da

Educacgdo). Universidade do Porto, Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacao, 2002.

”

FERREIRA, Manuela. “ Ela &€ a nossa prisioneira
Questoes teodricas, epistemologicas e ético- meto-
dologicas a proposito dos processos de obtencao
da permissao das crian¢as pequenas numa pesqui-
sa etnografica. Reflexao e Agao, Santa Cruz do Sul,
v. 18, n. 2, p. 151-182, jul./dez. 2010. Disponivel em:
https://doi.org/10.17058/rea.v18i2.1524.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Ja-
neiro: Edicoes Graal, 2010.

GALLACHER, Lesley-Anne & GALLAGHER, Michael.
Methodological immaturity in childhood research:
thinking through “participatory methods”. Chil-
dhood, Thousand Oaks, v. 15, n. 4, p. 499-516, 2008.
https://doi.org/10.1177/0907568208091672

HUTCHBY, lan & MORAN-ELLIS, Jo (eds.). Children
and Social Competence: Arenas of Action. London:
Falmer Press, 1998.

HYMES, Dell. Ethnography, linguistics, narrative
inequality: Towards an understanding of voice. Lon-
don: Taylor and Francis, 1996.

JAMES, Allison. Giving voice to children’s voices:
practices and problems, pitfalls and potencials.
American Anthropologist, vol. 109, issue 2, p. 261-
272. June, 2007. DOI: 101525/2a.2007.109.2.261.

JAMES, Allison. & PROUT, Alan. Constructing and
reconstructing childhood: contemporary issues in
the sociological study of childhood. London: Falmer
Press, 1990.

JAMES, Allison; JENKS, Chris; PROUT, Alan. Theori-
sing childhood. London: Polity, 1998.

JENKS, Chris. The sociology of childhood: essential
readings. Hampshire: Gregg revivals 12 publicacao
1982, Batsford academic and Ed, 1992.

KELLETT, Mary. Rethinking children and research.
London: Continuum, 2020.

KOMULAINEN, Sirka. The Ambiguity of the
Child's ‘Voice' in Social Research. Childhood, 14
(1), p. 11-28, 2007. Disponivel em: https://doi.
org/10.1177/0907568207068561.

| Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 970-986, set./dez. 2020


https://doi.org/10.1177%2F1609406920933391
https://www.curriculosemfronteiras.org/vol6iss1articles/soares.htm
https://www.curriculosemfronteiras.org/vol6iss1articles/soares.htm
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782016216639
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782016216639
https://www.researchgate.net/deref/http%3A%2F%2Fdx.doi.org%2F10.1525%2Faa.2007.109.2.261
http://oro.open.ac.uk/view/person/mk2527.html
https://doi.org/10.1177/0907568207068561
https://doi.org/10.1177/0907568207068561

LEWIS, Ann. Silence in the Context of ‘Child Voice'.
Children & Society, volume 24, p. 14-23, 2010. Dispo-
nivel em: DOI:101111/1099-0860.2008.00200.

MALAGUZZI, Loris. Historia, ideias e filosofia basi-
ca. In: EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN,
George. As Cem Linguagens da Crianga: a aborda-
gem de Reggio Emilia na educagao da primeira in-
fancia. Porto Alegre: Artmed, 1999. p. 59-104.

MAYBIN, Janet. Towards a sociocultural unders-
tanding of children’s voice. Language and Edu-
cation, 27(5), p. 383-397, 2012. Disponivel em: DOI:
10.1080/09500782.2012.704048. Acesso em: 5 maio
2020.

MAZZEI, Lisa. Silent Listenings: Deconstructive Prac-
tices in Discourse-Based Research. Educational Re-
searcher, 33 (2), p. 26-34, 2004. Disponivel em: ht-
tps:/ /doi.org/10.3102/0013189X033002026.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Cotidianos aprendentes:
Nilda Alves, Regina Leite Garcia e as ligoes nos/dos/
com os cotidianos. Momento, v. 25, n. 1, p. 33-49,
jan./jun, 2016. Disponivel em: https://periodicos.
furg.br/momento/article/view/6108. Acesso em: 9
maio 2020.

PEREIRA, Rita Marisa. Por uma ética da responsivi-
dade: exposicao de principios para pesquisa com
criangas. Curriculo sem Fronteiras, Pelotas, v. 15, n®
1, p. 50-64, jan-abri 2015. Disponivel em: https://
www.curriculosemfronteiras.org/volisissiarticles/
pereira.pdf. Acesso em: 10 ago. 2020.

QVORTRUP, Jens. Childhood as a social phenome-
non: an introduction to a series of national reports.
Vienna: European Centre for social Welfare Policy
and Research, 1991.

REY, Fernando Gonzalez. Pesquisa Qualitativa e
Subjetividade. Os processos de construcao da in-
formacao. Sao Paulo: Pioneira Thompson Learning,
2005.

SANTANA, Juliana. Cotidiano, expressoes culturais
e trajetorias de vida: Uma investigacao participati-
va com criangas em situagao de rua. 310p., Tese de
Doutorado (Doutoramento em Estudos da Crianca).
Programa de Doutoramento em Estudo da Crianga,

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 970-986, set./dez. 2020

Natalia Fernandes; Luciana Franca Souza

Universidade do Minho, Instituto de Educacao, 2007.

SANTOS, Susana. Olhares das criangas institucio-
nalizadas sobre os seus direitos. 138p., Dissertagao
(Mestrado em Sociologia da Infancia). Mestrado em
Estudos da Crianca, Area de Especializacdo em So-
ciologia da Infancia, Universidade do Minho, Insti-
tuto de Educagao, 2011.

SARMENTO, Manuel Jacinto & MARCHI, Rita de Cas-
sia. Radicalizacdo da infancia na segunda moderni-
dade. Para uma Sociologia da Infancia critica. Con-
figuracoes, Revista do Centro de Investigacao em
Ciéncias Sociais da Universidade do Minho, n® 4:
p. 91-113, 2008. Disponivel em: http://repositorium.
sdum.uminho.pt/handle/1822/36735. Acesso em: 5
maio 2020.

SARMENTO, Manuel Jacinto. Sociologia da Infancia:
correntes, problematicas e controvérsias. Socieda-
de e Cultura. Cadernos do Noroeste. Série Sociolo-
gia. 13 (2), p. 145-164, 2000. Disponivel em: https://
dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=940767.
Acesso em: 6 maio 2020.

SPYROU, Spyros. Researching children’s silences:
Exploring the fullness of voice in childhood resear-
ch. Childhood, 23 (1), p. 7-21, 2016. Disponivel em:
DOI: 10.1177/0907568215571618.

SPYROU, Spyros. The limits of children’s voi-
ces: from authenticity to critical, reflexive re-
presentation. Childhood, Thousand Oaks, v. 18,
n. 2, p. 151-165, 2011. Disponivel em: https://doi.
org/10.1177/0907568210387834.

TOMAS, Catarina. HA muitos mundos no mundo.
Cosmopolitismo, participacao e direitos da crianca.
Porto: Edi¢oes Afrontamento, 2011.

WOODHEAD, Martin. Psychosocial Impacts of Child
Work: A Framework for Research, Monitoring and
Intervention, International Journal of Children's
Rights, v. 12, p. 321-77, 2004. Disponivel em: http://
oro.open.ac.uk/6774/. Acesso em: 19 fev. 2020.

Recebido em: 07/07/2020
Revisado em: 14/08/2020
Aprovado em: 18/08/2020

| 985


https://www.researchgate.net/deref/http%3A%2F%2Fdx.doi.org%2F10.1080%2F09500782.2012.704048
https://doi.org/10.3102%2F0013189X033002026
https://doi.org/10.3102%2F0013189X033002026
file:///Users/../../../../Downloads/ https/www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss1articles/pereira.pdf
file:///Users/../../../../Downloads/ https/www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss1articles/pereira.pdf
file:///Users/../../../../Downloads/ https/www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss1articles/pereira.pdf

986

Da afonia a voz das criangas nas pesquisas: uma compreensao critica do conceito de voz

Natalia Fernandes é doutora em Estudos da Crianca, area de especializacao em Sociologia da Infancia pelo Instituto de
Estudos da Crianga, Universidade do Minho. Professora da Universidade do Minho, Instituto de Educagao. Investigadora
no Centro de Investigacdo em Estudos da Crianca (CIEC). E-mail: natfs@ie.uminho.pt

Luciana Franga Souza é doutoranda no Programa de Doutoramento em Estudos da Crianga, area de especializagao em

Infancia, Cultura e Sociedade, no Instituto de Educagao da Universidade do Minho. Investigadora no Centro de Investi-
gacao em Estudos da Crianca (CIEC). E-mail: lufs80@gmail.com

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 970-986, set./dez. 2020



DOl:http://dx.doi.org/10.31892/rbpab2525-426X.2020.v5.n15.p987-1001

ARQUEOLOGIA PESSOAL: DESCOBRIR A SUA
DIVERSIDADE INTERIOR ATRAVES DE ARTEFACTOS
DA INFANCIA

M LUIS MANUEL PINTO
https://orcid.org/0000-0002-8825-8342
Learning for Well-being Foundation

I LINDA O'TOOLE
https://orcid.org/0000-0002-4785-1473
Learning for Well-being Foundation

RESUMO Este artigo descreve uma autoexploracao do principal autor através
de artefactos da sua propria infancia, na tentativa de “dar voz” as
caracteristicas estruturantes na crianga que foi, e se mantiveram no
adulto que hoje é. Esse relato pessoal e intimo surge da colaboragao
dos autores no desenvolvimento da “Arqueologia Pessoal”, um exer-
cicio para pais e profissionais da infancia baseado no trabalho da
Fundacao Learning for Well-being, que vé os individuos como siste-
mas inteiros. No centro dessa abordagem, destacam-se os principios
dos sistemas vivos e o reconhecimento da “diversidade interior” —
formas fundamentais de capturar e integrar experiéncias que orga-
nizamos individualmente para criar uma representacao do mundo
externo que nos é idiossincratica. O artigo inclui diretrizes para que
o leitor possa explorar sua propria Arqueologia Pessoal atraves de
artefactos — fotografias, objetos, desenhos, textos - e historias que
indiqguem narrativas pessoais, atitudes e padroes de funcionamento
que perduram ao longo do tempo. Concluimos com uma reflexao so-
bre o valor de exercicios de autoexploracao biografica e a importan-
cia da questao da diversidade interior no bem-estar e participacao
de criancas e adultos.

Palavras-chave: Bem-estar. Diversidade interior. Artefactos. Autobi-
ografia. Crianca Interior.

ABSTRACT PERSONAL ARCHEOLOGY: DISCOVERING YOUR INNER
DIVERSITY THROUGH CHILDHOOD ARTIFACTS

Thisarticle describes a self-exploration by the primary author through
artifacts from his own childhood, in an attempt to “give voice” to the
qualities present in the child he was, and in the adult he is today. This
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personal and intimate account springs from the collaboration of the
authors on a personal archeology exercise developed for parents and
childhood professionals and based on the work of the Learning for
Well-being Foundation, which views individuals as whole systems. At
the heart of this approach is an emphasis on the principles of living
systems and the recognition of “inner diversity” -- fundamental ways
of capturing and integrating information that we organize individu-
ally to create a representation of the external world that is uniquely
our own. The article includes guidelines for the reader to engage in
their own personal archeology--searching for artifacts (e.g. photo-
graphs, objects, drawings, texts) and stories which indicate personal
narratives, attitudes and functioning patterns that last over time. We
conclude with a reflection on the value of biographical self-explora-
tion exercises and the importance of the issue of inner diversity in
the well-being of children and adults.

Keywords: Well-being. Inner diversity. Self-reflection. Artifacts. Auto-
biography. Inner child.

ARQUEOLOGIA PERSONAL: DESCUBRIENDO SU
DIVERSIDAD INTERIOR A TRAVES DE LOS ARTEFACTOS
DE LA INFANCIA

Este articulo describe una autoexploracion del autor principal a tra-
ves de artefactos de su propia infancia, en un intento de “dar voz” a
las caracteristicas estructurantes del nino que fue y permanecio en el
adulto que es hoy. Este relato personal e intimo surge de la colabo-
racion de los autores en el desarrollo de “Arqueologia Personal”, un
ejercicio para padres, madres y profesionales de la infancia basado
en el trabajo de la Fundacion Aprendizaje para el Bienestar (Learning
for Well-being), que ve a los individuos como sistemas integrales. En
el corazon de este enfoque estan los principios de los sistemas vivos
y el reconocimiento de la “diversidad interior”, formas fundamentales
de captar y integrar experiencias que organizamos individualmente
para crear una representacion del mundo externo que nos e idiosin-
crasica. El articulo incluye pautas para que el lector explore su propia
arqueologia personal, buscando artefactos (por ejemplo, fotografias,
objetos, dibujos, textos) e historias que indiquen narrativas persona-
les, actitudes y patrones de funcionamiento que perduran en el tiem-
po. Concluimos con una reflexion sobre el valor de los ejercicios de
autoexploracion biografica y la importancia del tema de la diversidad
interior en el bienestar y participacion de ninos y adultos.

Palabras clave: Bienestar. Diversidad interior. Artefactos. Autobiogra-
fia. Nino interior.
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Introducao

Ha um fio que se segue. Faz parte
das coisas que mudam. Mas nao mudam.

[...]

Nunca soltamos o fio.

“The Way It Is”, um poema de William Stafford
(1999)

Comegamos este artigo examinando duas
ideias que fundamentam a perspetiva da fun-
dacao “Aprender para o Bem-estar” sobre as
criancas? como seres plenos. Em primeiro lu-
gar, os principios que regem todos os sistemas
vivos - living systems perspective — oferecem
uma lente através da qual podemos entender
as criancas como pessoas plenas. Em segundo
lugar, reconhecer a diversidade interior como
forma de respeitar a voz Unica de cada crianca,
dentro do paradigma de como elas processam
informacao e dao sentido as suas experién-
cias. Com base nesses entendimentos, descre-
vemos um exercicio intitulado “Arqueologia
Pessoal”, que foi desenhado para apoiar ex-
ploragoes individuais de diversidade interior
em adultos por meio de reflexao pessoal e
biografica. Incluiremos diretrizes que permiti-
rao ao leitor conduzir sua propria Arqueologia
Pessoal através de entrevistas estruturadas
com familiares e recolha de artefactos da sua
infancia. Ilustraremos o exercicio com exem-
plos pessoais de um dos autores deste artigo,
mostrando como essa forma de reflexao pode
extrair informagoes importantes sobre carac-
teristicas que permanecem constantes ao lon-
go da vida; e como essas informacoes podem
ser fundamentais para enquadrar a perce¢ao
de si e as suas interagoes com o mundo. O ar-
tigo conclui considerando o potencial da refle-
Xao autobiografica, através de exercicios como

1 Learning for Well-being Foundation. Para mais infor-
magoes consultar o website da fundacao: https://
www.learningforwellbeing.org.

2 Consideramos “crianga” qualquer pessoa com idade
inferior a 18 anos de idade, como definido pela Con-
vencao Universal dos Direitos Humanos.
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a Arqueologia Pessoal, para apoiar o entendi-
mento das vozes das criancas e enriquecer o
seu relacionamento com adultos de referéncia
nas suas vidas, sejam pais, educadores ou in-
vestigadores na area da infancia.

Entender as criangas como
sistemas inteiros

A fundacgao Aprender para o Bem-estar iniciou
suas atividades em 2004, com a intencao de
mudar paradigmas sobre as criancas, o bem
-estar e a aprendizagem. Um novo paradigma
apresentado pela fundagao postula uma vi-
sao das criangas com agéncia, em vez de ob-
jetos de cuidado; do bem-estar como integral,
em vez da simples auséncia de doenca, e da
aprendizagem como diferenciada e holistica,
em vez de uniforme e focada apenas no desen-
volvimento cognitivo (KICKBUSCH; GORDON;
O'TOOLE, 2012).

Inspirada da natureza, a abordagem Apren-
der para o Bem-estar aplica os principios in-
trinsecos aos sistemas vivos a maneira como
vemos as criangas, e o seu desenvolvimento
ao longo da vida. Como contexto deste artigo,
destacamos quatro desses principios e a ra-
zao pela qual os consideramos importantes na
maneira como vemos e tratamos as criangas.
Todos os sistemas vivos, do microscopico ao
gigante: (1) auto-organizam-se constantemen-
te em diregao ao equilibrio; (2) sao compostos
de uma estrutura fractal; (3) sdao guiados por
um impulso central; e (4) sdo singulares na sua
expressao.

Auto-organizagao: os sistemas vivos estao
em constante movimento dinamico em dire¢cao
ao equilibrio e a salude. Eles auto-organizam-
se, através de padroes Gnicos de funcionamen-
to que constituem a sua maneira de responder
e integrar a sua interacao com o ambiente. Re-
conhecer a auto-organizagao nas criangas im-
plica vé-las como seres com agéncia e assumir
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que as suas escolhas e comportamentos tém
a funcao, até certo ponto, de criar significado
nas suas vidas. Reconhecer o principio de au-
to-organizacao € também um convite a adotar
uma visao orientada ao processo, em vez de ao
resultado, sobre o comportamento das crian-
cas. Podemos descrever como ledes cagam
as suas presas, ou como uma flor liberta po-
len, sem considerar o quao brutal o ledo €&, ou
como o polen agrava alergias. Com a mesma
atitude, podemos observar e ouvir as criancgas
de uma maneira nao julgadora, nao patologica
e sem ter por base uma nocao de deficit que
busca entender como a crianga funciona, em
vez de se funciona ou nao funciona.

Impulso centralizador: existe um impulso
centralizador em cada sistema vivo. Trata-se
de um elemento que o ajuda a encontrar o sig-
nificado e proposito da sua existéncia. Nas cé-
lulas, tal informacao esta localizada nas mito-
condrias. Nos seres humanos, essa parte cen-
tral podera nao ter um locus fisico, mas usan-
do essa metafora biologica, podemos afirmar
que sao organismos orientados para a cons-
tante busca de sentido e proposito (GEISEN,
2013; MATURANA; VARELA, 1987). Essa procura
representa uma condicao para o bem-estar
humano (SELIGMAN, 2002) e, por vezes, tam-
bém sobrevivéncia (LEACH, 2018). Reconhecer
um impulso centralizador nas criancas é vé-las
como “almas em evolucdao” (RANADE, 2006) en-
tendendo que uma dimensao essencial de si
procura sentido e proposito, e que estes lhes
permite florescer e realizar seu potencial Gnico
no mundo.

Estrutura fractal: “Um dos aspetos mais
marcantes da estrutura fractal [nos sistemas
vivos] & que seus padroes caracteristicos sao
encontrados repetidamente em escalas des-
cendentes, de modo que as suas partes, em
qualquer escala, tenham um formato seme-
lhante ao todo” (IRWIN, 2004). Podemos ver re-
petidos aspetos essenciais de um ser vivo ao

longo de sua vida, mesmo quando ele cresce
e muda de forma. Elementos de uma flor po-
dem ser identificados nas suas sementes e re-
bentos, assim como a forma de uma espécie
animal esta, na esséncia, representada tanto
na sua expressao adulta como nas suas crias.
Se reconhecermos a estrutura fractal dos seres
humanos, podemos considerar que algumas
caracteristicas essenciais das criancas, fisicas
e psicologicas, se repetem e mantém uma cer-
ta integridade ao longo da vida.

Singularidade: o quarto principio € trans-
versal a todos os trés principios descritos an-
teriormente. Todos 0s seres sao expressoes
individualizadas de vida. Os seus padroes de
auto-organizagao sao Unicos, assim como a
sua estrutura e o que os guia nas suas bus-
cas de sentido. Reconhecer a singularidade de
cada crianga € um convite para que os adultos
de referéncia sejam guiados pela curiosidade
e que se abstenham de fazer generalizagoes
adultistas (BELL, 1995) baseadas na propria
experiéncia pessoal enquanto crianga, ou em
imagens construidas de infancia que estao
presentes nas nossa narrativas sociais (SORIN;
GALLOWAY, 2006).

Reconhecer a diversidade interior

As nossas agoes sao uma projecao dos nos-
sos mundos interiores. Existem muitas di-
mensoes que poderiamos considerar quando
falamos de “mundos interiores”. Certamente,
a esfera afetiva, incluindo sentimentos e re-
lacionamentos, seria uma na qual o exercicio
de Arqueologia Pessoal descrito neste artigo
poderia ser aplicado de forma atil. No entan-
to, a perspetiva que enfatizamos neste artigo
€ a que é descrita pela abordagem Aprender
para o Bem-estar como “diversidade interior”,
e como essa se relaciona com os principios re-
gentes dos sistemas vivos naturais destacados
na primeira se¢ao deste artigo.
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Resumidamente, a diversidade interior afir-
ma que cada crianga tem seus proprios padroes
Unicos de auto-organizagao, e esses refletem a
sua expressao como pessoa (sistema) inteira(o)
(O’'TOOLE, 2013). Esses padroes sao formas fun-
damentais de capturar e integrar informacoes
que organizamos internamente para represen-
tar o mundo externo. Muitos desses padroes
guardam uma certa integridade ao longo da
vida, como uma estrutura fractal. A diversidade
interior é frequentemente sentida em termos
de padroes de processamento, tanto de perce-
¢cao como de expressao, e pode ser observada
em diferencas individuais na forma de apren-
der, de comunicar e de tomar decisoes. Referi-
mo-nos a essas diferencas “como fazemos” - a
maneira pela qual nos comportamos ou expres-
samos - em contraste com “o que fazemos” - as
agoes ou assuntos especificos.

Geralmente, podemos encontrar um es-
pelho entre as qualidades internas de um
individuo e o produto das suas criagoes. Um
exemplo: Alfred Kinsey era um entomologista
americano que durante uma importante par-
te da sua carreira catalogou e estudou vespas
antes de se tornar amplamente conhecido por

Luis Manuel Pinto; Linda O'Toole

mudar nossa compreensao da sexualidade
humana. No filme biografico O Relatério Kin-
sey (CONDON, 2004), vemos como 0s eventos
da sua vida de casal despertaram uma curio-
sidade que o levou a estudar o comporta-
mento sexual humano. Desde entao e até ao
momento da sua morte, Kinsey havia condu-
zido 17 mil entrevistas pessoais com um grupo
diversificado de pessoas sobre as suas expe-
riéncias sexuais. Ele aplicou a mesma sede de
compreensao e a mesma postura sistematica,
metodica e sem julgamento para os seres hu-
manos, Como a que usava anteriormente para
os insetos. Enquanto o objeto do seu interesse
mudou drasticamente - de vespas para huma-
nos —a forma como ele exprimiu e seguiu o seu
interesse manteve muitas semelhancas.

No contexto da diversidade interior, os pa-
droes de processamento aos quais nos referi-
mos sao em grande parte inatos. Eles desdo-
bram-se, adaptam-se e tornam-se mais flexi-
veis, mas mantém uma certa coeréncia ao longo
da vida. Eles sao afetados, mas nao fundamen-
talmente alterados, por outras dimensoes de
socializacao como a identidade de género, edu-
cagao, ambiente social ou cultural (Figura 1).

Figura 1 - Modelo iceberg e representagao da diversidade interior

COMPORTAMENTO

IDADE

f--->

IDENTIDADE

CULTURA
incl. papéis de género

PERSONALIDADE

TEMPERAMENTO

PADROES DE
PROCESSAMENTO
“diversidade interior”

POTENCIAL
UNICO

SOCIALIZACAO

Fonte: Luis Manuel Pinto / Learning for Well-being Foundation.
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Mantendo uma consisténcia ao longo do
tempo e um foco objetivo nos esquemas de
funcionamento, esses padroes parecem agir
naturalmente como uma fonte de vitalida-
de e bem-estar. Descobrir e operar a partir
desse lugar natural pode ser descrito como
“sentir-se casa”. Compreender e reconhecer
expressoes Unicas de diversidade interior nas
criancas &, portanto, uma condigao critica, e
muitas vezes desconsiderada, para reconhe-
cer as criangas como seres plenos, dotados de
um potencial Gnico. E igualmente importante
considerar a diversidade interior ao ouvir os
relatos de criangas sobre suas proprias vi-
das, porque os adultos — sejam profissionais
de educacao, pais, investigadores etc. —tém o
seu proprio sistema operativo através do qual
filtram e frequentemente julgam as informa-
coes recebidas de outras pessoas, incluindo
criancas. Frequentemente, interpretam mal ou
distorcem o que é dito com base nos seus pro-
prios padroes internos.

Existem inimeros padroes que podemos
considerar, alguns dos quais serao examina-
dos nas secgoes posteriores. No trabalho so-
bre diversidade interior da fundagao Aprender
para o Bem-estar, frequentemente compara-
mos episodios comuns na vida das criangas
através dos quais podemos refletir sobre di-
ferencas individuais em relagao a forma como
se organizam internamente. Essas podem ser
vistas em situagoes comparaveis longo da vida
- a primeira infancia, a vida escolar, os relacio-
namentos, o trabalho -, em criancas e adultos,
e tornam-se especialmente evidentes quando
comparamos uma crianca (ou adulto) a outra.
A seguir, identificamos alguns padroes que sao
relativamente faceis de observar, oferecendo
uma pergunta central para cada um:

« Ritmo & tempo - Qual é a sua relacao
com o tempo e o ritmo? O ritmo e o
tempo sao mais do que apenas a ra-
pidez, mas geralmente sao percebidos

primeiro como se sente a rapidez de
reacao e agao... a sua e a dos outros.

« Atencdo - Onde esta centrada a aten-
¢ao? Existe um foco concentrado num
Unico ponto ou a atengao esta ampla-
mente dispersa para que se tenha uma
visao geral?

« Indagagdo - Que tipos de perguntas
sao feitas e quando? Servem para pro-
curar fatos, proposito, conexdes ou ve-
rifica afirmar a sua compreensao?

+ Inicio - Como inicia uma atividade, es-
pecialmente se pela primeiravez? O que
€ necessario para que se sinta pronta a
iniciar um novo processo ou atividade?

« Expressdo — Como expressa pensamen-
tos e sentimentos, e através de que mo-
dalidade (por exemplo, palavras, ges-
tos, metaforas)? Existe um fluxo conti-
nuo de comentarios gerais ou uma con-
sideragao mais seletiva, compartilhada
com alguma precisao?

E importante que facamos uma distincdo
em relacao aos elementos antes referidos
como expressao de uma perspetiva orientada
ao processo® (MARTIN; JEAN-SIGUR; SCHMIDT,
2005; ZHAO et al., 2000), em vez de uma pers-
petiva que procura estabelecer e prever tracos
ou estruturas de personalidade. A diversidade
interior pode ser considerada uma dimensao
da personalidade, no sentido em que faz par-
te do que torna um individuo Gnico, mantém
determinada consisténcia ao longo do tem-
po e tem uma infinidade de expressdes (isto
é, padroes de pensamento, comportamento,
relacionamentos). Nao tem o intuito de criar
etiquetas de identidade, mas sugere o uso de
linguagem descritiva. Por exemplo, falar da
“necessidade de interagir com pessoas” em
vez de dizer “extrovertido”, “prefere trabalhar
individualmente” em vez de “distante”, “requer
um quadro ou estrutura prévia antes de agir”

3 Em inglés: Process-oriented approach
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ao invés de “rigido”. Acreditamos que a lin-
guagem neutra e orientada ao processo abre
a autodescoberta e o dialogo, enquanto uma
linguagem orientada a determinar tracos de
personalidade costuma apresentar criangas
através de visoes redutoras e, por vezes, pre-
judiciais (O'TOOLE, 2008).

O exercicio de Arqueologia
Pessoal

Na nossa pesquisa com diversidade interior
na primeira infancia, percebemos que os pa-
droes de processamento poderiam ser iden-
tificados muito cedo através da observagao
do relacionamento das criangas com o ritmo/
tempo, a atencao, a indagacao, o inicio de ati-
vidade, e a expressao. As vezes, as pistas eram
sutis, mas, como uma semente, continham
qualidades essenciais de padroes mais com-
plexos que viriam a desenvolver enquanto as
criancas observadas cresciam. Por exemplo,
sabemos que os pais reconhecem que os seus
filhos, em comparagao um com o outro, geral-
mente variam na rapidez e no ritmo dos seus
movimentos, fala, vontade de se envolver com
uma atividade e assim por diante. Se colocar-
mos duas criangas num continuo de ritmo e
rapidez, do mais sustentado* ao mais rapido,
podemos constatar uma predominancia para
cada crianca em particular, especialmente
percetivel quando comega novas atividades.
Podemos perguntar: quanto tempo precisa
uma criang¢a para que se sinta pronta a iniciar
e concluir uma tarefa? Quanto tempo de aviso
precisa uma crianga para que se sinta pronta a
deixar um ambiente ou atividade especificos?
As criangas nas quais observamos um ritmo
mais rapido quando bebés - por exemplo, no
seu movimento ou vontade de mudar de ati-
vidade - tendem mais tarde a ser as primei-

4 Preferimos nao utilizar a palavra “lento” pela sua co-
notagao pejorativa ligada a incapacidade cognitiva.
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ras criancas numa sala de aula a responder
a perguntas, e talvez também ser conhecidas
mais tarde como adultos de “gatilho rapido”
que iniciam projetos sem considerar todas as
informagoes. Da mesma forma, os bebés que
apresentam um ritmo mais estavel ou susten-
tado, provavelmente tém uma trajetoria con-
sistente: geralmente respondem na sala de
aula apenas quando tém o contexto comple-
to - 0 que requer mais tempo - e levam esse
padrao em particular para a sua vida adulta. E
importante entender essas observagoes como
correlagoes, e nao como previsoes.

Como queriamos ajudar pais a captar essas
diferencas intrinsecas e sutis, demos instru-
¢oes a um grupo de adultos com quem traba-
lhavamos para filmar os seus proprios filhos
- com idades entre dois e quatro anos -, e
selecionamos um conjunto de perguntas para
orientar as suas observacoes e reflexoes. Ao
recebermos as respostas dos pais, vimos uma
relacao entre a sua capacidade de perceber os
seus proprios padroes de funcionamento, e a
capacidade de reconhecer os padroes de fun-
cionamento nos seus filhos. Pareceu-nos, en-
tao, importante cultivar a consciéncia dos pais
para que essa se traduzisse no bem-estar dos
seus filhos, permitindo-lhe a expressao plena
da sua diversidade interior sem que os seus
proprios filtros sejam impostos.

Também assumimos que, se os padroes
observados nas criancas mantinham um cer-
to grau de integridade ao longo do tempo, se-
ria possivel, no sentido inverso, explorar com
0s pais das mesmas criangas os padroes que
permaneceram constantes nas suas proprias
vidas desde a sua infancia. Quisemos que as
suas autorreflexoes biograficas fossem apoia-
das em aportes outros que as suas proprias
memorias de infancia, por isso adaptamos as
perguntas originais a entrevistas semiestrutu-
radas que os pais poderiam usar com seus res-
petivos pais —avos das criangas — ou com ou-
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tras pessoas de referéncia que testemunharam
0 seu crescimento. Esse caminho fez-se sentir
como uma “escavacao do passado”, a desco-
berta de tesouros nas narrativas pessoais que
possam ajudar a revelar partes importantes de
si mesmos, e que de outro modo nao estariam
cientes. A esse exercicio chamamos “Arqueolo-
gia Pessoal”.

Além da entrevista estruturada, incentiva-
mos os pais a recolher fotografias e artefactos,
como textos ou desenhos desde a infancia.
Também consideramos as historias contadas
pelos familiares como representativas das
idiossincrasias dos pais - enquanto criang¢as
- ou frases que os pais repetiam durante a in-
fancia.

Conduzir sua propria Arqueologia
Pessoal

Aqui, estao as diretrizes que demos aos pais
sobre como conduzir sua propria Arqueologia
Pessoal:

Arqueologia Pessoal sobre diversidade in-

terior

O objetivo do exercicio de Arqueologia Pes-
soal é orientar uma autorreflexao explorato-
ria, baseada em entrevistas e em artefactos
de infancia. Queremos identificar padroes de
“diversidade interior” - forma de funcionar -
que foram consistentes ao longo do tempo,
ver como evoluiram e como se expressaram de
forma diferente em diferentes idades.

As entrevistas podem ser feitas com qual-
quer pessoa de referéncia na sua vida que o(a)
tenha observado crescer desde o nascimento
- ou tenra idade - e possa espelhar alguns dos
seus proprios comportamentos.

Artefactos da infancia sao quaisquer obje-
tos que fornecem informacgoes sobre seu com-
portamento, interesses ou atitudes na infan-
cia. Podem ser simplesmente fotografias ou
gravagoes em video, objetos que criou como

obras de arte, ou textos ou outros documen-
tos, como relatorios escolares, cartas, etc.

O que procurar ...

«  Procure a logica natural e interna na
maneira como abordou as coisas desde
a infancia. Sobretudo se esses momen-
tos ou artefactos teriam sido vividos ou
realizados sem esforco, e sentiu que
eles traziam vitalidade, em vez de es-
gota-lo;

« Procure padrdes criticos que tenham
permanecido de certo modo constantes
na maneira como vocé se relaciona com
tempo e ritmo; como, e a que, prestou
atencao; como iniciou uma atividade
- especialmente uma nova atividade;
como, e o que, compartilhou com ou-
tras pessoas e como registou mudancas
e progresso;

« Descreva padroes usando uma lingua-
gem orientada ao processo. Isso signi-
fica ter uma postura sem julgamento,
sem patologia e sem deficit. Procure
descrever o que realmente fazia, nao
o0 que achava, ou outra pessoa achou,
que deveria estar fazendo;

« Reflita se esses padroes encontram
uma expressao na idade adulta, como
eles possam ter evoluido e se expressa-
do em diferentes idades, e até que pon-
to estes padroes o definem ou mudam
seu sentimento de si e sua relacao com
o mundo.

Lidando com as percecoes de outras pes-

soas sobre si:

« Esteja preparado para a possibilidade
de que as respostas a essas pergun-
tas possam surgir como julgamentos
de carater, por exemplo: “eras muito
teimoso enquanto bebé”. O importan-
te & que tente extrair o que a situacao
significava para si - quando crianga - a
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partir da perspetiva do adulto, e depois
refletir como o episodio se traduz em
padroes especificos de comunicacao e
processamento de informacao. Nesses
casos, é til pedir exemplos especificos
do que foi rotulado como “teimoso” (ou
qualquer que seja o julgamento);

+ Da mesma forma, quando as respos-
tas as perguntas surgem como elogios,
como “eras uma crianca especial” ou
“eras muito organizado”, procure exem-
plos especificos que possam ajuda-lo
a entender o que isso significava sobre
como se organizava internamente, em
vez dos seus tracos de carater.

Protocolo de entrevista

Antes do nascimento: pergunte sobre a ex-
periéncia da sua mae do seu ritmo antes de
nascer. Muitas maes falam sobre como bebés
diferentes tém ritmos muito diferentes no Gte-
ro. A sua mae notou essas diferengas?

Primeiros trés meses: quais foram meus rit-
mos de dormir, comer, chorar? Quao ativamen-
te respondi a estimulos externos?

Idade de um a trés anos:

+ Quais eram minhas caracteristicas mar-
cantes?

« Em que parecia ter facilidade?

« Em que parecia sentir-me desafiado?

+ Se tinha tarefas a fazer, como as abor-
dava?

Idade de trés anos ou mais:

« Quais eram minhas formas preferidas
de jogar / passar o tempo? Pode falar
sobre algo que parecia gostar muito de
fazer?

« Como eu interagia com um objeto - por
exemplo: um brinquedo?

« Como eu interagia com outra pessoa -
por exemplo: uma crianga da mesma
idade?
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-« Como me comportava num grupo de
pessoas focadas numa situagao - por
exemplo: um filme, um espetaculo de
marionetes ou um animal?

« Como me movia no espago? Movia-me
muito ou ficava num so lugar? Movia-
me diretamente de um ponto para ou-
tro, de forma mais erratica?

« Como lidava com o final de uma ativi-
dade e o inicio de outra? Por exemplo -
precisava ser alertado de que o tempo
estava terminado? Gostava de brincar
ou trabalhar em muitas coisas ao mes-
mo tempo, ou terminava uma atividade
antes de comecar outra?

« Quais foram as coisas que pareciam im-
portantes para mim ou das quais gosta-
va muito?

« Quais eram as coisas que as pessoas di-
ziam constantemente sobre minha ma-
neira de ser? Ou seja, outros familiares,
amigos ou professores.

« Que tipo de situagao realmente me in-
comodaria?

« 0 que chamaria minha atencao? Sob
que circunstancias?

« Quais foram as circunstancias nas quais
eu perderia o interesse numa atividade,
objeto ou pessoa?

Um exemplo de Arqueologia
Pessoal

Sao duas as razoes pelas quais decidimos par-
tilhar resultados selecionados de uma das
arqueologias pessoais dos autores. Primeiro,
queriamos ilustrar concretamente a natureza
do material que pode ser descoberto através
do exercicio e mostrar, por exemplo, como tais
informagoes podem contribuir para o bem
-estar e desenvolvimento pessoal. Segundo,
queriamos modelar uma atitude em relacao
a investigacao, na qual a visao subjetiva do
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investigador € considerada um valor, e nao
um obstaculo na produgao de conhecimento
(M1Zz1, 2010).

Os exemplos seguintes pertencem ao autor
Luis Pinto, a partir da sua propria exploracao
autobiografica usando o exercicio de Arqueo-
logia Pessoal. Os artefactos de infancia refe-
ridos incluem uma entrevista com sua mae
sobre sua infancia antes dos dez anos, (utili-
zando as perguntas antes mencionadas); duas
fotos do autor num contexto semelhante em
momentos distintos, uma aos cinco e outra aos
24 anos; um poema escrito pelo autor ao seu
padrinho com idade entre oito e dez anos. O
autor continua a proxima secao na primeira
pessoa para enfatizar a natureza pessoal dos
exemplos mostrados.

Descrevo a seguir os padroes que pude
encontrar, ilustrando-os através de historias
e artefactos selecionados. Também mostrarei
onde a minha reflexao confirmou, matizou ou
contradisse as imagens que mantive de mim
proprio.

Padrao 1: impulso para completar
e melhorar sistemas humanos

Esta historia contada por minha mae sobre
mim aos sete ou oito anos, ilustra um padrao
que considero fundamental na forma como
aprendo e me relaciono com as pessoas e 0
mundo.

Lembro-me da tua professora da 22 classe dizer
que costumavas fazer muitas perguntas, e um
dia perguntaste ‘como nascem os bebés’. Acho
que ela respondeu algo que nao te satisfez, por-
que ficou surpresa ao ver que no dia seguinte
trouxeste para a escola um livro sobre o corpo
humano e acabaste a explicar-lhe [d professora]
como os bebés eram criados e nascidos. (Mae
do autor, 2012)

Lembro-me desse impulso de querer com-
preender como as coisas funcionam, especial-

mente como as pessoas funcionam, enquanto
sistemas, e ser levado a refletir e a expressar
com frequéncia como esses sistemas pode-
riam tornar-se mais eficazes. A Figura 2 ilustra
0 mesmo padrao através de um poema escri-
to durante a escola primaria, dirigido ao meu
padrinho. O motivo central do poema & um
pedido para que ele pare de beber alcool. Os
argumentos que dou sao “o mal que lhe esta a
fazer”, que ele deveria ouvir-me “porque sou
um pouco mais novo”, que ele pode “pelo me-
nos tentar”, porque “ainda ha remédio”. Essas
mensagens sao a0 mesmo tempo acompanha-
das por expressoes de afeto chamando-o de
“querido” e dedicando o poema “com todo
o meu amor”. A forma usada para o poema é
uma quadra com um esquema ABCB, tradicio-
nal na cultura popular portuguesa.

Figura 2 - Poema aos 8-10 anos
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Fonte: Luis Manuel Pinto.
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O artefacto do poema demonstra tanto o
padrao de como presto aten¢ao aos sistemas
humanos para torna-los mais completos, neste
caso o “sistema humano” trata-se de uma pes-
soa familiar. Ilustra também um outro padrao
relacionado a forma como minha criatividade
é estimulada, isto &, comegando a partir de, ou
em reagao a, uma estrutura pré-existente (i.e.
quadra ABAC).

Segue outro exemplo do impulso de me-
lhorar sistemas humanos, dessa vez, a partir
dos 12 anos, mas aplicado a um grupo ou am-
biente social, e nao a uma pessoa.

Na escola, fiz o que chamei de ‘analise socio-
logica’ da minha turma. Dei um apelido a cada
pessoa, classifiquei-as em termos de poder e
popularidade e desenhei um diagrama das re-
lagoes entre cada uma. Dei este ‘plano’ a minha
entao professora de inglés para que ela pudes-
se reorganizar as aulas de maneira que as pes-
soas menos familiarizadas se sentassem juntas
€ como consequéncia se sentissem menos en-
corajadas a conversar na sala de aula. (Pinto,
2012)5

Padrao 2: adotando um ponto
de vista periférico ou interno em
ambientes sociais

As Figuras 3 e 4 representam-me num ambien-
te de grupo com cinco anos de idade (Figura 3)
e 25 anos (Figura 4). O que é semelhante nas
duas situagoes € que estou num grupo que
teve que seguir uma certa forma no espaco
(alinhado, voltado para a mesma direcdo). Nos
dois grupos, estou colocado parte traseira das
filas. Nos dois contextos, existe a presenca de
um facilitador ou professor guiando o grupo
na frente do espaco.

O que se repete, com 20 anos de interva-
lo, € a maneira como seguro meus bragos - o
mesmo braco sobre o outro -, a inclinagao e o
angulo da minha cabeca, e as qualidades do

5 Notas pessoais do autor feitas no momento do exerci-
cio da Arqueologia Pessoal.
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meu olhar que esta pousado num ponto alem
do grupo e nos limites do espacgo. Pude dar-me
conta que essa mesma posicao foi adotada em
muito mais momentos do que os capturados
nessas duas fotografias.

Figura 3 - Contexto de grupo aos cinco anos

Fonte: Luis Manuel Pinto.

Figura 4 - Contexto de grupo aos 25 anos

i
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Fonte: Luis Manuel Pinto.

Padrao 3: organizacao interna
antes de expressar ou agir com

alta competéncia
O padrao trazido a minha consciéncia através
das historias que se seguem esta relacionado
a quantidade de tempo e reflexao em que um
pensamento ou intencao € mantido interior-
mente antes de ser expresso ou manifesto com
um certo grau de detalhe.

Eu pude identificar esse padrao na historia
sobre como minha mae descreveu as minhas
primeiras palavras:
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Comecaste a andar aos 13 meses de idade, antes
de comecar a falar. Quando comecaste a dizer
as primeiras palavras, elas eram claramente
compreensiveis. (Mde do autor, 2012)

Essa historia despoletou uma imagem de
mim enquanto infante na qual cuidadosamente
esculpi palavras na minha mente, onde as guar-
dei até ter certeza de que estavam prontas. O
mesmo padrao também foi expresso na maneira
que a minha mae descreveu a minha organiza-
cao dos meus espacos fisicos pessoais:

Eras organizado e desorganizado... Pedias-me

para ndo tocar nas tuas coisas - mesmo que es-

tivessem desarrumadas - e um dia organizavas
tudo de uma sé vez. Encontravas o teu caminho
na sua propria desarrumacgao e foste cedo res-
ponsavel pelas tuas préprias coisas... las sem-

pre além do que te era pedido na escola. (Mae
do autor, 2012)

Reconheco nesse episodio o padrao de
acumular complexidade no espaco fisico - que
era suficientemente confortavel para viver — e
de levar tempo até que eu sentisse que po-
deria trazer ordem detalhada ao espacgo. Essa
historia também demonstra aspetos do padrao
antes descrito de querer sistemas completos,
no fato de sempre adicionar as tarefas que me
eram atribuidas na escola.

O principal resultado da minha reflexao
pessoal nao foi a possibilidade de fazer um in-
ventario das caracteristicas que se mantiveram
no tempo, mas o impacto que essa reflexao
teve na minha narrativa pessoal e, consequen-
temente, na maneira como percebo a infancia
e outras criangas - especialmente aquelas com
os quais me relaciono ou trabalho atualmente.

Compreender e aceitar que, aos sete anos
de idade, procurei informacoes que ajudariam
a minha professora a responder a pergunta de
como os bebés nascem, ou que, alguns anos
depois, escrevia um poema ao meu padrinho
sobre como ele se beneficiaria com o deixar
de beber alcool matizou a forma como eu até
entao entendia os meus motivos. Se eu afastar

de mim o rotulo de tais atos como expressoes
de arrogancia ou “de saber melhor que outros”,
posso comecar a reconhecer que os episodios
lembrados apontam para um padrao de funcio-
namento interno que é essencial para o0 modo
como me relaciono com a vida. Posso encontrar
exemplos do mesmo padrao noutras idades,
inclusive na semana passada, e encontrar uma
sensacao de aceitacao e um animo pela pos-
sibilidade de poder descrever esse padrao de
uma forma positiva para mim e para os outros.

Do mesma modo, perceber que demoro
um pouco num estado de complexidade e que
preciso ter uma compreensao profunda de um
assunto, ou sistema, como um todo, antes que
uma acao ou resposta se forme, ajudou-me a
entender que nao era uma questao de “levar
uma eternidade a agir” ou ser um “procrasti-
nador”, mas que era a maneira do meu sistema
responder ao meu ambiente e, de fato, de me
permitir trazer esta forma natural de funcionar
como uma qualidade a todas as situagoes - eu
posso sentir a autoaceitagao necessaria para
fazer o melhor trabalho possivel com tempo e
contexto suficientes.

Embora essas reflexdes altamente subjeti-
vas criem uma sensacao de empoderamento
e reconciliagao com aspetos essenciais que
me definem, elas nao significam o fim de uma
jornada nem reivindicam um determinado ter-
ritorio em torno do qual construo barricadas
expressas como “@ assim que eu sou”. E pelo
contrario, o comeco de uma jornada, ou a au-
todescoberta continua da adaptacao eterna
aos ambientes e relacionamentos em minha
volta, mas com um capital de autoestima e co-
nhecimento de si solidos.

Consideracoes para
relacionamentos, pratica e
pesquisa

Um dos maiores desafios relacionados ao
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cumprimento do direito da crianca a ser ou-
vida e levada a sério - como estipulado na As-
sembleia Geral das Nagoes Unidas, em 1989 - &
a capacidade do adulto de atribuir significado
e legitimidade ao que as criangas expressam.
Isso geralmente significa um preconceito do
adulto ao responder a questao de “quando
uma crianca é capaz de formular suas proprias
opinides” (LLOYD; EMERSON, 2017), mas acre-
ditamos que outro obstaculo menos discutido
possa ser o preconceito sobre a diferentes mo-
dalidades de expressao adotadas por criangas
que acabam por ser consideradas irrelevantes
ou inutilizaveis. Quanto mais jovens as crian-
¢as, maior o preconceito sobre suas capacida-
des e a forma como elas se expressam. Consi-
derar a diversidade interior significa expandir
o universo daquilo que consideramos digno de
significado. Usar uma orientacao ao processo
para entender ndao apenas o que a crianga esta
expressando, mas como a crianga esta expres-
sando, € uma atitude de respeito pela crianca
como pessoa plena.

O reconhecimento da diversidade interior
também tem implicacoes importantes no bem
-estar e na participacao das criancas. A medi-
da que crescemos e desenvolvemos, 0 mesmo
acontece com os nossos padroes internos de
funcionamento. Num desenvolvimento posi-
tivo ao longo da vida, tais padroes tornam-se
mais flexiveis e integrados, e o nosso leque de
respostas possiveis aumenta, mas mantém-se
uma sensacao de “regresso a casa” quando te-
mos espaco para utilizar os padroes que senti-
mos como naturais, ou sem esfor¢o (O'TOOLE;
GORDON, 2015). A experiéncia de bem-estar de
cada crianca &, portanto, Unica. Uma crianga
pode precisar de mais estrutura, enquanto ou-
tra mais flexibilidade. Uma crianga pode preci-
sar de maior interagao social, enquanto outra
precisa de tempo sozinha. A pesquisa sobre o
bem-estar das criancas deve levar em consi-
deracao as visoes subjetivas das criangas so-
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bre como elas vivem o proprio bem-estar (BEN
-ARIEH, 2019). Como grupo social, as criancas
vivem e descrevem o bem-estar de uma ma-
neira diferente da dos adultos, mas uma com-
preensao aprofundada do bem-estar de cada
crianca exige a ampliagao do campo de inves-
tigacao para a compreensao dos padroes de
diversidade interior que constituem uma fonte
de vitalidade e motivagao para cada crianca.

Entender a participacao das criangas atra-
vés das lentes da diversidade interior, convida
os pais, os profissionais de cuidados infantis
e investigadores a relaxar as suas expectati-
vas de como uma crianga deve expressar seus
pontos de vista (O'TOOLE, 2019). As expectati-
vas e as imagens projetadas por adultos nas
respostas das crian¢as podem levar a conside-
rar o seu conteido ou a forma de expressar
as suas opinioes como insuficientes ou inade-
quadas. Frequentemente, os adultos esperam
apenas alguns segundos antes de oferecer pa-
lavras ou instrugoes para incentivar ou orien-
tar a resposta da crianca, as vezes, nem perce-
bendo como interferem ao procurar ajudar ou
acelerar o processo. Tais reagoes podem resul-
tar na perturbacao, desconsideragao ou dis-
torcao das perspetivas da crianca. Recordar o
principio da auto-organizacao ajuda-nos a ser
guiados pela indagacao e o uso de linguagem
neutra para descrever como a criancga partici-
pa, € nao se esta ou nao participando. Essa é
uma abordagem baseada nas forcas e valores
da crianga (LOPEZ; LOUIS, 2009) que cultiva um
ambiente que permite que as criangas parti-
lhem e expressem seus pontos de vista de for-
ma auténtica, seja num contexto familiar, edu-
cacional ou de pesquisa.

Finalmente, sugerimos que o reconheci-
mento de padroes de diversidade interior ao
longo da vida como forcas naturais pode ser
significativo no desenvolvimento pessoal e
profissional do adulto. Revisitar as suas me-
morias de infancia através das lentes de diver-
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sidade interior, pode ajudar os adultos a recu-
perar o “territorio” da sua infancia, indagando,
observando e empatizando com os padroes de
processamento interno que terao sido cons-
tantes nas suas narrativas pessoais, desco-
brindo assim os valores neles inerentes. Essa
exploracao pode transformar uma narrativa
pessoal de incompreensao ou desafio, numa
de resiliéncia e valor (INGAMELLS; EPSTON,
2012; WHITE, 1988). A pesquisa educacional de-
monstrou que a pratica da autorreflexao bio-
grafica pode contribuir para o desenvolvimen-
to profissional dos professores (KOSTER; VAN
DEN BERG, 2014). O que apoiamos neste artigo
é que a analise de padroes de diversidade in-
terior, por meio de exercicios como a Arqueo-
logia Pessoal, pode ser integrada nao apenas
na formacao de professores, mas também na
pratica autorreflexiva de qualquer adulto que
se relacione com criancas.

O caminho que descrevemos nao € neces-
sariamente facil de seguir, mas esperamos ter
demonstrado que se trata de uma exploragao
interessante, proveitosa e Gtil a muitos niveis.
Ela mantém a promessa de ver e ser visto, em
todos 0s nossos aspetos, como o ser (nico que
cada um de nos é.
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RESUMO Neste artigo, propomos uma abordagem metodologica para o estudo
da vulnerabilidade relacionada as dificuldades escolares da crianca
na perspectiva de trés atores: a crianga, os pais e o professor. Ado-
tando uma abordagem compreensiva de inspiragao etnografica e cli-
nica, elaboramos um dispositivo para a recolha de narrativas e trés
protocolos de entrevista clinico-dialogica, apropriados a cada um
desses trés atores. Com o objetivo de apreender o discurso sobre a
vulnerabilidade das criancas que enfrentam dificuldades escolares,
a abordagem é igualmente critica, na medida em que apresenta uma
interacao dialética entre investigadores e participantes, em que os
primeiros questionam os segundos, objetivando desvelar seus cons-
trutos com relacao ao objeto de estudo. Essa proposta metodologica
faz parte de um projeto de pesquisa que visa questionar fundamen-
tos teoricos em funcao dos quais sao conceitualizadas as dificulda-
des escolares - sociologica, pedagogica, médica, psicologica — com
vistas a propor meios para agir em conjunto.

Palavras-chave: Dificuldades escolares. Vulnerabilidade. Narrativa
da vida escolar. Entrevista clinica-critica dialogica.

1 Tradugao de Maria da Conceicao Passeggi da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e Universidade
Cidade de Sao Paulo (Unicid).
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TELLING ABOUT ONE’S VULNERABILITY AT SCHOOL:
DESIGNING A METHODOLOGICAL APPROACH

In this article, we propose a methodological approach for the study
of vulnerability linked to a child’s learning difficulties from the
point of view of three actors: the child, the parent and the teach-
er. Taking a comprehensive ethnographic and clinical inspired ap-
proach, we have developed a device for collecting school life sto-
ries and three clinical-dialogical interview protocols appropriate
to each of these actors. Guided by the objective of apprehending
the discourse held by certain children struggling with learning dif-
ficulties in terms of vulnerability, our approach is also critical in
the sense that it presents an open dialectical interaction between
the researchers and their participants in which the first question
the latter in order to reveal their constructs in light of the object
of our study. This methodological proposal is part of a research
project which aims to examine the theoretical foundations in rela-
tion to which learning difficulties (sociological, pedagogical, med-
ical, psychological) are conceptualized with the aim of providing
resources to act together.

Keywords: Learning difficulties. Vulnerability. School life stories. Dia-
logical clinical-critical interview.

RELATAR LA VULNERABILIDAD ESCOLAR: CONCEPCION
DE UN ENFOQUE METODOLOGICO

En este articulo proponemos un enfoque metodologico para el es-
tudio de la vulnerabilidad vinculada a las dificultades del nino en la
escuela, considerando esta vulnerabilidad desde la perspectiva de
tres actores: el nino, los padres y el maestro. Utilizando un enfoque
comprensivo de inspiracion etnografica y clinica, hemos desarrolla-
do un sistema para recopilar los relatos y tres protocolos de entre-
vista clinico-dialogica apropiados para cada uno de estos actores.
Con el objetivo de aprehender el discurso sobre la vulnerabilidad de
ciertos ninos con dificultades en la escuela, nuestro enfoque es tam-
bién critico en la medida en que presenta una interaccion dialéctica
abierta entre los investigadores y participantes en que los primeros
cuestionan a los segundos con el fin de revelar sus construcciones
con respecto a nuestro objeto de estudio. Esta propuesta metodo-
logica forma parte de un proyecto de investigacion que pretende
cuestionar los fundamentos tedricos con respecto a los cuales se
conceptualizan las dificultades escolares (sociologicas, pedagogicas,
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médicas, psicologicas) con el fin de proporcionar recursos para ac-
tuar conjuntamente.

Palabras Clave: Dificultades escolares. Vulnerabilidad. Relatos de la
vida escolar. Entrevista clinico-critica dialogica.

RACONTER SA VULNERABILITE SCOLAIRE:
CONCEPTION D'UNE DEMARCHE METHODOLOGIQUE

Dans cet article, nous proposons une démarche méthodologique
pour l'étude de la vulnérabilité liée a des difficultés scolaires de l'en-
fant en 'envisageant sous l'angle de trois acteurs: 'enfant, le parent
et 'enseignant. Empruntant une démarche compréhensive d’inspira-
tion ethnographique et clinique, nous avons élaboré un dispositif de
recueil de récits et trois protocoles d’entretien clinique-dialogique
appropriés a chacun de ces acteurs. Guidée par l'objectif d’appre-
hender le discours tenu au regard de la vulnérabilité de certains en-
fants aux prises avec des difficultés scolaires, notre démarche est
également critique en ce sens qu’elle présente une interaction dia-
lectique ouverte entre les chercheuses et leurs participants ou les
premiéres questionnent les seconds dans le but de lever le voile sur
leurs construits eu égard a notre objet d’étude. Cette proposition
méthodologique s’inscrit dans le cadre d'un projet de recherche qui
vise a interroger les fondements théoriques au regard desquels sont
conceptualisées les difficultés scolaires (sociologique, pédagogique,
médical, psychologique) avec la finalité de pourvoir des ressources
pour agir ensemble.

Mots-clés: Difficultés scolaires, vulnérabilité, récits de vie scolaire,
entretien clinique-critique dialogique.
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Introducao

As dificuldades de adaptagao ou de aprendi-
zagem das criangas no ambiente escolar nao
sao uma novidade. De fato, a partir do final do
século XIX, quando as leis constitucionais de
varios paises de lingua espanhola, francesa e
portuguesa tornaram obrigatoria a educagao
e a frequéncia escolar de criangas a partir de
seis ou sete anos de idade, os esforcos para
categorizar e classificar os alunos, expressos
em particular na forma de estatisticas, levaram
ao estudo do desenvolvimento da “inteligén-

cia” e “das figuras da crianca problematica que
surgem como: crianga infeliz, crianca de men-
te fraca, crianca indisciplinada, crianga pouco
dotada, crianga atrasada, crianca retarda [...]
crianca anormal” (RUCHAT, 2003, p. 4, grifos do
autor). As palavras para falar, tentar explicar,
entender e para construir essa vulnerabilida-
de no ambiente escolar mudaram ao longo da
historia que remonta a mais de um século.
Nos ambientes escolares atuais, o uso de
qualificativos tais como “criancas anormais”,
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“mentalmente retardada”, “retardo mental” ou
“deficiéncia mental” ressoa, atualmente, como
referéncias longinquas, antigas e ultrapassa-
das. Entretanto, nao faz muito tempo que o
Conselho de Cooperagao Cultural realizou, em
1975, um estudo para o Conselho da Europa in-
titulado: “O papel compensatorio da educagao
pré-escolar para criancas atingidas por retar-
do mental nos ambientes escolares atuais”,
em que se apresenta uma descri¢ao da termi-
nologia utilizada e se justifica o uso da expres-
sao “retardo mental”, considerando-se que ele
permite melhor incluir “as deficiéncias e han-
dicaps mentais”, objeto das interrogacoes le-
vantadas neste estudo:

A Lei de Salde Mental de 1959 (Mental Health
Act) recomendou a substituicao dos termos
‘debilidade’, ‘idiotia’ e ‘imbecilidade’ por ‘de-
ficiéncia mental’ e ‘deficiéncia mental grave’,
determinando confiar esses sujeitos a centros
especializados (‘training center’), vinculados
ao Ministério da Salde. Desde a Lei de 1970 so-
bre a educacao de criancas deficientes, que as
criancas com deficiéncia mental grave ou men-
talmente deficiente ficaram sob a dependéncia
da Educacgao Nacional. A Lei entrou em vigor em
19 de abril de 1971. Essas criangas foram inclui-
das na categoria de ‘deficientes no plano edu-
cativo’, (‘educationally subnormal’), o que mos-
tra que se reconhece doravante que o handicap
mental &€ um continuum. No presente estudo, a
expressao ‘retardado mental’ € entendida como
sinonimo de ‘deficiéncia mental’, ‘deficiéncia
mental grave’ e ‘deficiente mental’, pois ela é
sempre menos cruel, e por outro lado, ela per-
mite também abranger as deficiéncias malti-
plas profundas.? (p. 1-2)

Se as dificuldades educacionais nao sao,
portanto, novidade, as formas de nomea-las
e estuda-las evoluiram e as abordagens teo-

2 Dito isso, nds nao atribuimos mas intencoes aos
membros dessas comissdes, nem tampouco ao cor-
po docente, menos ainda aos atores sociais daquela
época nesta “historia de palavras”. Como diz Ruchat
(2003, p. 7): “mesmo respeitando-os, [eles] fazem de-
les objetos (com toda a dimensao alienante que isso
supde)”.
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ricas se diversificaram. Neste artigo, propo-
mos uma metodologia para estudar a crian-
¢a que se torna vulneravel em fun¢ao das
dificuldades educacionais com as quais ela
se depara em seu percurso de aluno. Inspi-
radas na perspectiva etnografica e no que
ela prioriza nos estudos de campo para com-
preender o que acontece, (notadamente no
ambiente escolar em etnografia da educacao
e da escola) (JACKSON, 1968; WOODS, 1990), e
de acordo com o procedimento de entrevista
clinico-critica e dialogica, enquanto pratica a
servico da producao do conhecimento cienti-
fico (BANG, 1966; DENIS-PRINZHORN & GRIZE,
1966; DUCRET, 2004; PIAGET, 1972/1926; SAA-
DA-ROBERT & LEUTENEGGER, 2002), adota-
mos uma abordagem abrangente para iden-
tificar o discurso sobre a vulnerabilidade das
criancgas, consideradas em dificuldade esco-
lar. Trata-se mais especificamente de propor
um dispositivo de pesquisa que permita um
estudo de campo capaz de fazer emergir o
discurso das “dificuldades escolares” sob o
angulo de trés atores - crianga, pais e pro-
fessores - e vincular esse discurso a funda-
mentos tedricos - sociologicos, pedagogicos,
meédicos, psicologicos - a fim de propor uma
interpretacao cruzada.

Num primeiro momento, apresentaremos
elementos da problematica sobre a qual se
apoia o objetivo de nosso trabalho. Em se-
guida, apresentaremos os quadros teorico e
metodologico que dao forma a criagao de um
dispositivo de recolha de narrativas, relacio-
nadas a vida escolar e de um procedimento de
analise.

Problematica

A crianca nao aprende somente a ler, escre-
ver e contar em casa e na escola. Ela apren-
de também uma ideia do tempo e da auto-
ridade. Na escola, mais particularmente, ela
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constroi suas representacoes sobre o que os
professores esperam dela. Ela da um sentido
ao “erro”, ao “sucesso” ou ao “fracasso” es-
colar (JACKSON, 1968; PERRENOUD, 1993); ela
“entra numa cultura”, como diz Bruner (1996).
Ela interioriza igualmente uma certa imagem
de si, se representa os saberes escolares e
da sentido a categorias entre as quais “bons”
e “maus” alunos. A fim de situar o problema
em seu contexto, apresentamos um tracado
historico da escola no Quebec, provincia do
Canada de lingua francesa, onde o projeto se
realiza primordialmente com alunos ditos em
dificuldade. Esse tragado historico permitira
situar a prevaléncia dos alunos assim reper-
toriados.

Tracado historico da escola no
Quebec?

Antes de 1964, a educacao de alunos com uma
deficiencia ou com dificuldades de aprendi-
zagens ou de adaptacao (EHDAA‘)® depen-
diam dos servicos de saude do Québec. Foi
na sequéncia da publicacao do Relatorio dos
Pais que a componente educacional dessas
populacoes ficou sob a responsabilidade do
Ministério da Educagao do Quebec que aca-
bara de ser criado. Essa mudanga fomentou
o desenvolvimento da conceptualizagao da
educacao de alunos em dificuldade ancorada
cada vez mais no campo de expertise da pe-
dagogia. Esse olhar pedagogico se enraizava
numa visao sociologica da escola, concebida
como instituicao coletiva, que permitia a to-
dos o desenvolvimento, a emancipagao e a

3 No Canad3, a responsabilidade da educagao é das dez
provincias, incluindo o Quebec, e dos trés territorios.

4 Acrdnimo EHDAA utilizado no Quebec para designar
alunos deficientes ou com dificuldade de adaptagao
ou de aprendizagem, sugere que se trata de dificulda-
des constitutivas da pessoa e descarta as especula-
¢oes de uma construgao social dessas dificuldades.

5 Asigla EHDAA sera substituida, quando for o caso, por
Transtorno do Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade
(TDAH).

construcdao de um espirito livre e critico (NA-
DEAU-DUBOIS, 2014). Assim, as orientacoes e
perspectivas educativas adotadas tornaram-
se mais precisas, gradualmente na direcao
primeiramente da integragao escolar e depois
da inclusao. De fato, desde 1976, que o Co-
mité Provincial sobre a infancia excepcional
(Copex) propds uma abordagem, que se pre-
tendia sistémica, para o acompanhamento do
aluno o mais proximo possivel de seu contex-
to natural. Comumente chamado de “servico
em cascata”, o objetivo era o retorno a sala
de aula regular, mesmo se pudesse comportar
um periodo intermediario em salas especiais,
em meio hospitalar ou domiciliar. As bases
para a integracao escolar estavam assim lan-
cadas (MELS, 2010). Paradoxalmente, entre os
anos 1980 e 1990, explodiram as categorias
utilizadas para nomear os alunos em dificul-
dade, passando de 13 para 29 denominacgoes
distintas (KALUBI, 2015).

Em 2003, o Ministério da Educagao do Lazer
e do Esporte (MELS) renovou os programas de
bacharelado® em educacao especial e foram
encerrados os bacharelados em ortopeda-
gogia. Como parte da reforma educacional, o
MELS defendia a necessidade de uma forma-
cao inicial de professores através de bachare-
lados em adaptacao escolar que preparassem
futuros professores generalistas para traba-
lhar com alunos com deficiéncia ou dificulda-
des de adaptacao e aprendizagem. As criangas
com maiores dificuldades de aprendizagem ou
adaptagao sao, desde entao, incluidas no cam-
po da expertise em pedagogia, como qualquer
crianca no Quebec. Essa visao contribuiu para
“des-medicalizar” o apoio dado a alunos com
dificuldade escolar e promoveu assim a inter-
vencao pedagogica. De fato, se o termo “de-
ficiéncia” carrega sempre uma forte valéncia

6 No sistema escolar da provincia de Quebec, o bacha-
relado é o primeiro diploma universitario, geralmente
obtido em quatro anos.
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de diagnostico meédico - deficiéncia sensorial,
motora, intelectual -, o termo “dificuldades
de adaptacao e de aprendizagem”, por sua
vez, baseia-se numa perspectiva pedagogica
construtivista na qual a crescente complexi-
dade do saber envolve necessariamente zonas
de conflitos cognitivos a serem resolvidas por
qualquer aprendente, independentemente de
seu desenvolvimento atual e de seu ritmo de
aprendizagem. Paradoxalmente, e de forma
concomitante, essa inflexao que devolve aos
pedagogos o poder educativo junto aos alu-
nos com dificuldades, observa-se um aumento
fulgurante do nimero de diagndsticos rela-
cionados a diferentes transtornos de aprendi-
zagem e comportamento (BRODEUR; POIRIER;
LAPLANTE; BOUDREAU; MAKDISSI; BLOUIN; BOU-
TIN; COTE; DOUCET; LEGAULT; MOREAU, 2015).” O
termo “transtorno”, implicitamente “transtor-
no mental”, traz um forte sentido de hipotese
médica de disfungoes cerebrais e neurologicas
menores, atribuido a constituicao psicologica
e biologica da criancga, considerando as di-
ficuldades observadas, particularmente, no
contexto escolar (DSM 5, 2013).8 Nessa classifi-
cacao meédica, incluem-se na ampla categoria
de transtornos mentais todos os DIS — disfasia,
dislexia, disortografia, discalculia — e os Trans-
tornos de Déficit de Atencao com ou sem Hipe-
ratividade (TDA e TDAH).

7 Sao os profissionais autorizados pelo Office des pro-
fessions (médico, psicologo, fonoaudidlogo, terapeuta
da fala, ergo etc.) que podem estabelecer os diagnos-
ticos.

8 DSM 5, Diagnostic and statistical manual of mental
disorders, 5a. ed., foi traduzido para o francés com o
titulo Manuel diagnostique et statistique des troubles
mentaux [Manual diagnostico e estatistico dos trans-
tornos mentais]. Pour ' American Psychiatric Associa-
tion, autor do DSMS, “a mental disorder is a syndro-
me characterized by clinically significant disturbance
in an individual's cognition, emotional regulation, or
behavior that reflects a dysfunction in the psycholo-
gical, biological, or developmental process underlying
mental functioning”. Mental disorders are usually as-
sociated with significant distress or disability in social
occupational, or other important activities” (p. 20).
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Esse breve tragado historico permite des-
tacar uma visao sociologica da escola, enten-
dida como uma instituicao coletiva, que visa
a igualdade e a justica, mediante a emanci-
pacao de todos para uma participagao plena
na vida social, ancorada numa visao pedago-
gica voltada para apoiar e orientar a crian-
¢ca com dificuldades, os conflitos cognitivos
necessarios em todos os aprendentes para
complexificar o saber. Ao longo da historia,
entretanto, essa perspectiva pedagogica per-
manece em constante tensao com a perspec-
tiva médica de disturbios mentais internos e
que explicam, de forma causal, as dificulda-
des observadas.

Os alunos em dificuldade no
Quebec

No Quebec, o nimero de alunos com dificulda-
des de adaptacdo ou de aprendizagem (TDA)
vem evoluindo de maneira constante (MELS,
2010) no ambiente escolar. De fato, dados es-
tatisticos permitem observar uma constatagao
preocupante (MELS, 2009; MEES, 2019, 2020).
Ainda que ao se comparar o ano letivo de 2017-
2018 com o de 1999, o um numero de alunos
seja relativamente estavel na formagao de jo-
vens (leve aumento de 2%), houve um aumento
fulgurante no nimero de estudantes identifi-
cados como TDAH: um salto de 68%. Convém
observar mais de perto esse salto no nimero
de estudantes assim categorizados. E possivel
perguntar se tal crescimento, em menos de
duas décadas, sublinha um aumento real de
alunos “deficientes” ou se foi o olhar da escola
que modificou sua analise quanto a dificulda-
de dos alunos, optando por uma perspectiva
médica, enfatizando em demasia os diagnosti-
cos das referidas disfungoes cerebrais ineren-
tes aos diversos distlrbios de comportamento
e aprendizagem.
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Grafico 1: Nimero de estudantes TDAH recenseados em 2012-2013 e 2017-2018
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Fonte: elaborado a partir de dados MEES (2020), em colaboragdo com o Institut de la statistique do Quebec.

Vindo de instituicoes publicas, privadas es-
pecializadas e governamentais, o Grafico 1re0-
ne em seis categorias uma variacao de 13 pa-
lavras para nomear as dificuldades associadas
aos alunos chamados TDAH® ou “importadas
para o aluno” com a atribuicao de um codigo
pelo Ministério da Educacao, esse codigo pode
orientar o financiamento escolar assim como o
encaminhamento para classes especializadas.

Além da denominagao “sem categoria com
necessidade de plano de intervengao”° que

9 Deficiéncia intelectual leve (codigo 98), deficiéncia in-
telectual de moderada a grave (codigo 24), deficiéncia
intelectual profunda (codigo 23), deficiéncia auditiva
(codigo 44), deficiéncia visual (codigo 42), deficiéncia
motora grave (codigo 36), deficiéncia motora leve ou
organica (codigo 33), deficiéncia da linguagem (codigo
34), deficiéncia atipica (codigo 99) - O codigo 99 é fre-
quentemente atribuido temporariamente enquanto
se aguardam os resultados de avaliagoes aprofunda-
das que posteriormente levarao a atribuicao de um
codigo especifico. Assim, no caso comparativo da Fi-
gura 1, esses dados nao serao considerados, pois nao
confiamos nos detalhes da direcao que esse diagnos-
tico temporario tomara - distlrbio de ordem psico-
patologica (codigo 53), distirbio de desenvolvimento
generalizado (co6digo 50), distirbio de comportamen-
to grave (codigo 14), sem categoria, mas com necessi-
dade de plano de interveng¢ao. Para uma revisao das
definigdes das categorias, ver Kalubi (2015) ou Mels
(2007).

10 Desde 1988, a Lei de Educacao piblica do Quebec tem
exigido um plano de intervengao para apoiar o suces-
so educacional de estudantes especiais (MEQ, 2004).
Entendido como um processo de avaliacao dindmica
que permite definir com precisao as intervengoes pe-
dagogicas necessarias para promover aprendizagens
disciplinares e sociais, o plano de intervengao é geral-

parece derivar de necessidades pedagogi-
cas do contexto escolar que deve se ajustar a
crianga, duas terminologias principais devem
ser destacadas: “deficiéncia” e “transtorno”,
compreendidas como intrinsecas e biologi-
camente proprias do aluno, o que o reduz as
suas dificuldades, enquanto deficiéncias psi-
cologicas e biologicas, acentuando o efeito de
“deficiencizacao”, se nos for permitido criar
aqui esse neologismo, para nos referir em par-

mente desenvolvido apos as avaliagdes formais reali-
zadas durante o ano letivo. Esse plano, sob a respon-
sabilidade do diretor da escola - regular ou especiali-
zada -, reline o diretor, o professor, as diversas partes
interessadas em torno do aluno no ambiente escolar
- professores, psicologo, ortofonista/logopeda, au-
diologista, educador social etc. -, os pais e o aluno
interessado. O tempo de discussao permite que cada
pessoa ao redor da mesa apresente os resultados da
avaliacao do estudante, os sucessos, as dificuldades
e as areas de trabalho futuro. O plano de interven-
cao é apresentado na forma de um documento escri-
to no qual os objetivos do trabalho e as intervencoes
a serem priorizadas sao explicitamente formulados.
Muitas vezes, ele especifica 0s meios, 0s recursos ne-
cessarios e um cronograma de trabalho para cada um
dos intervenientes, incluindo os pais e a crianca. Esse
documento de trabalho se torna o plano de agao pe-
dagogico até a proxima reunido. Assim, o plano deve
ser entendido como um processo continuo que visa,
antes de tudo, identificar as intervengoes propicias ao
aprendizado, com base nas necessidades documenta-
das. Os diretores das escolas sao legalmente obriga-
dos a estabelecer um plano de intervencao para cada
aluno identificado como EHDAA. Podem também, sem
obrigagao legal, preparar um plano de intervencao
para qualquer estudante com necessidades especiais,
sem a necessidade de um diagnostico prévio.
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ticular ao trabalho sobre o processo de produ-
cdo da deficiéncia/handicap (FOUGEYROLLAS
& ROY, 1996). Para Fougeyrollas & Roy (1996),
a deficiéncia decorre especialmente de habi-
tos da vida comunitaria e quando permanece
circunscrita a situagao social, ela nao deve se
tornar uma caracteristica intrinseca, usada
para definir a pessoa em questao. No caso
contrario, por nao ser analisados as limitagoes
e obstaculos relacionados ao ambiente social,
a “deficiencizacao” pode ser entendida como
um processo de internalizacao das armadi-
lhas sociais, vivenciadas por um ser humano.
Essas dificuldades se tornam caracteristicas
psicofisiologicas e biologicas com as quais ele
se confronta, o que contribui para sua vulne-
rabilidade a medida que o problema se torna
intrinseco, ocultando assim a reflexao sobre as
modalidades de arranjos extrinsecos, que per-
mitiriam reduzir situacoes incapacitantes.

O Grafico 1 destaca que o maior nimero de
criancas TDAH permanecem criangas diagnos-
ticadas com um transtorno (comportamento,
psicopatologia ou transtorno invasor do de-
senvolvimento) e as que nao tém uma cate-
gorizagao especifica do Ministério, mas que
tém um plano de intervencao, sao considera-
dos alunos ditos em risco. Encontra-se nesse
grupo criangas diagnosticadas com dislexia,
disortografia, discalculia, TDA e TDAH. Poden-
do-se acrescentar os alunos disfasicos classi-
ficados com deficiéncia linguageiras. Assim, se
pudermos apontar um aumento de 27.509 alu-
nos ditos TDAH, nos dois anos escolares com-
parados, identificamos que 25.308 alunos que
se inserem nas categorias de transtorno DIS
ou sem categoria, mas com um plano de inter-
vencao. Assim, no total, 92% da diferenca das
turmas de 2017-2018 e 2012-2013 é proveniente
de diagnosticos associados a um distarbio ou
a uma disfuncao cerebral menor (DIS).

Face a esse aumento meteorico, & possivel
questionar se estamos diante de alunos vul-
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neraveis ou se estamos vulnerabilizando os
alunos ou internalizando situagoes escolares
dificeis, incapacitantes, para certos aspectos
de suas fungoes cerebrais. Em outras palavras,
podemos salientar que estamos possivelmen-
te a “biologizar” e “medicalizar” a dificuldade e
vulnerabilidade escolar num momento em que
as diretrizes ministeriais do Quebec, a exem-
plo da Organizacao das Nagoes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), pro-
poem a plena integracao escolar dos alunos,
utilizando a diferenciacao pedagogica (MELS,
2010). Além disso, o estigma escolar aplicado
ao aluno nao permite definir uma pedagogia
propicia para apoia-lo.

Quadro conceitual

De um ponto de vista construtivista, toda ob-
servagao no campo da pesquisa ou do ensino
é orientada por referéncias conceituais. Nesse
sentido, o olho é de alguma forma “habitado”.
Isso se aplica ao campo educacional assim
como ao terapéutico. O olhar lancado sobre a
vulnerabilidade da crianga na esfera escolar
pode se realizar por diferentes olhos, se em-
prestamos a palavra a Astolfi (2008, p. 121-122),
que considera que o pesquisador(a) desenvol-
ve um “olho didatico” quando observa umasala
de aula. Qualquer pessoa nessa situagao apli-
caria uma grade de observacao para focalizar
melhor a atividade dos alunos. Mais especifica-
mente o olhar didatico ou pedagogico se con-
centra, por exemplo, “na significacao que tém
para eles [os alunos] as tarefas disciplinares,
as modalidades e procedimentos de resolugao
que adotam, sobre a relacao que eles estabe-
lecem com o saber”. Com base nas categoriza-
¢oes apostas nas declaragoes de matriculas es-
colares, exigidas pelo Ministério da Educagao
os pontos de vista dos professores poderiam
ser orientados pela forma de considerar os
bons e os maus alunos, os alunos em risco e
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em dificuldades. Tais categorizagoes poderiam
omitir problemas de criancas em dificuldades
sociais — guerra, colapso economico, dificulda-
des familiares, problemas médicos ou trage-
dias familiares, por exemplo -, que vao a escola
pela manha com uma fragil estrutura emocio-
nal, como apontam Cyrulnik e Morin (2003, p.
99) ao afirmarem que nao ha “qualidade biolo-
gica escolar”. A visao médica também orienta o
olhar quando se interessa pela crianga no am-
biente escolar. Procura identificar as causas no
organismo da crian¢a que manifesta dificulda-
des durante as aulas. Seja por falta de atencao,
por nao “ficar quieta”, demorar mais do que a
média para resolver um problema, ler ou seguir
instrucoes, ou por uma alta taxa de respostas
erradas de compreensao, o olho médico esta
interessado nas causas celulares, neuronais,
em outras palavras, fisiologicas, biologicas que
podem estar implicadas nesse “disfunciona-
mento”. Procurando compreender e resolver o
fracasso escolar, uma forte corrente abriu uma
via, aplicando uma analise causal a novas pa-
lavras para explicar as dificuldades de certos
alunos. Por exemplo, considerando que o papel
dos neurotransmissores explica o “transtorno
de déficit de atencao com ou sem hiperativi-
dade (TDAH)", os pesquisadores e as pesquisa-
doras, lancando esse olhar, procuram nos pro-
tocolos laboratoriais em ratos medicamentos
para combater esse transtorno, sem conhecer
no entanto o mecanismo de agao desses me-
dicamentos." Segundo Ruchat (2003), o estudo
sobre criancas com dificuldades escolares se
inscreve na intersec¢ao dos campos da infan-
cia, da escola, da medicina e da psicologia. E
com que palavras? Os termos diagnosticos para

11 O caso da Ritalina, amplamente prescrita a alunos
diagnosticados TDAH no Quebec e cujo mecanismo
de acao é mal conhecido, é eloquente quanto a essa
abordagem (ver a noticia publicada no periodico uni-
versitario “ULaval nouvelles de ['Université Laval” de
25 de fevereiro de 2020 sobre um estudo publicado no
Cell Reports que “poderia explicar o modo de agao da
Ritalina em humanos”).

identificar as dificuldades de aprendizagem se
alargaram. De onde sao emprestados e como
orientam o olhar dos intervenientes (plurais)
que interagem na cena escolar?

Se acabamos de tirar os oculos para ob-
servar uma situacao escolar que guia nossas
acoes e se, alem disso, colocamos em evidén-
cia, no contexto quebequense, as palavras an-
coradas numa perspectiva médica, sugeridas
aos professores e professoras para identificar
as dificuldades do aluno, devemos entao nos
perguntar como essas palavras orientam o agir
de trés atores a saber: a crianga, os pais e o
professor? Que significacoes lhes atribuem?
Para tanto, nds comecaremos por uma bre-
ve analise de algumas palavras, em seguida,
apresentaremos o dispositivo metodologico
que desejamos utilizar para coletar a narrativa
desses principais atores da vida escolar.

Palavras para falar das
dificuldades escolares

A entrada da perspectiva médica no ambiente
escolar nao é recente, uma vez que a presenca
de médicos para avaliar a satde das criangas
esta documentada desde o final do século XIX,
inicio do século XX. No entanto, essa presen-
ca se consolidou e se diversificou desde en-
tao (RUCHAT, 2003). Nesta secdo, analisaremos
os termos: “distarbio”, “deficiéncia/handicap”,
“diagnostico”, o prefixo “DIS”, o elemento “Or-
tho” e o adjetivo “clinico”. Essa breve analise
confirmara a confluéncia dos pontos de vista
médico, psicologico e mesmo psiquiatrico, no
campo das ciéncias humanas e sociais, desta-
cando a apropriagao, a internalizagao e o po-
der dessa linguagem em educacao.

Transtornos ou dificuldades

Comecemos pela palavra “transtorno” origem
de uma taxonomia crescente. Segundo o Trésor
de la Langue Francaise Informatisé (ATILF) [Te-
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sauro da Lingua Francesa Informatizado], essa
palavra é usada para designar uma patologia,
um funcionamento atipico com relagao a um
funcionamento considerado normal. Frequen-
temente utilizada no plural refere-se a um
“distirbio de ordem fisiologica, psicologica ou
psiquica que conduz a perturbacoes no fun-
cionamento normal do corpo humano” (ATILF).
Conforme o Office des professions do Quebec
(OPQ, 2014), a taxonomia dos distirbios se ba-
seia no DSM ou na Classificacao Internacional
de Doencas (CID-10), adotada pela Organiza-
¢dao Mundial da Saide (OMS).

O fato de alguns professores, pedagogos e
ortopedagogos se apropriarem das denomina-
coes de uma epistemologia especifica do mun-
do medico, de onde vem o termo “transtorno”,
contribui para medicalizar o contexto educa-
cional. De fato, para o pedagogo, a biologia hu-
mana nao é feita, em principio, para designar
objetos de aprendizagem escolar tais como a
leitura, a escrita, o sistema de numeragao ou
a algebra, que exigiram complexificacoes que
evoluiram durante séculos na historia da hu-
manidade. As aprendizagens escolares estao
mais relacionadas ao aspecto cultural e ao
conceito inglés “nurture” (a ideia de cuidar,
de se centrar nas necessidades, no nivel de
compreensao do outro). A aprendizagem em
si mesma necessita tropecar em conflitos so-
ciocognitivos e exige confrontos pontuais com
dificuldades. Vistas dessa perspectiva, as difi-
culdades de aprendizagem se manifestam, em
particular, nos erros recorrentes cometidos
pelo aprendente. O erro é entendido como a
manifestacao de um nivel de raciocinio que
complexifica o pensamento. Assim, nao se tra-
ta de corrigir um nivel de desenvolvimento ou
um raciocinio, mas de impulsiona-lo atraves
de intervencoes que oferecem um espaco ao
erro do aprendente e a reflexao sobre ele na
propria acao de quem aprende. O erro, longe
de ser evitado, deve ao contrario ser levado
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em consideragao, pois ele se torna, parafra-
seando Astolfi (1997) ou Mary (2003), a princi-
pal ferramenta para ensinar e fazer a criancga
progredir, a alavanca do conflito cognitivo. Se
a dificuldade permanece pontual e transitoria,
ela e considerada como parte do processo de
aprendizagem. Se persistir com o tempo, mar-
cando um atraso (OPQ, 2014) de dois anos ou
mais em comparagao com crian¢as da mesma
idade, a crianca sera considerada em dificul-
dade do ponto de vista das instancias escola-
res quebequense.

O prefixo DIS

Esse prefixo, emprestado do grego, marca a
ideia de dificuldade, negacao, mau estado,
anomalia ou malformacao. Foi usado muito
cedo em francés, mas foi sobretudo no século
XIX e ainda mais no século XX que sua utili-
zacao conheceu um grande crescimento. Utili-
zado tanto para as fungoes fisiologicas, quimi-
cas, fisicas, biologicas e psicologicas, ele pode
ainda designar uma afetacao do estado moral.
Na area médica - e na patologia -, ele serve
para formar palavras eruditas que descrevem
um mau funcionamento ou um mau estado e
é utilizado para referir-se a anomalias na for-
macao - discromia, disembrioma, dismetabo-
lico, dismorfia, distonia -, a certas patologias
- disenteria, disendocrinias, dispneia, disdria,
dispepsia - ou casos especificos de dificuldade
ou dor - disacusia, dismenorréia, distocia, dis-
lalia. Em educagao, esse prefixo, emprestado
do mundo médico, € usado para identificar dis-
thrbios especificos de aprendizagem, durante
o desenvolvimento, agrupados na categoria
conhecida como “DIS": dislexia, disortografia,
disgrafia, disfasia, discalculia (ATILF). E possi-
vel associar cada palavra “DIS” aquelas com o
prefixo “A”, que significa “auséncia de”, “sem”
ou “desprovido de”. Entretanto, as palavras
que utilizam o prefixo “A” se referem a pro-
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blemas decorrentes de traumatismo craniano
ou de lesao cerebral: afasia, alexia, agrafia,
acalculia. No caso da designacao das palavras
em DIS, a hipotese de lesao cerebral pode ser
emitida por diversos profissionais de satde -
médico, ortofonista, psicologo etc. - através de
um exame clinico, mas a lesao nao é detectada
por instrumentos de analise neurologica.

O elemento orto

Vindo também do grego “bom”, o elemento
“orto” entra na constru¢ao de termos em va-
rios campos — botanica, zoologia, matematica,
biologia, medicina, psicologia, linguistica -,
nos quais se expressam as nogoes de retidao,
reparagao, normalidade e exatidao. “Orto”
pode significar que previne, que corrige, que
melhora uma condicao fisica ou intelectual,
assim como o que é correto, justo e em confor-
midade com a norma (ATILF). Assim, a palavra
“ortopedagogia” esta relacionada a prevencao,
a avaliacao e a intervengao — ou mesmo corre-
¢ao - dos transtornos pedagogicos de alunos
em dificuldade.

O handicap

Do ponto de vista terapéutico, a palavra handi-
cap® foi acrescentada a lista de fragilidades e
incapacidades da pessoa atingida, remetendo
a ideia de ter direito a uma atengao especial.
Utilizada no dominio da medicina - e do cui-
dado -, assim como em educacao, a palavra
handicap, introduzida no século XX,* se refe-

12 A palavra handicap, embora utilizada em portugués,
foi traduzida por “deficiéncia”; e “handicapé” (sem
equivalente em portugués) foi traduzida por “defi-
ciente”. [N.T.]

13 Emprestado da lingua inglesa e da contragao “hand in
cap” (mao no chapéu), handicap designava original-
mente um jogo e mais tarde foi aplicado as corridas de
cavalos. A ideia comum entre os dois é a de comparar o
valor entre objetos — jogo do chapéu no qual se coloca-
va a aposta por um objeto pessoal - ou entre animais -
em corridas de cavalos, equalizam-se as chances entre
os concorrentes, adicionando um peso para carregar
ou uma distancia maior a percorrer (ATILF).

re a deficiéncia fisica ou mental. As incapaci-
dades sublinhadas concernem a uma norma
e como tal, ancoradas socialmente. Quando
essas incapacidades sao consideradas dema-
siado graves, fala-se de desvio da norma e de
handicap, confirmando as ancoragens sociais
da palavra. Segundo Astolfi (2005), a nogao de
handicap, no sentido biomédico, tomou forma
em educacao nos anos 1960 e se inscreveu nas
questoes levantadas sobre desigualdades fa-
miliares e sociais. Antes disso, as diferencas
educacionais eram explicadas pela ideia de-
terminista de “dadiva”. A contribuicao da so-
ciologia da reproducao de Bourdieu introduziu
a ideia de handicap sociocultural, que denun-
cia um modo de funcionamento da escola que
prejudica as criancas de meios populares. Isso
derrubou a ideia de “dadiva”, no entanto, 50
anos depois, como assinala Astolfi (2005), o
apelo critico a uma transformagao do funcio-
namento da escola desapareceu e um fatalis-
mo social - handicap sociocultural — substituiu
o fatalismo biologico do “dom”. Recorrer a no-
cao de handicap [deficiéncia] permite designar
hoje uma “causa” do fracasso escolar. Isso se
torna um problema por pelo menos duas ra-
zOes, continua Astolfi (2005). A primeira pon-
tua a origem social, que pode ser dificilmente
considerada como uma causa; a correlagao é
apenas estatistica e nao permite previsoes in-
dividuais. A segunda diz respeito a escola, que
pode exonerar sua responsabilidade diante
das diferencas entre os alunos e promover o
sucesso dos que estao em dificuldade, uma
vez que se trata de causas externas ao sistema
didatico. Sem negar o peso da origem socio-
familiar, a escola deve considerar esse peso
como circunstancial e nao causal.

O diagnostico

A palavra “diagnostico” é retirada do contex-
to médico e se refere a identificacao de uma
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doenga com base em seus sintomas. A palavra
“diagnose” surgiu no inicio do século XVIII e se
expandiu nos anos 1960. Do grego diagnosis
(discernimento) e de gnéses (conhecimento), o
termo é amplamente emprestado da area mé-
dica, mas também utilizado em economia, psi-
cologia ou em educagao. O uso da palavra no
ambiente escolar deriva do olhar terapéutico
que é lancado sobre alunos ditos em dificul-
dade.

Clinica

O adjetivo “clinica” tem como primeiro signi-
ficado o de um procedimento que ocorre na
cabeceira do paciente e, por extensao, “a ob-
servagao direta do paciente acamado” (ATILF).
Teria sido emprestado do latim imperial clinice
“medicina praticada junto ao leito do paciente”
e sua origem se encontra (também) no campo
médico (século XVII), utilizado no século XX em
psicologia e em sociologia. Em medicina, ele
pode qualificar o método de diagnostico - por
observagao direta sem o auxilio de meios la-
boratoriais, por exemplo -, o método de ensi-
no — em oposicao ao ensino magistral, prefe-
rencialmente pratico —, designar o caso tipico
(caso clinico), os exames (clinicos). Em psicolo-
gia, ele assumiu o significado de “observacao
direta do paciente através da analise profunda
de seu comportamento em diferentes situa-
cOes” (ATILF). A psicanalise emprestara o ad-
jetivo que se encontra notadamente na abor-
dagem clinica das pesquisas sobre a relagao
com o saber. Finalmente, a palavra também
foi utilizada por Piaget para qualificar o seu
método de se aproximar da crianca e de seus
modos de pensar. Para Piaget (1972/1926; DU-
CRET, 2004; BANG, 1966), esse método de inves-
tigacao dito clinico se situava no oposto dos
testes padronizados para medir a inteligéncia,
em plena expansao no inicio do século XX. A
investigacao visava o contrario, fazer emergir
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a génese da constru¢ao do conhecimento no
humano com um objetivo epistemologico mais
amplo relativo a constru¢ao do conhecimento
na filogénese. Em seu método adjetivado de
clinico, Piaget considera a crianga como sujei-
to epistémico, “pai do homem?”, dizia ele, ver-
dadeiro parceiro intelectual do adulto que o
desafiara a explicitar seu pensamento a fim de
trazer a luz a construcao e complexificagao dos
saberes (FERREIRO, 1997). Nesse sentido, nos
vinculamos a ideia de proximidade, de estar
“na cabeceira”.

Metodologia

Emprestamos a Lani-Bayle (2014)"“ a entre-
vista clinico-dialogica e acrescentamos, com
base em Piaget, o adjetivo “critico”, procuran-
do reunir diferentes pontos de vista dos trés
atores - crianga, pais e professor — implicados
nas dificuldades escolares dos alunos. Conhe-
cemos poucos trabalhos sobre criancas ditas
em dificuldade escolar que entrecruzaram os
pontos de vista delas proprias, dos pais e de
professores™ Que palavras esses atores usam
para falar das dificuldades escolares e que sig-
nificado atribuem a elas?

Nosso objetivo € justamente conceptualizar
um dispositivo metodologico para o apreender
o discurso sobre a vulnerabilidade de certas

14 Lani-Bayle (2014, 21-22) explica que a palavra “clinica”
nao bastava para qualificar a abordagem metodologi-
ca narrativa coconstrutiva de saberes que ela utilizou
em suas pesquisas com criangas. Por um lado, porque
permanecia vaga e, por outro, pela origem médica
da palavra, que conota a doenca e sua retomada no
campo da psicologia, que ampliou seu significado te-
rapéutico. Ela acrescentou, entao, o termo “dialogica”,
inspirado no uso que fez dele, Edgar Morin, entendido
como pontos de vista baseados em logicas diferentes,
até mesmo antagonicas, que podem coexistir em sis-
temas complexos. NOs acrescentamos o adjetivo “cri-
tico”, pois se trata de adotar uma postura que ques-
tiona o ponto de vista colocado a mesa na conversa.

15 E importante mencionar aqui o trabalho de Mollo
(1974), que se interessou pelas representacdes que se
fazem dos outros parceiros, as criangas, 0s pais e 0s
professores sob uma perspectiva sociologica e psi-
cossociologica.
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criancas consideradas em dificuldade esco-
lar, do ponto de vista dos trés atores-chave: a
crianca, os pais e a professora.

Em um projeto de pesquisa ulterior, esse
dispositivo nos permitira circunscrever dois
objetivos especificos. Em primeiro lugar, fazer
emergir o discurso: (a) dos alunos com relagao
as suas dificuldades escolares; (b) dos pais
com relagao as dificuldades escolares vividas
por seus filhos; e (c) dos professores ou das
professoras com relacao as dificuldades esco-
lares vividas por seu aluno. Em segundo lugar,
ele nos permitira entrecruzar o discurso das
criangas, dos pais e dos professores quanto as
dificuldades escolares.

Nossa abordagem & compreensiva, pois
nos interessamos ao significado que os atores
dao as suas agoes. Ela solicitara uma narrativa,
dando a palavra aos atores para que narrem
dificuldades escolares potencialmente vividas.
A narracao sera incentivada por uma ilustragao
que sera proposta no protocolo a ser seguido
junto aos participantes (crianga, pais, profes-
sora). Sera dada especial atencgao a criacao de
um clima de confianca e de respeito indispen-
savel as interagdes (LANI-BAYLE, 2014) e entre
dois parceiros intelectuais (FERREIRO, 1997): a
pesquisadora e o participante.

Dispositivo

A fim de captar o discurso da crianga, dos pais
e da professora sobre as dificuldades escolares
potencialmente vividas e a fim de entrecruzar
esses discursos, foi construida uma entrevis-
ta clinico-critica dialogica com a finalidade de
coletar uma narrativa escolar individual a par-
tir de uma ilustracao (llustragao 1).°

16 Agradecemos a Sandrine Cantin, estudante de mes-
trado em Psicopedagogia (em Educacao Especial), por
sua colaboracao na construcao da ilustragao especi-
ficamente concebida para os propositos do presente
estudo.

llustragao 1 - Introducao as narrativas da crianga,
dos pais e da professora

Fonte: elaborada por Sandrine Cantin para a pesquisa.

E possivel acreditar que sera mais facil
para a crianga contar sua historia de vida a
partir de uma ilustracao ficticia proxima das
situacoes vividas em sala de aula, em vez de
lhe pedir simplesmente que conte suas dificul-
dades escolares, o que poderia, do ponto de
vista da crianca, colocar a dificuldade na situa-
¢ao escolar em vez de vincular a dificuldade a
sua pessoa, e é precisamente o que justifica a
nossa escolha. Aléem disso, a narrativa @ uma
forma discursiva que a crianga domina relati-
vamente cedo e ela a utiliza espontaneamente
nao apenas através das ficcoes que lhe sao li-
das ou que Vé nos filmes, mas também a apre-
cia em situagoes lidicas ou em momentos de
narrativa autobiografica que elas dirigem es-
pontaneamente a uma pessoa ausente (BLANC,
2015; BOURG, BAUER, & VAN DEN BROEK, 1997,
MAKDISSI, BOISCLAIR, SIROIS, BARON & SAN-
CHEZ, 2019; SANCHEZ & MAKDISSI, 2019; VAN
DEN BROEK, 1997). As narrativas geradas com
base em ilustracoes sao amplamente utiliza-
das para identificar a capacidade de contar
das criancas pequenas. Admite-se que a emo-
¢ao negativa presente numa ilustragao ajuda a
crianga a evidenciar a problematica da histo-
ria (MAKDISSI & BOISCLAIR, 2006; VENDEVILLE,
BRECHET, & BLANC, 2015). Foi com esse intuito
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que a llustracao 1foi construida, apresentando
uma forte emocao de tristeza no rosto do pro-
tagonista, que saiu da sala de aula, mas nao
se conhece o motivo. Pede-se, entao, a crianca
para explicar o que aconteceu nessa historia.

Protocolo da entrevista com a
criancga

E com base em suas experiéncias escolares que
a crianga contara a historia, sobretudo porque
lhe é explicado o seguinte pela pesquisadora:

Eu trabalho ensinando futuros professores. Eles
e os estagiarios saGo meus alunos. Mas eu acho
que as pessoas que mais sabem sobre o que
acontece na escola sdo as criangas! Entdo, eu
pensei que talvez vocé pudesse me ajudar a en-
sinar aos meus estagiarios as historias da esco-
la, antes que eles venham ensinar nas escolas.
E por isso que eu quero encontrar as criangas
para ouvi-las falar das histérias da escola.

Olhe essa imagem aqui [llustragdo 1]. O que
vocé acha que esta acontecendo? Como assim,
por que vocé acha isso? Vocé pode me dizer
se alguma vez isso ja aconteceu em sua sala?
[Se a crianga falar sobre algo que aconteceu a
um amigo, deixe-a terminar e depois pergunte:
E isso ja aconteceu com vocé? Me conte, por
favor].

Essa entrada na conversa & importante
porque permite que crianca se sinta um ex-
pert que socorre o adulto. Essa maneira de
fazer um espaco de confianga para a crianga
faz com que ela se torne mais falante. Segundo
Ferreiro (1997), numa abordagem heuristica, é
apropriado levantar a hipotese de que a crian-
¢a sabe mais das coisas e o que ela diz suben-
tende uma construcao, uma representagao do
mundo. Em momentos favoraveis do discurso,
quando a crianga parece revelar uma repre-
sentacao particular, devemos saber como lhe
pedir que nos esclarega: “Espere, vocé disse
isso” (retomar o que ela falou), “depois aqui-
lo” (retomar a fala dela), “agora fiquei confusa,
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vocé pode me explicar”. Essa forma de retomar
as frases enunciadas pelas criangas para pro-
vocar explicitagoes, enquanto nos dizemos o
que ela falou, da um carater critico e dialético
a entrevista (BANG, 1966; DUCRET, 2004). Com o
objetivo de apreender o discurso sobre a vul-
nerabilidade da crianca em situacao de dificul-
dade escolar, algumas subquestoes foram co-
locadas em destaque no protocolo para relan-
car a pergunta a crianga caso ela nao aborde
espontaneamente as explicagoes em torno da
ilustragao: 1- como vocé explica isso (o prota-
gonista do lado de fora da sala); 2- como vocé
se sentiu; de que vocé precisaria; numa situa-
¢ao assim, quem poderia te ajudar, me explique
o que ele (ou ela) fez para isso? Ha uma outra
pessoa que possa te ajudar, como? [etc., até
que a crianga diga que nao ha mais ninguém].
Parafraseando Ducret (2004), Denis-Prinzhorn
e Grize (1966), que explicam globalmente o
método clinico de Piaget, diriamos que as sub-
questoes, planejadas de forma aberta e que se
tornam mais precisas em fun¢ao das narrati-
vas singulares das criangas, permitem buscar
a significacao, as crencas e os valores que a
crianca atribuira a situagao escolar ilustrada.

Protocolo da entrevista com a
professora

Admitimos que a recolha desta narrativa nos
permitira levantar um desafio em termos da
relacao de confianca entre a pesquisadora e a
professora a quem se pedira para contar. De
fato, ao longo dos anos, a relagao que se de-
senvolveu entre pesquisadores e professores
tem sido percebida por muitos como hierar-
quica, no sentido em que os primeiros teriam
como mandato elaborar “modos de fazer”, que
os segundos deveriam aplicar em suas salas de
aula” O dispositivo devera entao nos permitir

17 Bronckart (2001) propGe uma analise dessa concepgao
hierarquizada dos papéis dos pesquisadores e dos
professores, construida ao longo do tempo. Ele atribui
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apreender as representacoes da professora
sem que ela tente dizer o que pensa que gos-
tariamos de escutar enquanto pesquisadoras.

Como Bruner (1991) sugeriu, uma das vias
permitindo contornar essa hierarquia, en-
quanto pesquisadoras, consiste em focalizar
as significacoes que os atores das situagoes
educativas atribuem aos objetos estudados, a
fim de elevar a subjetividade de seu discurso
a nivel de conceito explicativo de suas agoes.
Ancorando nossos trabalhos em perspectivas
socioconstrutivistas e interacionistas, trata-se
entao de levar em conta as situagoes em sua
complexidade, considerando as interagoes dos
atores com seu ambiente e com os outros, a fim
de compreender o processo de construcao das
significacoes que ali ocorrem e que da sentido
as acoes da professora (WOODS, 1990). No con-
texto desse projeto, procuraremos assim com-
preender as significacoes que a professora da
a situacao do aluno dito “em dificuldade”, foca-
lizando as agoes que ela desenvolve, suas in-
teragoes na triade professora-aluno-pais, mas
também com outros profissionais que possam
eventualmente intervir junto a crianga etc.

A fim de dar um lugar central as situagoes
e a explicitacao de suas acoes e concepgoes,
partiremos da mesma ilustracao proposta a
crianca, admitindo que ela nos permitira pedir
a professora de nos conte a historia da crianga.
Na entrada em situacao se tera o cuidado de
criar uma relacao de confian¢a na qual a pro-
fessora tera o status de expert em crianga, no
sentido em que, ao contrario da pesquisadora,
ela a conhece melhor. A explicagao dada pela
pesquisadora sera a seguinte:

Nosso projeto tem interesse nos alunos que sdo

as vezes colocados um pouco de lado na escola
ou que podem se sentir assim. Nos gostariamos

este tipo de concepg¢ao ao desejo dos pesquisadores
de trabalhar com base em dados ditos "objetivos", evi-
tando assim aqueles derivados das praticas profissio-
nais e do discurso dos professores, a fim de contribuir
para a institucionalizagao cientifica da pesquisa em
ciéncias da educacao e a sua valorizagao social.

de compreender a maneira como diferentes ato-
res vivem e apreendem essas dificuldades, seja
a crianga, os pais e vocé, a professora. Nos en-
contramos a crianga e lhe pedimos que contas-
se a historia de um aluno em dificuldades, apre-
sentando esta imagem. Para se inspirar, gosta-
riamos que vocé procedesse da mesma maneira.

E esta a ilustracdo que mostramos ao seu aluno.
Eu gostaria que vocé pensasse numa situacao
em que isso teria acontecido em sua sala este
ano. Vocé poderia me falar sobre isso?

A pesquisadora ouvira a historia, intervindo
ocasionalmente para se assegurar que com-
preendeu bem o ponto de vista da professora.
O papel da pesquisadora sera ajudar a profes-
sora a explicitar seu pensamento, levando-a a
explicar suas acoes e concepgoes. Ao longo da
narrativa, a pesquisadora podera questionar a
professora da seguinte maneira: “Vocé disse...",
“o que voceé quer dizer com isso?”, “Vocé diz que
faz isso”. “Por que voce esta fazendo assim?”. A
fim de identificar o discurso sobre a vulnerabi-
lidade da crianga que passa por dificuldades
na escola, também desenvolvemos algumas
subquestoes para relancar a narrativa caso a
professora nao as aborde espontaneamente:
1- Na imagem, vemos um aluno que esta do
lado fora. Vocé acha que este aluno é, ds ve-
zes, metaforica ou literalmente posto de lado?
Ele ou ela poderia se sentir excluido?; 2- Como
voce se sente enquanto professora diante des-
te aluno? Do que vocé precisaria para ajuda-la
no seu papel de professora? Existem outros
profissionais que tém um papel a desempenhar
em sua formagdo ou que vocé gostaria de ver
desempenhar um papel? Qual? 3- Na sua opi-
nido, qual é o papel da crianga nesta situacGo?
Como vocé gostaria que ela agisse?

Protocolo da entrevista com os
pais

Como nos protocolos anteriores, deve ser es-
tabelecida também uma relacao de confianca
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entre a pesquisadora e o pai ou a mae da crian-
¢a que participara da pesquisa. A pesquisado-
ra garantira também que seja dado ao parti-
cipante o papel de expert. E o pai ou a mae
que conhece a crianga desde seu nascimento
no seio da familia. Ele ou ela € quem tem a res-
ponsabilidade principal e se encarrega do seu
desenvolvimento. Mas seu papel assume uma
nova via no momento em que a crianga entra
na escola: eles se tornam “pais de aluno” (VAN-
LINT & BERNARD, no prelo). Assim como na en-
trevista com a professora, a pesquisadora tera
o cuidado de levar em conta seus diferentes
papeéis e considerar as interagoes dos atores
em seu contexto. Os pais reconhecem ampla-
mente a importancia da escola no percurso de
vida de seu filho (ARAPI, 2017). Entretanto, nem
todos se sentem suficientemente equipados
para ajudar seu filho ou sua filha quando eles
se encontram em dificuldades na escola (PE-
RIER, 2007). A pesquisadora, ao estabelecer a
relacao de confianca, levara em consideragao
a vulnerabilidade que pode ser sentida pelos
entrevistados enquanto pais, uma vez que é
na escola, um lugar onde eles nao podem es-
tar presente, nem participar diretamente das
interagoes, que o filho ou a filha esta em luta
contra as dificuldades (VANLINT & BERNARD no
prelo). A mesma ilustracao é utilizada, como
nas outras duas entrevistas, como meio de in-
centivar a interacgao. As explicacoes dadas pela
pesquisadora serao as seguintes:

Nosso projeto focaliza os alunos que estdo pas-
sando por dificuldades na escola. Queremos
compreender a maneira como os diferentes
atores, seja a crianca, sua professora e voce,
como pai ou como mde, vivem e entendem es-
sas dificuldades. Pedimos a seu filho que con-
tasse a historia de um aluno com dificuldades,
apresentando a ele esta imagem. Propomos que
vocé também proceda da mesma maneira para
se inspirar.

Gostaria que vocé pensasse hum momento em
que tenha testemunhado, direta ou indireta-
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mente, essa situacdo na sala de aula de seu fi-
lho.

Vocé pode me falar sobre isso?

1- Isso ja aconteceu com seu filho antes?; 2- (Se
os pais responderem ndo) - Como vocé explica
isso? (Se os pais responderem sim) - Vocé pode
me falar sobre isso? Como isso aconteceu? 3- E
em casa, como surgem essas situacoes? E por
que elas acontecem?

A pesquisadora ouvira a historia dos pais,
certificando-se de que ela compreenda o pon-
to de vista deles. Ela podera relangar a dis-
cussao recorrendo a empatia. Ela também
pode repetir a historia utilizando as palavras
ditas pelos pais: Entdo, a crianga retirada da
sala... Para animar as interacoes, ela fara per-
guntas usando “como”. Por exemplo, “Como
isso aconteceu? Como ele ou ela se sente?”.
Para compreender de que modo as dificulda-
des na escola podem se traduzir no ambiente
domeéstico, serao feitas as seguintes subques-
toes: 1- Na imagem, vemos um aluno do lado
de fora. Vocé acha que este aluno poderia as
vezes ser seu filho, e que em casa, ele pode
tambéem se sentir metaforica ou literalmente
posto de lado? 2- Vocé pode me falar sobre al-
gum momento em que seu filho lhe expressou
que se sentia posto de lado? Do que vocé pre-
cisaria para ajuda-lo em seu papel de pai ou
de mae? Existem outros profissionais que tém
um papel a desempenhar nas aprendizagens
escolares, vocé gostaria de ver algum deles
desempenhar esse papel? Qual deles? 3- Na
sua opiniao, qual é o papel de seu filho numa
situagdo semelhante? Como voceé gostaria que
ele ou ela agisse?

Analise de dados

Essas entrevistas clinico-criticas dialogicas,
que permitem coletar as narrativas da crianga,
dos pais e da professora, serao videogravadas
para possibilitar a transcricao integral e po-
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der igualmente marcar indices extralinguisti-
cos pertinentes a narrativa produzida - gesto,
expressao facial, entonacao. Como mostra a

Figura 1 - Etapas da analise dos dados

Figura 1, é esse registro literal do discurso da
criancga, dos pais e da professora que se toma-
ra como base para as analises.

4- Categorizagdo -

1- Verbatim

Objetivo: .
Analisar o discurso da crianga, ou

do parente e do professor com
relagao ds dificuldades escolares

3- Descrigio do discurso

. 2- Delimitagdo das
unidades de sentido
discursivas

Fonte: elaborada pelas autoras.

Os procedimentos de analise qualitativa,
clinica, interpretativa e critica serao coeren-
tes com a abordagem compreensiva adotada.
Guiada pelo objetivo de conceptualizar um
dispositivo metodologico para apreender o
discurso da vulnerabilidade de criangas com
dificuldades escolares, a analise qualitativa
e discursiva se fara mediante a criacao in-
dutiva de categorias (MILES & HUBERMAN,
2003; CORBIN & STRAUSS, 2008), a exemplo
de Paillé e Muchielli (2010), como categorias
conceptualizantes, com base em trés etapas-
chave interativas, guiadas pelo objetivo da
pesquisa: 1- transcricao literal; 2- delimitacao
das unidades de sentido; 3- descricao do dis-
curso e 4- categorizacao a luz de concepgoes
sociologicas, pedagogicas, médicas e psico-
logicas, vinculadas ao marco teorico. As cate-
gorias permanecem abertas aos dados origi-
nais, produzidos no discurso singular de cada
sujeito refletindo, e permanecem igualmente
guiadas por concepgoes tedricas na busca da
recorréncia que possam levar a denominagao
geneérica de cada uma das categorias.

Conclusao

Neste artigo, propusemos um dispositivo de
recolha de narrativas com a finalidade de
apreender o discurso da vulnerabilidade de
certas criancas que enfrentam dificuldades
escolares. O estudo dessas dificuldades - de
adaptacao e de aprendizagem - em ambien-
te escolar nao é novidade, ele esta inevita-
velmente vinculado a criacao da escola como
meio de instru¢ao obrigatorio desde a idade
de seis a sete anos. O interesse em explicar,
compreender e até resolver essas dificulda-
des escolares convocou varios angulos de
abordagem: médico, terapéutico, psicologico,
sociologico, pedagogico. Ao longo da historia,
suas diferentes perspectivas foram por vezes
conjugadas, por vezes colocadas em tensao e
as relagoes de forca ainda se expressam sem
encontrar um terreno de entendimento. Essas
tensoes poem em evidéncia pontos de vista di-
vergentes sob angulos epistemologico e meto-
dologico. “A alianga da educagao com a saide
permanece conflituosa”, como aponta Hardy
(2020, p. 32), cujo trabalho de analises de nar-
rativas de jovens se situa no cruzamento do
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cuidado, da saude e da educagao. Os olhares
lancados sobre a crianca - aluno, aprenden-
te -, sobre a aprendizagem e sobre o ensino
também diferem. Para cada olhar, uma grade,
se podemos dizer assim. Quem considera que
sao os genes que determinam em grande par-
te o sucesso ou o fracasso escolar tendera a
falar, por exemplo, em termos de “dadiva” e
de “déficit”. Quem considera crucial o meio em
que vive a crianca, pelas interagoes sociais que
facilitam e ciam ao mesmo tempo obstaculos
as aprendizagens, tende a falar de “construcao
social da deficiéncia” e da “fabricacao da ex-
celéncia escolar”. O olhar reflexivo mais proxi-
mo da genética e o mais proximo da pedagogia
trarao interpretacoes diferentes das dificulda-
des escolares de certas criancas.

O dispositivo criado visa a aproximar-se do
pensamento da crianca, dos pais e da professo-
ra, que vivenciam as dificuldades mencionadas,
utilizando o discurso que eles mesmos cons-
troem para falar sobre isso. Nesse sentido, nos
estamos proximos da metodologia piagetiana
com sabores ditos clinico e critico. Ao contrario
de testes e de questionarios preestabelecidos,
esse tipo de abordagem clinico-critica e logo
dialogica permite ajustar-se ao discurso singu-
lar de cada participante, durante a conversa,
levando-os a explicitar seu pensamento a fim
de ter acesso a ele e compreendé-lo.

Convém levantar o véu sobre as concep-
¢oes das criancas, dos pais e dos professores
com relagao a vulnerabilidade vivida em situa-
cao de dificuldade escolar e ver a que pers-
pectivas essas concepgoes se vinculam, ja que
elas nao tém o mesmo poder de emancipagao
com relagao a vida na escola e as aprendiza-
gens escolares. Teixeira (2017), por exemplo,
demonstrou empiricamente as concepgoes as
vezes alienantes de jovens aprendentes que
se tornaram adultos imersos num discurso
biomédico. Na verdade, esses alunos tinham
sido diagnosticados TDAH, DIS ou em dificul-
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dade, muitos afirmaram espontaneamente
que tinham sido medicados com Ritalina. A
longo prazo, no cotidiano escolar, esses jovens
se apropriaram de tal forma do discurso esco-
lar com sabor biomédico, que eles terminaram
por desvalorizar suas capacidades intelectuais
criativas (TEXEIRA, 2017, 2019). Para retomar o
neologismo esbocado em nosso quadro teo-
rico, esse discurso escolar repetido durante
anos levou-os a uma “deficiencizagao” de sua
pessoa. Essa fragilizacao dos jovens deve ine-
vitavelmente convidar os educadores a se rea-
propriarem de um vocabulario para falar de
vulnerabilidade e de dificuldade que seja mais
respeitoso das capacidades intelectuais e cria-
tivas dos alunos; um vocabulario que reverta
a estigmatizagao e permita um olhar positivo
sobre a crianga (CHAPELLE & GROSJEAN, 2010).

A partir do momento em que se concebe
0 ensino como um contexto que deve favo-
recer as acgoes, as reflexoes e as abstracoes a
serem construidas pelo aprendente em funcao
de suas proprias concepgoes (PIAGET, 1969),
a abordagem clinico-critica e dialogica per-
manece fecunda para defender e estimular o
aluno em sua emancipacao intelectual e social
via o universo escolar, uma vez que ela exige
conceber a pedagogia da sala de aula com
base nos construtos de seus atores primor-
diais, mesmo que isso implique ajustes espe-
cificos em fungao dos objetivos pedagogicos
(DUCRET 2004). Se o modelo biomédico, cen-
trado nos orgaos e na fisiologia, permite bus-
car causas intrinsecas a pessoa e tratamentos
ou uma readaptagao para cura-la, visando se
aproximar da norma, ele permanece pouco efi-
caz para apoiar a pessoa ho contexto de sua
propria vida, considerando suas capacidades e
suas necessidades (FOUGEYROLLAS & R, 1996),
assim como ele nao pode orientar a pedagogia
propicia a impulsionar as aprendizagens, quer
sejam elas disciplinares ou sociais. A grade de-
ficitaria nao esta orientada para a identifica-
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cao das “molas” fundadoras das acoes educa-
cionais, se podemos parafrasear Astolfi (2008).
Um olhar abrangente como os de Piaget e Vy-
gotski oferece sobremaneira os fundamentos
do desenvolvimento da crianca e permitem
circunscrever a intervencao educativa (PIAGET,
1969, 1972/1926; VYGOTSKI, 1985/1934).

No mesmo sentido das narrativas coletadas
por Teixeira (2017, 2019) elaboradas com base
numa ilustracao produzida pelos participantes,
acreditamos que nosso dispositivo de entrevis-
ta clinica-critica dialogica, ancorado na coleta
de uma narrativa em torno de uma ilustragao,
permitira ir buscar as concepgoes de alunos
muito mais jovens com relagao as suas difi-
culdades escolares e de as entrecruzar com as
de seus pais e seu professor. Como eles falam
sobre isso? Dando explicagoes fisiologicas, uti-
lizando expressoes ou metaforas emprestadas
de visoes médicas como os termos “orto”, “DIS”,
“deficiéncia” etc.? Eles abordam as dificuldades
usando palavras de uma visao sociopedagogica

” u

como os termos “ensinar”,

”n u

aprender”, “acom-
panhar”, necessidade de discutir ou de se ex-
plicar? Trazer a luz as concepgoes desses atores
escolares permanece indispensavel para cons-
truir um caminho escolar que permita a eman-
cipacao de todos antes de chegarem a vida do

jovem adulto realizado.
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RESUMO  Esta contribuicao interroga as condicdes de bem-estar e de desen-
volvimento oferecidas aos alunos pela escola, que se situam para
além das dimensoes fisicas e materiais, vinculadas a essas nogoes,
em suas perspectivas filosoficas de emancipagao. Apresenta um
dispositivo de pesquisa-intervencao destinado a iniciar um dialogo
entre duas turmas de estudantes do ensino médio e pesquisado-
res, através de um site cientifico participativo, em torno da questao:
“Sera a escola um lugar de sele¢ao social?”. Utilizando marcas digi-
tais das trocas entre os diferentes interlocutores, escritos argumen-
tativos dos alunos e entrevistas biograficas, trata-se de compreender
os efeitos a curto e a longo prazo dos dialogos sobre o bem-estar dos
alunos e sobre a elaboragao de um ponto de vista singular favoravel
ao desenvolvimento de um poder agir sobre o percurso de orienta-
¢ao numa perspectiva de realizagao.

Palavras-chave: Pesquisa biografica. Saber-relacao. Ciéncias partici-
pativas. Autoria.

ABSTRACT WHAT KIND OF DIALOGUE TO PROMOTE THE WELL-
BEING AND DEVELOPMENT OF STUDENTS?

This contribution questions the conditions of well-being and devel-
opment offered to pupils by school, beyond the physical and material
dimensions linked to these notions, in their philosophical perspec-
tives of emancipation. It will present a research-intervention mecha-
nism aimed at initiating a dialogue around the question: “Is school a
place of social selection?” between two classes of secondary school
students and researchers, through a participatory science site. Using
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digital traces of the exchanges between the various interlocutors, ar-
gumentative writings by pupils and biographical interviews, the aim
will be to understand the short- and longer-term effects of the dia-
logues implemented on the well-being of pupils and on the devel-
opment of a singular point of view, that can develop impowerment
acting on the path of orientation in a fulfilling perspective.
Keywords: Biographical research. Relational knowledge. Participato-
ry sciences. Authorization.

¢QUE TIPO DE DIALOGO PARA PROMOVER EL
BIENESTAR Y EL DESARROLLO DE LOS ESTUDIANTES?

Esta contribucion cuestiona las condiciones de bienestar y desarro-
llo que la escuela ofrece a los alumnos, mas alla de las dimensiones
fisicas y materiales vinculadas a estas nociones, en sus perspectivas
filosoficas de emancipacion. Presentara un mecanismo de investiga-
cion-intervencion destinado a iniciar un dialogo en torno a la pre-
gunta: “;Es la escuela un lugar de seleccion social?” entre dos clases
de estudiantes de secundaria e investigadores, a través de un sitio
de ciencia participativa. A través de las huellas digitales de los inter-
cambios entre los distintos interlocutores, los escritos argumentales
de los alumnos y las entrevistas biograficas, se tratara de compren-
der los efectos a corto y largo plazo de los dialogos realizados sobre
el bienestar de los alumnos y sobre el desarrollo de un punto de
vista singular favorable al desarrollo de una capacidad de actuar en
el camino de la orientacion en una perspectiva satisfactoria.
Palabras Clave: Investigacion biografica. Conocimiento de las rela-
ciones. Ciencia participativa. La autoria.

QUEL DIALOGUE POUR FAVORISER LE BIEN-ETRE ET
L'EPANOUISSEMENT DES ELEVES ?

Cette contribution interroge les conditions de bien-étre et d'épa-
nouissement offertes aux éléves par 'école, au-dela des dimensions
physiques et matérielles liées a ces notions, dans leurs perspectives
philosophiques d’émancipations. Elle présentera un dispositif de re-
cherche-intervention visant a initier un dialogue autour de la ques-
tion : « L'école est-elle un lieu de sélection sociale ? » entre deux
classes de lycéens de seconde générale et des chercheurs, par l'in-
termédiaire d’un site de sciences participatives. A partir des traces
numériques des échanges entre les différents interlocuteurs, d’écrits
argumentatifs d’éléves et d’entretiens biographiques, il s’agira de
comprendre les effets a court et a plus long terme des dialogues mis

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 1025-1038, set./dez. 2020



Anne Dizerbo; Béatrice Mabilon-Bonfils

en ceuvre sur le bien-étre des éléves et sur I'élaboration d’un point
de vue singulier favorable au développement d’un pouvoir d’agir sur
le parcours d’orientation dans une perspective épanouissante.

Mots-clés : Recherche biographique. Savoir-relation. Sciences parti-

cipatives. Auteurisation.

Introducao

Como a escola pode oferecer condicoes de
bem-estar ou mesmo tornar-se um lugar de
realizacao e de felicidade? Na Franga, a ques-
tao do bem-estar é muitas vezes entendida em
termos de saide fisica e de condigoes mate-
riais por influéncia da “forma escolar” (VIN-
CENT, 1994) e de sua pregnancia. Mas, quando
se trata de levar em conta todas as dimensoes
do sujeito e do seu desenvolvimento, conside-
rando-se perspectivas filosoficas de emanci-
pacao, a nogao deve ser ampliada para incluir
o empoderamento dos sujeitos, o que impli-
ca poder tomar posicao. Nessa perspectiva,
fazemos a seguinte indagacao: como podem
ser ensinadas certas conquistas sociologicas
na escola, particularmente aquelas relativas
as desigualdades sociais, sem que elas se tor-
nem, mais especificamente para os estudantes
da classe trabalhadora, determinismos pro-
picios a violéncia simbdlica e ao fatalismo ou
ainda formas de poder para o professor? De
fato, como mostram os resultados recorren-
tes do Programa Internacional de Avaliacao
de Estudantes [Programme for International
Student Assessment] (PISA), entre as questoes
vivas da escola, particularmente das escolas
francesas em relacao a outros paises desen-
volvidos, esta a das desigualdades sociais, as-
sumida pela sociologia critica.
Apresentaremos aqui um dispositivo de
pesquisa-formacao implementado em duas
escolas do ensino médio e coordenado por
uma pesquisadora do laboratorio Bonheurs'

1 Laboratorio Bien-étre, Organisations, Numérique, Ha-
bitabilité, Education, Universalité, Relation, Savoirs
(Bonheurs) - Bem-estar, Organizagoes, Digital, Habi-

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 1025-1038, set./dez. 2020

e uma pesquisadora-professora de francés. O
dispositivo se assemelha a uma pesquisa-in-
tervencao, mas a ideia de formacao permite
incluir ao mesmo tempo os pesquisadores,
que se formam ao identificarem a recepcao,
plural e complexa, de saberes provenientes da
pesquisa; os formadores, que utilizam o dispo-
sitivo de pesquisa como procedimento peda-
gogico e os formandos, que se tornam atores
de sua formagao, na logica das ciéncias parti-
cipativas.

As pesquisadoras reuniram duas turmas de
28 alunos, com aproximadamente 15 anos de
idade, matriculados no segundo ano do ensino
médio numa escola da provincia, e uma equi-
pe de pesquisadores em educagao, atraves de
um site de ciéncias participativas. O dispositi-
vo, que se inicia por um dialogo em torno da
pergunta - “A escola é um lugar de selecao so-
cial?” - coloca os alunos na posicao de sujeitos
-interlocutores, com o objetivo de construirem
saberes e transformarem suas formas de agir.
Nesse sentido, a questao das desigualdades
escolares, levantada pelas vozes de interlocu-
tores legitimos - os alunos —, estimulados por
pesquisadores que as levam a sério, foi pen-
sada como um vetor de empoderamento, de
emancipagao e de bem-estar.

Tomando como base o intercambio digi-
tal entre os alunos e a comunidade cientifica,
assim como escritas argumentativas produzi-
das pelos alunos e entrevistas biograficas, o
artigo se propoe a compreender os efeitos a

lidade, Educacgao, Universalidade, Relacoes, Saberes,
EA 7517 de CY, Paris Université de Cergy Pontoise.
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curto e longo prazo do confronto entre as re-
presentacoes dos alunos e as dos pesquisado-
res, articulando a enunciacao socializada de
experiéncias pessoais — interesse e prazer — e
a elaboragao de uma opiniao singular sobre a
qual se apoiam para construir um poder agir
sobre o proprio percurso, particularmente em
termos de escolha de orientacao profissional.
Para tanto, no primeiro momento definiremos
0 quadro teorico e metodolégico no qual se
inscreve a pesquisa-intervencao e, em segui-
da, apresentaremos os resultados da imple-
mentacao do referido dispositivo.

Saber-relacao e pesquisa
biografica, alavancas de
empoderamento e/ou de
pesquisa?

O quadro paradigmatico do dispositivo de pes-
quisa fundamenta-se na nogao teorica de sa-
beres-relacoes (DURPAIRE; MABILON-BONFILS,
2014), que constituem a base de um esquema
de interpretacao global para dar sentido aos
modos e as formas de implicagao dos atores
potencialmente envolvidos no seio do disposi-
tivo. No mundo social, em funcao dos contex-
tos, situagoes, eventos etc., os saberes estao
sintonizados com usos praticos, permitindo as
pessoas que os mobilizam de se colocarem em
relacao com o outro e com o mundo. O con-
texto no qual emerge a nogao de saberes-rela-
coes se baseia numa tripla virada: uma virada
digital, que modifica @ maneira como os sabe-
res sao produzidos e disseminados; uma vira-
da global, que altera a razao de ser da escola,
que ja nao se reduz ao ensino e uma virada
normativa, que transforma a maneira como
as regras sao construidas (DURPAIRE; MABI-
LON-BONFILS, 2014). Consequentemente, essa
renovagao permanente do significado que os
atores dao a suas praticas sociais nao so abala
as formas de compartilhamento dos saberes,

como também transforma a maneira indivi-
dual e coletiva de construir significado (COLI-
NET; GADRAS, 2019). A nocao de saberes-rela-
¢ao visa circunscrever a relacao de influéncia
reciproca que se da entre o saber e a relacao.
Sua definicao interroga a forma como um su-
jeito se vé enquanto um ser-em-relacao face
aos saberes que ele mobiliza numa determi-
nada situacao. “O termo saber-relagao refere-
se, antes de tudo, a relagao dos saberes: € a
ideia de uma circulacao estendida dos sabe-
res [...]” (DURPAIRE; MABILON-BONFILS, 2014, p.
175). Isso reexamina, primeiramente, a funcao
tradicional da escola e de suas praticas, evi-
denciando que o aluno acumula cada vez mais
saberes fora dela. Em segundo lugar, “a rela-
¢ao saber-relagao assume uma dimensao ativa
quando essa relacao induz um saber da rela-
¢do” (ibid., p. 177). Os saberes-relacoes podem
ser vistos como ferramentas operacionais para
apoiar o relacionamento e orientar a agao. Tra-
ta-se de interrogar se a concepcao de dispo-
sitivos destinados a promover a “felicidade”
na escola implicaria levar em conta os saberes
que os alunos dispoem e desenvolvem para
construir e re-inventar outras relacoes com o
saber, com os outros e consigo mesmo.
Levanta-se, assim, a questao do vinculo en-
tre saber cientifico, politicas publicas e prati-
cas sociais, que se coloca de modo ainda mais
agudo nas ciéncias humanas e sociais e, es-
pecificamente, nas ciéncias da educagao e da
formacao. Para compreender essa questao, o
laboratorio Bonheurs iniciou uma abordagem
baseada em duas alavancas:
« Conceptualizar o saber-relagdo (MABI-
LON-BONFILS, DURPAIRE, 2014); e
- Conceber circulos de participagédo (CAL-
LON, LATOUR, 1988) com profissionais e
pessoas interessadas (SCHEMEIL, 2012).
No mundo social, os saberes estao vincula-
dos a usos praticos, permitindo aos individuos
que os mobilizam entrar em relacao com os
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outros, de agir com e sobre o mundo. (DURPAI-
RE; MABILON-BONFILS, 2014). Nesse contexto,
surge a nogao de saberes-relacoes, ancorada
numa dupla constatacao: a multiplicacao do
potencial de producao e difusao de saberes
com a virada digital em nossas sociedades e
a renovagao permanente do sentido que os
atores dao as suas praticas sociais com a vira-
da normativa das sociedades transmodernas
(MABILON-BONFILS, 2018). Desde entdo, foram
afetadas as formas de compartilhar o saber,
assim como a maneira individual e coletiva de
construcao do sentido. Na contemporaneida-
de, a relacao esta marcada pela des-tempora-
lizagao (ela é imediata) e pela des-espacializa-
cdo (ela se libera da distancia). O termo “saber
-relacao” designa, portanto, em primeiro lugar,
a relacao dos saberes: € a ideia de ampla cir-
culacao pelo movimento crescente de pessoas
e de bens. O saber nao pode mais ser conce-
bido dentro dos limites de uma disciplina iso-
lada das demais. Também nao é mais possivel
reserva-lo a uma elite, privando-o da maioria.

Em segundo lugar, o saber-relagdo reveste-
se de uma dimensao ativa quando a relagao
dos saberes induz um saber da relacgdo. A rela-
¢ao dos saberes refere-se ao saber conectado
ao mundo no qual ele se impoe objetivamente.
O saber da relagdo € a consciéncia da relagao,
que se aprende, se trabalha, se constroi a par-
tir de um dado bruto. E nessa travessia que o
professor encontra sua legitimidade, o senti-
do de sua vocagao: transformar a relacao dos
saberes em saber da relacao. A abertura dos
saberes — opening information em inglés - traz
consigo novos desafios: ter consciéncia da re-
lagcdo induz igualmente uma ética da relagao,
que é exatamente o que deve ser ensinado: “Eu
existo e progrido porque estou conectado aos
outros”. Esse saber da relacao &, portanto, um
poder-relagdo. A espécie humana se diferencia
das demais por saber que deve a outros o que
sabe. Se 0 saber comum nos conecta, a relagao
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é doravante o objeto de um saber comum. Com
efeito, nenhuma profissao tem o monopoélio
do saber e um aluno pode deter informagoes
antes que o professor as traga a sala de aula.
Em outras palavras, a tomada de consciéncia
do saber-relagao é a possibilidade de trans-
formar a historia-relacao em poder-relagao, a
consciéncia de que o saber e o poder resultam
de um compartilhamento democratico.

A ideia de circulos de participagdo vem da
sociologia da traducao, conforme Akrich, Cal-
lon, Latour (2006). A relacdao entre pesquisa e
formacao nao pode ser simplesmente colo-
cada como uma questao de transferéncia de
saberes, mas como a produgao de um espa-
¢o coletivo para o confronto dos saberes e de
praticas em foruns hibridos. O top-down € ine-
ficiente. Nao basta a existéncia de praticas de
valorizacao dos saberes, de lugares reais ou
virtuais de fontes disponiveis, de instrumentos
e de pesquisas colaborativas para que os pro-
fissionais se apoderem deles. E o que todas as
sucessivas pesquisas demonstram, inclusive o
livro “Para que servem as ciéncias educacio-
nais?” de Mabilon-Bonfils e Delory-Momberger
(2019). Todas as disciplinas estdao implicadas
nessa constatacao. Uma comunidade nao se
decreta. E a propria ideia de uma organizacao
aprendente ou de uma sociedade aprendente
inclusiva que esta em jogo na nocao de bem
-estar e, portanto, de acao como postulado
por Freire (2013).

As ciéncias participativas, que tiveram nos
altimos dez anos um rapido desenvolvimento
- aumento no nimero de projetos de pesquisa
e crescimento de publicagoes cientificas — tém
permitido aos atores sociais desenvolver seu
poder de agir e fundamentar sua opiniao para
fazer escolhas. “As ciéncias participativas sao
definidas como formas de producao de conhe-
cimentos cientificos e das quais participam
ativa e deliberadamente pessoas nao-cientis-
tas-profissionais, quer se trate de individuos
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ou de grupos”, como sugerem Houllier, Joly e
Merilhou-Goudard (2017). Nessa perspectiva,
trata-se de imaginar condicoes propicias ao
dialogo entre pesquisadores, formadores, pro-
fessores, alunos e as redes de ensino, criando
espacos de participagao (AKRICH, CALLON, LA-
TOUR, 2006).

E com esse objetivo que o laboratdrio Bo-
nheurs oferece um espaco coletivo para o con-
fronto de saberes e de praticas. O proposito é
abrir a discussao sob a forma de deliberagao
conjunta, em que todos podem propor suges-
toes, pistas, definir um subtema para discus-
sao: bem-estar, avaliacao, arquitetura escolar,
salde, desigualdades na escola, relagoes es-
cola/familia etc. A questao que se coloca é: a
concepgao de dispositivos visando promover
a felicidade na escola nao implicaria levar em
conta os saberes-relagoes que os alunos tém e
desenvolvem para construir e reinventar mo-
dalidades de vida coletiva na escola? Os re-
sultados produzidos pelos pesquisadores das
ciéncias humanas e sociais podem impactar
sobre os temas investigados nas pesquisas?
Ou, mais amplamente, eles podem modificar
e influenciar praticas sociais em escala mais
global, desde que essas investigagoes tenham
uma certa difusao em termos de populariza-
¢ao? Quais sao os vinculos entre ciéncias, re-
flexividade e capacidade de agir - empodera-
mento - no campo da educagao e formagao?
Os conhecimentos assim produzidos influen-
ciam o imaginario e a capacidade de se pro-
jetar, individual e coletivamente, em um fu-
turo desejavel? A literatura sobre as ciéncias
participativas distingue diferentes niveis de
participacao desde a informacao até a capa-
citacao (ARNSTEIN, 1969) e identifica dois tipos
de beneficios (SAUERMANN & FRANZONI, 2015;
CHEVALIER & BUCKLES, 2013) de ordem cogniti-
va ou de ordem social ou societal.

Se o0s saberes-relacdoes sao concebidos
como uma ferramenta eficaz para apoiar a re-

lacao e orientar o agir, isso se faz mediante os
circulos de participagao. Trata-se, assim, de
propor uma reflexao coletiva sobre as moda-
lidades de partilhar saberes e se perguntar se
“pontos comuns” sao possiveis?

A abordagem esta baseada numa engenha-
ria da felicidade, ou seja, um procedimento
de coconstrucao/coconcepcao, pelos pesqui-
sadores e profissionais, de dispositivos mo-
bilizadores de saberes de diferentes natureza
- saberes de pesquisa, saberes de expertise,
saberes de acao, saberes profissionais -, vi-
sando melhorar uma ou varias dimensoes do
bem-estar, definidas por alunos, professores,
profissionais de mediacao ou pais de alunos,
cujo impacto é investigado na pesquisa. Para
o pesquisador, a engenharia produz saberes
de pesquisa; para o profissional, saberes de
acao; para estudantes, profissionais ou seus
pais, potencialmente, uma melhoria no bem
-estar escolar. Ou mesmo, segundo a teoria
da traducdo de Latour (2005), a validagao dos
saberes nao ocorre apenas num quadro pura-
mente cientifico, mas por sua retomada e sua
“traducao social fora do laboratério” (AKRICH,
CALLON, LATOUR, 2006). E essas tradugoes tém
por consequéncia uma permanente evolugao
das identidades dos atores e uma continua
reconstrucao do campo. Numa tal engenha-
ria, os atores com perfis e status profissionais
diversos (AKRICH, CALLON, LATOUR, 1991; DE-
ROUET, 2002; LATOUR, 2005) se comprometem
trazendo seus interesses, sua experiéncia e
seus saberes. De fato, os processos coletivos
so existem mediante a implicacao individual e
interessada de cada participante no trabalho
comum e num espaco simbolico de encontros.
Inversamente, essa implicacao é renovada me-
diante os efeitos do trabalho coletivo (LEGROS,
2008), o que pode ser chamado de producao
de um Comum, no sentido de um recurso par-
tilhado coletivamente por uma comunidade
que estabelece regras com a finalidade de pre-
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servar e perenizar, ou até de aperfeicoar esse
recurso oferecendo a possibilidade do direito
de ser utilizado por todos. E por esse prisma
teorico da pesquisa biografica em educacao,
que os saberes-relacoes foram testados. De
fato, &€ nesse campo teorico que as duas auto-
ras deste artigo, pesquisadoras em ciéncias da
educacao, situam o dispositivo que implemen-
taram com os estudantes. A especificidade da
pesquisa biografica em educagao, segundo De-
lory-Momberger (2009), é buscar apreender a
elaboracao da experiéncia enquanto escrita da
vida: “essa capacidade antropologica segundo
a qual os homens percebem sua vida e orde-
nam sua experiéncia nos termos de uma razao
narrativa”. Ainda segundo Delory-Momberger
(2020), a narrativa performativa é o que permi-
te a0 humano compreender e dar forma a suas
proprias acoes e a dos outros. Ela possui ainda
uma funcao geradora. De fato, se concebemos
o mundo real adequando-o as historias que
contamos a nGs mesmos, gragas as normas em
vigor, elas também nos permitem contestar e
ultrapassar essas normas para criar outras.
Nossas representacoes estao associadas,
por um lado, a narrativas construidas singu-
larmente em fungao de nossas experiéncias
e de narrativas modalizadoras nas quais elas
adquirem sentido: narrativas familiares, so-
ciais e midiaticas (DIZERBO, 2020). Ao multipli-
car os modelos disponiveis, a socializacao de
narrativas das experiéncias se mostra propi-
cia, no mesmo movimento, a compreensao e a
interpretacao tanto das proprias experiéncias,
quanto das experiéncias dos outros. A narra-
cao socializada constitui-se uma ocasiao de
“refiguracoes”, segundo Ricoeur (1986), ou seja,
de apropriagoes heterobiograficas da narrativa
dos outros no mundo de experiéncias e de re-
presentacoes, podendo potencialmente trans-
formar os modos de agir a elas vinculados.
Nesse sentido, envolver os alunos numa
confrontag@o com suas proprias representa-
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coes, com aquelas de seus pares e as dos pes-
quisadores, pareceu favoravel a elaboragao de
seu ponto de vista, na condicao de que eles
fossem considerados desde o inicio como in-
terlocutores de pleno direito, participando
ativamente do processo de apropriagao e de
construcao de conhecimentos. Para tanto, a
pesquisa biografica convida os pesquisadores
a tecerem com os atores uma relagao de con-
fianca e de respeito, centrada numa logica dia-
logica de escuta e de partilha horizontal (DE-
LORY-MOMBERGER, 2014). Essa relagao permite
que os participantes desenvolvam uma com-
preensao mais aprofundada de suas experién-
cias sem ameacar sua identidade, para se ins-
crever numa postura de autores e desenvolver
o0 sentimento de poder agir, o que contribui
para seu bem-estar.

Um dispositivo de pesquisa-
formacgao: montagem, resultados
e discussao

A montagem do dispositivo de pesquisa-for-
macgao

Nesse contexto, a pesquisadora-professora de
francés propos a seus alunos de segundo ano
de se apropriarem do dispositivo, enquanto a
pesquisadora do laboratorio Bonheurs pedia
aos pesquisadores de diferentes laboratorios
de interagirem com os alunos.

Tratava-se de duas classes muito heterogé-
neas, uma delas tinha um nivel bastante fraco
e a outra um nivel melhor, nas quais uma gran-
de parte dos alunos discutia muito frequen-
temente sobre as questoes levantadas pelas
aulas de francés, mas, frequentemente, sem
se escutarem mutuamente ou argumentarem
de forma pertinente, limitando-se a uma ex-
posicao pouco fundamentada das representa-
¢oes que eles tinham dos assuntos evocados,
enquanto outros alunos pouco se envolviam
oralmente, permanecendo em siléncio.
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Foi proposto a essas duas turmas de se en-
gajarem numa reflexao aprofundada sobre um
tema relacionado a sua escolaridade, dando
lugar a um debate entre eles e a um dialogo
deles com pesquisadores em ciéncias huma-
nas e sociais, no site de ciéncias participativas,
durante um periodo limitado de seis semanas.
Os alunos foram informados que suas produ-
coes escritas constituiriam dados anonimos da
pesquisa sobre os efeitos do confronto de re-
presentacoes, possibilitado pelo debate e que
eles teriam acesso a interpretacao dos dados
realizada pelos pesquisadores.

O desafio era permitir que os alunos cons-
truissem uma opiniao propria sobre a ques-
tao escolhida por eles mesmos - “A escola é
um lugar de selecao social?” - no momento
em que se preparavam para escolher no ano
seguinte a orientagao para uma area de estu-
do - ciéncias, literatura, tecnologia ... - ou um
direcionamento profissional. Nesse contexto,
era provavel que a interagao coletiva pudesse
fazer evoluir suas representagoes para inscre-
vé-las numa perspectiva mais lucida.

Observaremos entao os efeitos da articu-
lacao entre a enunciagao socializada das ex-
periéncias singulares dos alunos e a constru-
cao de poder agir mais lucidamente sobre seu
percurso escolar e a orientagao vocacional,
apoiando-se sobre o aprimoramento de suas
competéncias em termo de debate, sobretudo
na capacidade de levar em conta a opiniao do
outro e de se apoiar sobre os conhecimentos
para fortalecer seu ponto de vista. O traba-
lho realizado sem a estrutura do dispositivo
se inscrevia na perspectiva dos programas de
lingua francesa, destinados a aquisicao de ha-
bilidades que lhes permitissem “aprofundar
e exercer o julgamento e o pensamento criti-
co”; de “desenvolver a reflexao pessoal e uma
argumentagao convincente, tanto na escrita,
quanto na oralidade” (FRANCA, 2019).

Quando os alunos descobriram o site de

ciéncias participativas, construido pelo labo-
ratorio Bonheurs, eles escolheram entre as va-
rias questoes ali levantadas a de falar da esco-
la como um lugar de selecao social, justamente
quando eles se preparavam para fazer uma es-
colha de orientagao profissional decisiva. Eles
foram entao convidados a refletir sobre essa
questao e se prepararem para respondé-la
pela primeira vez no quadro de um debate em
sala de aula. No dia do debate, foi solicitado,
primeiramente, que redigissem um paragrafo
para responder a pergunta. O desafio era per-
mitir que formalizassem sua primeira opiniao
sobre o assunto antes de entrar em discussao
com seus pares e, para o pesquisador, de ter
um acesso as suas representagoes sobre o as-
sunto antes do debate.

A discussao foi entao realizada nas duas
turmas, cada uma divida em dois grupos para
facilitar a comunicagao. Enquanto um grupo
debatia, o outro era colocado em situagao de
observacao e de avaliagao da qualidade do
debate. Na semana seguinte, os alunos foram
convidados a irem a sala de multimeios para
postar suas opinioes no site de ciéncias parti-
cipativas.

Os textos iniciais, por eles produzidos, lhes
foram devolvidos e eles puderam ou modifica
-los ou digitaliza-los sem transformacoes. Eles
tiveram entao duas semanas para ler as pro-
postas dos colegas das duas turmas e realizar
trocas com os pesquisadores, que os convida-
vam frequentemente a ampliar sua reflexao,
mediante uma pergunta ou a indicagao de uma
leitura.

Essas interacoes em varios niveis deveriam
em principio fazer evoluir suas representagoes
para construirem um ponto de vista mais fun-
damentado, de modo a favorecer uma escolha
de orientacao vocacional llcida, permitin-
do-lhe realizar-se. O efeito das interagoes foi
avaliado gracas a producao de um texto argu-
mentativo elaborado durante as aulas de fran-
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cés. Finalmente, as entrevistas realizadas com
alunos voluntarios sobre a experiéncia vivida
nessas interagoes concluiram o uso do dispo-
sitivo.

Os dados analisados estao, portanto, cons-
tituidos por trés produgoes escritas - duas
manuscritas e uma digital, postada no site de
ciéncias participativas -, tendo por finalidade
responder a pergunta: “A escola € um lugar de
selecao social?”; pelas observagoes do com-
portamento dos alunos durante a implementa-
cao do dispositivo e pelas anotagoes tomadas
durante as entrevistas realizadas com alunos.
E preciso ressaltar que em nenhum momento
a correcao gramatical e ortografica dos textos
foi considerada como objeto de avaliagao para
que os alunos pudessem se expressar sem res-
tricoes formais.

As contribuicoes do debate em sala de aula
podem ser medidas pelas mudancas entre as
primeiras producoes dos alunos, feitas antes
do debate em sala de aula, e os textos pos-
tados on-line alguns dias depois do debate.
O que se observa é que a metade dos alunos
modificou o texto original, acrescentando fre-
quentemente um argumento utilizado na aula
por outro aluno ou mudando completamente
de ponto de vista, como mostram as duas pri-
meiras producoes escritas de Jack:

A escola cria juizos e divisoes entre os alu-
nos.

Jack (produgdo escrita 1) - Na escola, os alunos
se dividem em grupos com relagao as suas afi-
nidades, mas também com relacao as roupas
que vestem. Se vocé nao for como os outros,
com um comportamento estranho, vocé fica de
fora. Por exemplo, no esporte, vocé vai preferir
ficar com alguém que é forte em vez de mais
fraco, mesmo que nao seja culpa dele.

Jack (produgdo escrita 2) - Por um lado, eu di-
ria ndo, porque nao ha discriminacao [pelos]
professores e todos nos temos direito a educa-
¢ao. Alguns subsidios sao dados para permitir
a cada crianca de ser escolarizada, pouco im-
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porta a situagao social. Entretanto, por outro
lado, nos devemos todos ter acesso a mesma
educacao, ora a situacao financeira de nossos
pais pode ter um impacto em nossos estudos.
Isto pode abrir mais ou menos possibilidades
para nosso futuro (especialmente para escolas
de prestigio2) [...]1.

Para outros alunos, isso se tratava sobre-
tudo de nuances, mas a primeira etapa do dis-
positivo ja favorecia uma apropriacao reflexi-
va da questao discutida e um movimento no
modo de pensar.

As contribuicoes do conjunto das intera-
coes realizadas com os pesquisadores pelas
duas turmas, que os alunos tomaram conhe-
cimento pelo site de ciéncias participativas,
podem ser avaliadas pelas notaveis evolugoes
que surgiram entre a segunda e a terceira pro-
ducao escrita, ja mencionadas. A observacao
das escritas dos 49 alunos que escreveram a
ultima versao do texto mostra que 45 deles
enriqueceram seus argumentos; 35 se basea-
ram nas observacoes dos pesquisadores ou
em documentos por eles apontados; 10 alunos
restantes retomaram sobretudo argumentos
apresentados por seus pares.

O dispositivo também proporcionou uma
oportunidade para rever a pergunta que, para
muitos deles, se inscreveu num primeiro mo-
mento numa dimensao puramente relacional,
e passou entao a integrar dimensoes institu-
cionais, culturais e econdmicas, ampliando
suas perspectivas.

Esmeralda (excerto da 12 produgdo escrita) -
[...] se uma pessoa, que vamos chamar de x,
nao esta vestida como o resto de seu grupo de
amigos, ela pode ser rejeitada, excluida [...] as
pessoas que se vestem como todo mundo com
roupas super caras nao querem sair com pes-

2 Na Franga, as escolas de ensino superior, ou les gran-
des écoles - tais como a Ecole Nationale d’Adminis-
tration (ENA), Ecole Nationale de Magistrature, Ecole
Polytechnique -, que dependem de outros Ministérios
e nao do Ministério da Educacao, sao mais seletivas
pois exigem um concurso de acesso e gozam, histori-
camente, de mais prestigio do que a universidade.
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soas que tém roupas sem marca ou entao que
tém menos dinheiro do que elas.

Esmeralda (excerto da 32 produgdo escrita) -
Para mim, a escola é um lugar de selecao social,
€ uma instituicao estatal que tem por vocacao
dar a todas as criangas a chance de serem edu-
cadas e de serem bem sucedidas, independen-
temente da classe social a que pertencem. As
escolas sao acessiveis a todos. Sao os alunos e
as vezes até mesmo os professores que fazem
da escola um lugar de selegao social. [...] Depois
do ensino médio, quando os alunos querem fa-
zer medicina ou outra escola de prestigio, nem
sempre tém possibilidades, porque as escolas
de ensino superior sao, na maioria das vezes,
muito caras. A gente observa entao que existe
uma diferenca social entre as criancas que vém
meios privilegiados e as que vém de um meio
social desfavorecido.

Esse deslocamento favoreceu a possibi-
lidade de estabelecerem relagoes entre sua
propria experiéncia escolar com um posicio-
namento licido em termos de orientacao, fa-
voravel a sua realizacao a longo prazo. Mas o
dispositivo também proporcionou uma opor-
tunidade de propor um trabalho que melho-
rasse, a curto prazo, o bem-estar dos alunos.

A observacao das atitudes dos alunos em
sala de aula, pelo professor, permite afirmar
que para 23 alunos, que habitualmente se en-
volvem menos nas aprendizagens, a partici-
pacao aumentou significativamente durante
as atividades propostas pelo dispositivo com
relacao a outras atividades realizadas em pa-
ralelo. A terceira produgao escrita também foi
de melhor qualidade do que as de suas produ-
coes habituais de redacao, apesar das dificul-
dades persistentes provenientes sobretudo de
lacunas metodologicas na abordagem da argu-
mentacao. Esses resultados evidenciam um in-
teresse mais importante dos alunos, reforcado
pelas entrevistas que lhes foram propostas no
final do dispositivo e aceitas pela maioria dos
que estavam presentes.

De fato, sobre os 45 alunos que se expres-
saram, 35 enfatizaram sem reservas o prazer
experimentado durante a implementacao do
dispositivo; 6 alunos emitiram opinioes nuan-
cadas, destacando tanto o prazer e o interesse
experimentado durante os intercambios, quan-
to as dificuldades técnicas encontradas nas
trocas com os pesquisadores; e apenas quatro
alunos emitiram uma opiniao negativa sobre
o trabalho implementado. Dois deles, que sao
bons estudantes, consideraram o debate es-
téril. E interessante constatar que suas falas
veiculam uma representacao abrangente, bem
mais fatalista e determinista sobre a questao
abordada, o que explica sua posicao e a dificul-
dade em subjetivar o exercicio de debate pro-
posto, tanto quanto seu percurso escolar:

Deron — Tem gente que nao é muito inteligente
e tem gente inteligente.

Valde Sullivan - O estudante que dispoe de
um quadro familiar melhor do que o de um
outro estudante tem mais chances de sucesso
escolar.

Os outros dois alunos, menos “escolares”,
mencionaram, por sua vez, o excesso de tra-
balho que representavam as trocas no site e
as dificuldades de compreensao das interven-
¢oes dos pesquisadores ou de suas propostas
de leitura.

Dezessete alunos mencionam, em primeiro
lugar, o prazer que tiveram nas diferentes fa-
ses do trabalho. Esse argumento nao pode ser
negligenciado na medida em que ele contribui
para motivar os estudantes em suas aprendi-
zagens e € importante notar que isso s6 acon-
tece num segundo plano, depois de mencio-
narem o interesse provocado, é o caso de 28
estudantes. A entrevista coletiva nao permitiu
aprofundar todos os motivos do interesse e do
prazer vividos, mas alguns alunos associaram
o dispositivo a sensacao de poder se afirmar
enquanto individuos gragas aos intercambios
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e ao engajamento suscitado pela reflexao so-
bre a sua orientacao escolar.

Oito estudantes mencionaram que se sen-
tiram valorizados gragas as interagoes com o0s
adultos-pesquisadores, produtores de conhe-
cimento, que os tratavam com gentileza e res-
peito; enquanto seis participantes, que pouco
aderiram ao dispositivo, enfatizaram o aspecto
relacional afirmando que os pesquisadores os
haviam desencorajado, sobretudo quando a
comunicacao lhes parecia injuntiva. Surge, en-
tao, uma sensibilidade particular a qualidade
da relacao estabelecida. Os participantes de-
monstraram claramente que eles precisam ser
vistos como interlocutores de pleno direito,
como pessoas mais do que como alunos. Entre
0os obstaculos mencionados, aparecem tam-
bém o nivel de expectativa dos alunos com re-
lagcao aos pesquisadores em termos de traba-
lho - 13 alunos consideraram que nao tinham
tempo para assumir essa carga de trabalho
suplementar exigida em sua escolaridade - ou
em termos de compreensao de documentos
que lhes tinham sido enviado - 7 alunos men-
cionaram esse fato. Seria, portanto, uma ques-
tao de considera-los capazes de compreender
os resultados dos trabalhos de pesquisa ou de
enquete, colocando-os, por exemplo, mais ao
seu alcance através de sinteses ou de artigos
que sao em geral mais acessiveis.

Dificuldades de ordem técnica também se
constituiram freios ao engajamento ou a per-
sisténcia do engajamento no dispositivo: 12
alunos tiveram dificuldades de se conectar,
seja porque nao tinham acesso facil a inter-
net, seja porque acharam dificil interagir de
forma intercalada com os pesquisadores que,
as vezes, so intervinham mais de uma semana
depois da publicacao de seus textos. Depreen-
de-se dai que esse tipo de dispositivo deve ser
implementado exclusivamente no contexto de
cursos que oferecam acesso universal a inter-
net e um acompanhamento técnico.
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Do ponto de vista dos estados de bem-es-
tar associados ao prazer, evocados pelos alu-
nos, que claramente lhes permitiram aprender,
muitas pesquisas demonstram que o mundo
sensivel envolve diferentes estados mentais
e que os estados de estresse e de bem-estar
revelam obstaculos ou, ao contrario, facilitam
o processamento de dados ancorados em ope-
ragoes simples e complexas (DAMASIO, 1994).
Baseando-se na teorizagao de Hall (1984), que
distingue dois niveis de cultura — manifestas
e profundas -, trazidas por um individuo, Jail-
let (2019) propde que se instauram nas zonas-
tampao, entre culturas profundas e culturas
manifestas, relacoes comunicativas e culturais
consideradas aceitaveis: o que esta no centro
é fomentar estados sociais e psicologicos ca-
pazes de promoverem a producao de dopami-
na, entre outras coisas, para acompanhar cada
individuo em direcao a aprendizagens que o
facam perceber o que Papert apontou como
um motor superior de aprendizagem, de modo
que a situagao seja “Hard Fun”. Aqui a ideia de
escolher o que debater, de utilizar uma plata-
forma de intercambio e de ser interlocutores
legitimos para os pesquisadores foi capaz de
se tornar uma forca motriz.

Além disso, o site de ciéncias participati-
vas foi projetado numa logica de “sensibilida-
de educativa™, e de uma “sensibilidade ativa”
(JELLAB, MARSOLLIER, 2018), em que 0s pesqui-
sadores sao sensiveis aos sinais enviados pe-
los alunos e a qualidade da relagao entre eles
- mesmo curta e epistolar - associada a sensi-
bilidade da pesquisadora-professora de fran-
cés que foi capaz de por em pratica no contex-
to da sala de aula. Os alunos eram interlocuto-
res legitimos: sua palavra foi levada a sério. Em
um contexto marcado pelo crescimento de di-

3 Traduzimos o termo “bienveillance educative" por
“sensibilidade educativa”. Consideramos ser essa a
opcao mais adequada dentre as demais propostas
(benevoléncia, altruismo...) de traducdo para o portu-
gués. N.T.
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ferentes formas de vulnerabilidade e pela ne-
cessidade de lidar com as fragilidades sociais
e subjetivas, elas proprias vinculadas a um
contexto sociopolitico e econdmico especifico,
a sensibilidade € um motor de emancipacgao.
Os pesquisadores e membros profissionais do
laboratorio Bonheurs adotaram globalmente
uma postura de trocas, de questionamentos,
e nao de julgamento ou de avaliagao das ob-
servagoes. Tratar-se de uma questao “social-
mente viva”, a das desigualdades escolares, na
interacao com os alunos, alguns provenientes
de meios populares, € um desafio. O objetivo
era obviamente o de nao fomentar fatalismo,
mas sobretudo de equilibrar a baixa autoesti-
ma de muitos desses alunos, despertando um
sentimento de autoconfianca nas interagoes
em que suas palavras eram levadas em conta.

Conclusao

As contribuicoes do debate realizado em
sala de aula e no site de ciéncias participati-
vas emergem, acima de tudo, enquanto parti-
lha das representacgoes que vieram claramente
enriquecer e transformar posicoes singulares.
Embora o dispositivo, tal como foi implemen-
tado, nao permita afirmagoes categoricas e
sua experimentagcao mereca novos desenvol-
vimentos, os resultados levam pelo menos a
formular hipoteses a serem validadas no am-
bito de uma pesquisa mais aprofundada.

O debate seria de natureza a modificar nao
apenas as representacoes, mas também o agir
dos alunos. Colocados na posicao de autores
de sua propria opiniao no debate crucial sobre
as interacoes entre o sistema escolar e a sele-
¢ao social, eles se apropriariam mais de seus
percursos escolares e poderiam reexaminar
suas escolhas de orientacao escolar, que para
muitos se baseiam em concepc¢oes determinis-
tas e fatalistas, alimentando muitas vezes um
sentimento de impoténcia:

Claudine: cada individuo & categorizado,
sempre foi assim, e isso nunca vai mudar.

Kimk: Muitas vezes, os caminhos profissionais
como um CAP é menos bem percebido do que
as vias gerais, porque o que gira em torno do
geral & necessariamente mais dificil.

Certas representacoes internalizadas ali-
mentam esse sentimento de impoténcia e
tambeém, as vezes, um sentimento de revolta.

Olaf: A orientacao dada pelos ‘conselheiros de
orientacdo’ (que s6 dizem merda) [...] e que so
fazem nos confundir. Pessoalmente, & preciso
que me expliquem como é que alguém que nao
te conhece pode dizer o que vocé deve fazer.

No entanto, esses sentimentos nao pare-
cem servir ao proposito de subjetivar nem o
percurso escolar nem a orientagao. O debate
sobre questoes relacionadas a orientagao dos
alunos, permitindo um exame de pontos ja
bem conhecidos e sobre os quais se baseiam
as escolhas dos alunos, poderia permitir uma
transformacao dessas escolhas na direcao de
uma (re)apropriacao de aspectos escolares
que encorajem o desenvolvimento de um po-
der agir sobre sua propria existéncia.

Essa apropriagao se apoiaria em interacoes
que proporcionassem aos alunos um reconhe-
cimento do qual precisam para alimentar sua
autoestima e que lhes possibilite por em mo-
vimento seus modos de pensar, de formar sua
opiniao e de evoluir. Por ser alimentada por
adultos externos a escola, que se encontram
numa posicao social de autoridade em mate-
ria de conhecimento, ela se revelou particular-
mente importante no dispositivo para se opor
as representacoes dos alunos, cuja constru¢ao
desde tenra idade se baseia nas de suas fami-
lias e de seus professores, assim como sobre
as narrativas veiculadas pelas midias, deter-
minando frequentemente e em grande parte
suas escolhas. Os resultados dessa experién-
ciainicial evidenciam a necessidade de pensar
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o lugar do debate nos processos de orientagao
escolar, sobretudo com pesquisadores, consi-
derando as possibilidades que se abrem para
levar em conta o conjunto das dimensoes do
tema e seus impactos sobre seu desenvolvi-
mento e sua emancipacao.
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PROJETAR-SE NO AMANHA: CONDICAO BIOGRAFICA
E PROJETO DE VIDA NO NOVO ENSINO MEDIO!
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O objetivo deste artigo € discutir as contribuicoes dos principios
epistemologicos, tedricos e de método da pesquisa (auto)biografica
para pensar a implementacao do Projeto de vida no novo ensino mé-
dio, recomendado pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC), no
Brasil. As reflexoes tomam como fonte dados empiricos construidos
por seis jovens concluintes do ensino técnico integrado de um Insti-
tuto Federal de Educagao. Apresentamos, inicialmente, o Laboratorio
de Qualidade de Vida (LAQVi) como o quadro institucional em que
os projetos foram elaborados, visando ressaltar dispositivos e pro-
cedimentos utilizados na praxis pedagogica. Em seguida, discutimos
conceitos-chave que articulam o lugar do projeto na pesquisa (auto)
biografica (DELORY-MOMBERGER, 2008, 2012a, 2012b, 2014), 0 que nos
levou a pauta-lo na perspectiva da pesquisa-agao-formacao (PINEAU,
2005; JOSSO, 2014; PASSEGGI, 2016). Na sequéncia, discutimos resulta-
dos das analises com énfase nas mudancas das representagoes de si,
escolhas, opcoes e tomadas de decisao, produzidas e aprofundadas
na elaboracao de trés versoes do projeto de vida, em grupos refle-
xivos de mediacao biografica. Para concluir, sintetizamos a reflexao,
admitindo que se trata apenas de uma abertura criada em espagos
formais, fundamentada numa mirada educacional de carater critico
e reflexivo, com vistas a autorreflexao, autoria e emancipagao.
Palavras-chave: Projeto de vida. Novo ensino médio. Pesquisa-agao-
formacao. Narrativas de si.

1 O artigo esta vinculado a dois projetos de pesquisa financiados pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacao e
Comunicacgoes (MICT) e pelo Conselho Nacional para o Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) dos quais
participam as duas autoras: Passeggi, M., processo n2 443695/2018-0; Passeggi, M., processo n2 307063/2019-4).
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PROJECT YOURSELF INTO TOMORROW: BIOGRAPHICAL
CONDITION AND THE PROJECT IN HIGH SCHOOL

The objective of this article is to discuss the contributions of episte-
mological and theoretical principles and methods of (auto)biograph-
ical research to think about the implementation of the Life Project
in High School, recommended by the Common National Curriculum
Base, in Brazil. The reflections take as their source empirical data con-
structed by six young people from the Integrated Technical Education
of a Federal Institute of Education. Initially we presented the Quality
of Life Laboratory (LAQVi) as the institutional framework in which the
projects were developed, with the aim of highlighting the devices
and procedures used in pedagogical practice. Then, we discussed
the key concepts that articulate the place of the project in (self)bi-
ographical research (DELORY-MOMBERGER, 2008, 2012a, 2012b, 2014),
which led us to orient it in the perspective of research-action-train-
ing (PINEAU, 2005; JOSSO, 2014; PASSEGGI, 2016). In the sequence, we
discussed the results of the analyses with emphasis on the changes
in the representations of oneself, the choices, the options and the
decision making, produced and deepened in the elaboration of three
versions of the life project, in reflective groups of biographical me-
diation. To conclude, we admit that this is only an opening created
in the formal spaces, based on an educational objective of critical
and reflexive character, with a view to self-reflection, authorship and
emancipation.

Keywords: Project of life. New High School. Authorship. Research-ac-
tion-training.

PROYECTAR EN EL FUTURO: CONDICION BIOGRAFICA'Y
PROYECTO DE VIDA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

El objetivo de este articulo es discutir las contribuciones de los prin-
cipios epistemologicos, tedricos y de métodos de la investigacion
(auto)biografica para pensar en la implementacion del Proyecto de
vida en la Escuela Secundaria, recomendado por la Base Curricular
Nacional Comun, en Brasil. Las reflexiones toman como fuente datos
empiricos construidos por seis jovenes de la Educacion Técnica In-
tegrada de un Instituto Federal de Educacion. Inicialmente presen-
tamos el Laboratorio de Calidad de Vida (LAQVi) como el marco ins-
titucional en el que se elaboraron los proyectos, con el objetivo de
destacar los dispositivos y procedimientos utilizados en la practica
pedagogica. A continuacion, discutimos los conceptos clave que ar-
ticulan el lugar del proyecto en la investigacion (auto)biografica (DE-
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LORY-MOMBERGER, 2008, 2012a, 2012b), lo que nos llevo a orientar-
lo en la perspectiva de la investigacion-accion-formacion (PINEAU,
2005; JOSSO, 2014; PASSEGGI, 2016). En la secuencia, discutimos los
resultados de los analisis con énfasis en los cambios en las repre-
sentaciones de uno mismo, las elecciones, las opciones y la toma
de decisiones, producidas y profundizadas en la elaboracion de tres
versiones del proyecto de vida, en grupos reflexivos de mediacion
biografica. Para concluir, admitimos que se trata solo de una apertu-
ra creada en los espacios formales, basada en un objetivo educativo
de caracter critico y reflexivo, con vistas a la autorreflexion, la autoria
y la emancipacion.

Palabras clave: Proyecto de vida. Escuela Secundaria. Investiga-
cion-accion-entrenamiento. Narraciones de si.

A condicao biografica: entre ser,
vir-a-ser e ter-sido

O crescimento intelectual implica uma capaci-
dade de dizer a si proprio e aos outros o que se
fez ou o que se vai fazer. (BRUNER, 1999, p. 22)

E, portanto nessa direcao primeira de um ser-a-
vir e de um ser-para que o eu se constroi como
tendo-sido. (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 65 -
Grifos da autora)

Dizer a si mesmo e aos outros o que se fez
ou o0 que se vai fazer, como afirma Bruner (1999)
na epigrafe acima, € um ato de linguagem de-
terminante para a cognicao humana e, por
conseguinte, para o crescimento intelectual da
pessoa que fala e de quem a escuta. Ora, cos-
tuma-se associar a narrativa da experiéncia
vivida apenas a um movimento retrospectivo,
o de se voltar para o passado e dizer o que se
fez. Mas, nao é bem isso o que nos ensina De-
lory-Momberger (2005, 2008, 2009, 2012), refe-
réncia incontornavel para a pesquisa sobre os
projetos de vida. Para a autora, a narrativa de
si tende a dissimular a orientagao prospectiva
do ser-em-devir, que a sustenta e a anima, no
sentido de lhe dar alma.

E, portanto, na perspectiva desses movi-
mentos e na direcao primeira do ser-para-o

-amanhd, que vamos pensar no ser-hoje (eu-
sendo-e-estando), que vive a vida de todos os
dias, aqui e agora, e que se percebe tendo-sido
e estado-em-algum lugar no passado. Esses
movimentos - prospectivo (do vir-a-ser) e re-
trospectivo (do ter-sido) - se entrelacam como
dinamicas inerentes a vida, gragas a um ter-
ceiro movimento tao pouco lembrado: o mo-
vimento inspectivo? (do eu-sendo-e-estando),
que observa, analisa, interpreta. Consideramos
para 0S n0ssos propositos que esses trés mov-
imentos que se entrelagam no ato de narrar
determinam a nossa propria condigdo biogra-
fica. 0 humano se constitui, biograficamente,
refletindo e organizando, temporalmente, cir-
cunstancias, valores, crencas e atitudes em
torno dos acontecimentos no mundo da vida.
Admitiremos como pressuposto que essa
disposicao humana para refletir narrativa-
mente € o0 que permitiria a passagem de um

2 Relativo ao ato de inspecionar (agdo inspectiva,
processo, movimento inspectivo). Etimologia: do la-
tim inspectus, a, um, participio passado de inspec-
to, are, olhar para, observar, examinar. Disponivel em:

https:/ /dicionario.priberam.org/inspectivo.  Acesso
em: 12 set. 2020.
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comportamento adaptativo, ou até submisso,
a uma atitude consciente, mais autonoma,
suscetivel de examinar - inspectar, compreen-
der, interpretar — o que se fez e gerar toma-
das de decisao para o que se pretende fazer.
Em suma, a capacidade de agucar o olhar para
poder e saber decidir. Se isso & possivel, po-
demos considerar que esse seria um dos obje-
tivos primordiais da elaboragao do Projeto de
vida por jovens estudantes durante o ensino
médio, conforme recomenda a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), Lei n® 13.415/2017,
no Art. 35-A, § 7:

Os curriculos do ensino médio deverao consi-
derar a formacgao integral do aluno, de maneira
a adotar um trabalho voltado para a construcao
de seu projeto de vida e para sua formacao nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.
(BRASIL, 2017, grifos nossos)

Reconhecemos a importancia das dis-
cussoes em curso, especialmente, sobre o afu-
nilamento dos objetivos do ensino médio, cu-
jasalteracoes previstas demonstram uma visao
utilitarista do conhecimento, o que geraria o
aprofundamento do abismo entre a formagao
intelectual e a formacao para o trabalho, e vai
de encontro a abrangéncia defendida pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) n2 9.394/96 a favor de uma formagao in-
tegral. Nessa direcao, admite-se que os “itin-
erarios formativos” e a lista de “competéncias
e habilidades” foram assim gestados. Malgrado
a pertinéncia dessas discussoes, as unidades
escolares, gestores e professores, se vém di-
ante da tarefa de realizar a implementacao do
projeto de vida.

Para Carrano (2016, p. 12), “a escola de en-
sino médio pode ser pensada como um dos
muitos e significativos nds das multiplas redes
de formacao e constituicao das subjetividades
juvenis”. Se bem compreendido, o projeto de
vida pressupoe que ele venha a contribuir para
a constituicao das subjetividades e do protago-

nismo de jovens de 15 a 19 anos, em suas escol-
has e tomadas de decisao, sobretudo num mo-
mento de virada biografica importante no seu
percurso com a possibilidade legal de ingresso
no mundo do trabalho, escolha de uma carreira
universitaria, entrada na vida adulta, para citar
apenas aspectos latentes no projeto de vida.

Mas essa preocupacao com a formacgao
pessoal pode evidentemente ser vista como
um avango na concep¢ao da escola enquanto
instituicao socializadora. No entanto, quando
se considera a populagao jovem, entre 15 e 18
anos, no Brasil, alguns dados alarmantes nos
levam a pensar que pouco, ou quase nada, se
resolve no ensino médio, mas € ai que a chaga
aparece de forma irremediavel, uma vez que
os jovens se encontram no final de um percur-
so escolar de 12 anos, no melhor dos casos. Ou
seja, durante a quase totalidade de suas vidas
na escola. O que se fez por eles?

A Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad Continua) constata,
por exemplo, que a taxa de analfabetismo das
pessoas de 15 anos ou mais de idade, no Brasil
em 2019, foi estimada em 6,6%, corresponden-
do a 11 milhoes de analfabetos, concentrados
prioritariamente no Nordeste, regiao onde
desenvolvemos nossas pesquisas. Em 2019,
ainda segundo a Pnad, frequentavam o ensino
meédio, ou haviam concluido esse nivel, 71,4%
dos jovens de 15 a 17 anos, quase 30% estariam
fora da escola, destaca-se aqui a regiao Norte
com 40% dos jovens fora do ensino médio. No
tocante a cor ou raga, a taxa ajustada de fre-
quéncia escolar liquida ao ensino médio para
as pessoas brancas foi de 79,6%, em 2019, ela
se reduz a 66,7% para as pessoas pretas ou
pardas. Sao milhdes de jovens fora da esco-
la nesse momento de transi¢ao social entre a
infancia e a insercao na vida adulta. Procurar
as razoes desses déficits de equidade social
redunda sempre na constatacao do baixo in-
vestimento em educagao, no pais.
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Diante de um quadro agudizado pelo
desequilibrio regional e as condigoes de vul-
nerabilidade social que atingem ainda mais
duramente pretos e pardos, os jovens que
chegam ao ensino médio em escolas publicas
sabem o que representa para eles e seus fa-
miliares ter vivido a experiéncia de ultrapas-
sagens de alto risco. Parafraseando Gil e Sef-
fner (2016, p188), &€ sempre possivel transfor-
mar propostas em perguntas a serem dirigi-
da as recomendacoes das politicas publicas:
o Projeto de vida instiga o reconhecimento
do jovem como sujeito de direitos, criativo e
participativo? Reconhece as desigualdades
na sociedade brasileira e 0 modo como elas
podem emergir, facilitar ou dificultar a escrita
do projeto? Leva-se em conta a necessidade
de autorrealizagao e de bem-estar na insti-
tuicao escolar como elementos importantes
para a elaboracao do projeto de vida? Recon-
hece-se que o projeto de vida se confronta a
imperativos de uma autorrealizagao, muitas
vezes dificil de se satisfazer, notadamente,
quando os jovens enfrentam situacoes de
risco e de vulnerabilidade social? Em sintese,
qual o sentido do Projeto de vida no ensino
meédio? Entendemos que esse € o grande de-
safio que se apresenta para sua compreensao
e implementacao.

A promessa encorajadora e esperangosa
que nos anima € admitir que pensar com os
jovens seus projetos de vida, na escola, embo-
ra nao venha resolver os impasses educativos
que se arrastam por cinco séculos no Brasil,
ele vai ao encontro dessa disposicao huma-
na de se projetar em devir, quica de forma
critica, em prol da autoria e da emancipagao.
Nao podemos esquecer, na linha de raciocinio
aqui adotada, que olhar para frente é o que
nos move. Pensamos cada vez mais em cum-
prir uma agenda de compromissos, para hoje
a tarde, o proximo final de semana, o proxi-
mo més... Esse olhar para frente, ao longo
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da vida, é objetivado pelas instituicoes so-
cializadoras: a familia, a escola, a empresa...
nos processos de escolarizagao, de formacao
graduada, pos-graduada, profissional: “O que
vocé vai ser quando crescer? Ja escolheu sua
profissao? O que pretende fazer de agora em
diante?”. Essas questoes de dificil reposta ime-
diata traduzem os valores que as sustentam e
funcionam de maneira injuntiva sobre as pos-
sibilidades e responsabilidades das escolhas.
Como respondé-las se nao nos foi dado no
espaco institucional um lugar para pensa-las?
Elas fazem apelo a capacidade prospectiva,
retrospectiva, inspectiva da crianca, do jovem,
do adulto, subjacente a condicdo biografica do
sujeito, as suas potencialidades e expectativas
de autorrealizagao.

As reflexoes conduzidas neste artigo decor-
rem de estudos realizados? pela primeira auto-
ra em suas tentativas de aprofundar principios
epistemologicos, teoricos e de meétodo da
pesquisa (auto)biografica, tomando como fon-
te de investigacao as narrativas da experiéncia
vivida, elaboradas por adultos, jovens e cri-
ancas; e as pesquisas realizadas pela segunda
autora, que vem discutindo em seus estudos o
quadro de escuta e os processos de mediagao
biografica (CUNHA, 2014), notadamente, em
sua tese de doutorado, dedicada ao Projeto de
vida no ensino médio (CUNHA, 2019). O foco do
artigo e discutir as contribuicoes da pesquisa
(auto)biografica para pensar a sua implemen-
tacao em contexto institucional.

Apresentaremos primeiramente o quadro
institucional em que os projetos de vida fo-
ram implementados no Laboratorio de Quali-
dade de Vida (LAQVi), ressaltando os procedi-
mentos utilizados na praxis pedagogica e os
participantes da pesquisa. Em seguida, pon-

3 Cf. pesquisas desenvolvidas pelo Grupo Interdiscipli-
nar de Pesquisa, Formagao, Autobiografia, Represen-
tacbes e Subjetividades (GRIFARS) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), certificado
pelo CNPq, disponibilizadas em sua pagina: http://
grifars.ce.ufrn.br/.
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tuamos principios teoricos e nocionais em-
prestados da pesquisa (auto)biografica (DE-
LORY-MOMBERGER, 2008; 2012; 2019; PASSEGGI
e SOUZA, 2017), que fundamentam a reflexao
conduzida, e levou a pautar o projeto de vida
na perspectiva da pesquisa-ag¢dao-formagao
(PINEAU, 2005; JOSSO, 2014; PASSEGGI, 2016).
Finalmente, com base nos dados empiricos,
faremos uma breve reflexao sobre o rendi-
mento dos dispositivos de mediagao biogra-
fica utilizados na pesquisa, com énfase nas
mudancas de atitude, opgoes, tomadas de
decisao, inerentes a uma mirada fundamen-
tada na autoria e emancipacao. Para concluir,
sintetizamos a reflexao apresentada enquan-
to abertura inicial para a implementagao do
projeto de vida no ensino médio, em espagos
formais, com vista a uma educagao de carater
critico-reflexivo, comprometida com o pro-
cesso emancipatorio e autoral.

Apostamos, com Bruner (1999, p. 41), na im-
portancia do projeto de vida, por envolver a
capacidade de dizer a si mesmo e aos outros
0 que se fez e 0 que se quer fazer, sobretudo
quando é a escola que abre esse espaco de
reflexao para os alunos com o apoio de seus
professores. Por outro lado, apostamos tam-
bém na ideia de que cada geragao pode “defi-
nir de novo a natureza, a direcao e os objetivos
da educagao, para assegurar a geragao futura
toda a liberdade e racionalidade que for pos-
sivel atingir”. Esse € o desafio que se impoe
a pesquisa educacional de se por a servico
do conhecimento a ser produzido com jovens
para a investigacao cientifica. Trata-se entao
de saber como criar condi¢oes favoraveis para
envolvé-los, acompanha-los no seu esforco de
pensar na experiéncia vivida e de se projetar
no amanha. A expectativa é que o presente
artigo possa trazer pistas viaveis para profes-
sores, formadores e pesquisadores que inter-
rogam o uso e o sentido do projeto de vida no
novo ensino médio.

O Projeto de vida no LAQVi:
contextualizacao dos
procedimentos

O aprendente é o autor (a origem em termos
de desejo, de ‘autorizagao’, de querer), o ator
(o agente em meios de trabalho, de produgao)
e o beneficiario (o proposito em termos de in-
tencdo e de projeto) do processo de formacao.
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 110)

Os conflitos ideologicos em relacao aos
objetivos e finalidades do Projeto de vida no
novo ensino médio, como ja mencionamos,
nao eximem as escolas de viabilizarem a sua
implementacao, observando os direcionamen-
tos subjacentes as praticas institucionais. A re-
comendagao é que ele seja desenvolvido em
unidades curriculares denominadas “oficinas”
e “laboratorios”, cuja carga horaria deve ser
incluida na matriz curricular. Nesse sentido, o
Projeto de vida desprende-se da ideia de ati-
vidade opcional, ou informal, para alcangar o
status de proposicao curricular formal e com
a recomendacao de ser desenvolvido desde o
primeiro ano, de modo a propiciar aprendiza-
gens essenciais e fundamentar escolhas relati-
vas aos cinco itinerarios formativos oferecidos:
1) Linguagens (Portugués, Inglés, Artes, Educa-
cdo Fisica) e suas tecnologias; 2) Matematica e
suas tecnologias; 3) Ciéncias da natureza (Bio-
logia, Fisica e Quimica) e suas tecnologias; 4)
Ciéncias humanas e sociais aplicadas (Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia); 5) Formagao
técnica e profissional.

O Guia de Implementagdo do Ensino Médio*
destaca que “o projeto de vida é a espinha
dorsal” da arquitetura deste dltimo nivel da
educacao basica, considerando que “é o pro-
tagonismo juvenil que estimula o jovem a fazer
escolhas, tomar decisoes e se responsabilizar
por elas”. A referéncia ao projeto de vida é re-

4 Novo ensino médio. Guia de Implementacdo do Novo
Ensino Médio. Disponivel em: http://novoensinome-
dio.mec.gov.br/#!/guia. Acesso em: 6 set. 2020.
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tomado no Item 6 das competéncias gerais da
educacao basica, elencadas na BNCC:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivén-
cias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagoes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida e vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabili-
dade. (BRASIL, s/d, p. 9 grifos nossos)

No entanto, embora se reconheca que es-
ses objetivos e competéncias devam ser con-
templados, nao ha orientagoes tedrico-meto-
dologicas aprofundadas para sua implementa-
¢ao. A documentacgao oficial € escassa e nao se
explicitam os principios que devem orientar a
proposta pedagogica que fundamentara o tra-
balho de reflexao autobiografica pelos alunos.
Apesar dessas indicagoes lacunares, € impor-
tante ver a oportunidade de colocar a vida no
centro da formacgao dos jovens, o que abre es-
pacos para discutir e promover uma formagao
que considere a reflexao-critica como base do
trabalho pedagogico com eles e para eles.

E importante dizer que na instituicido pes-
quisada, onde a segunda autora exerce sua
profissao e desenvolveu a pesquisa, a Equipe
Técnico-Pedagogica (Etep) e a Coordenacao de
Atividades Estudantis (Coaes) criaram um movi-
mento intitulado “Acompanhamentos grupais”,
em resposta aos problemas encaminhados aos
Conselhos de Classe. Todos os profissionais —
pedagogas, técnica em assuntos educacionais,
psicologo, enfermeira e assistentes sociais -
concordaram com a necessidade de um acom-
panhamento mais sistematico dos alunos das
turmas de terceiro e quarto anos, de modo a
ajuda-los a superar crises e tensoes que emer-
giam no contexto institucional. A proposta do
LAQVi se inseriu, portanto, na continuidade
desse movimento de acompanhamento.

5 BNCC, disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_
site.pdf. Acesso em: 6 set. 2020.
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A concepgao do LAQVi esta alicer¢ada no
bem-estar e na qualidade de vida como dire-
trizes para a elaboracao do Projeto de vida,
como indicado na sua propria denominagao.
Na justificativa do projeto do laboratorio, sa-
lientava-se a demanda existente de acompa-
nhamento e se explicitavam seus principios
teoricos, alicercados na pesquisa (auto)bio-
grafica em educacgao, sobre os quais volta-
remos no proximo subitem. O laboratorio foi
aprovado pelas diferentes instancias acade-
micas e seu funcionamento autorizado por
portaria da Direcao®. Enquanto atividade cur-
ricular, o laboratorio incluia o curso de For-
macao Inicial e Continuada (FIC), previsto na
modalidade presencial, com uma carga hora-
ria de 52 horas, 3horas/aula semanais, e 20
vagas. O curso compreendia trés componen-
tes curriculares e a duragao de um semestre
letivo.

O projeto devia ser elaborado para os pro-
ximos dez anos (2018-2028), num lugar aco-
lhedor de modo a oferecer condicoes que
favorecessem a conviviabilidade no grupo. A
perspectiva adotada era a de uma continua
reinterpretacao, articulando as experiéncias
vividas e as razoes pelas quais se devia refle-
tir sobre elas para se projetar no amanha. Por
essa razao, a dinamica era a de que o projeto
teria diferentes versoes de modo a privilegiar
a importancia da troca de experiéncias para o
aprofundamento da reflexao e de crescimen-
to pessoal e intelectual dos participantes, in-
cluindo o da propria pesquisadora-formadora.
0O que implicou necessariamente um planeja-
mento minucioso de cada um dos trés compo-
nentes curriculares, que culminavam com uma
versao do projeto no fechamento de cada um
deles, admitindo que esse trabalho de reflexao

6 Projeto aprovado pela Portaria n® 155/2018 - DG/
IP/RE/IFRN, de 17 de maio/2018, do Instituto Federal
de Educacgao do Rio Grande do Norte (IFRN), campus
Ipanguacu. Tratava-se de uma oferta Gnica, mas com
possibilidade de oferta periddica, dependendo de
sua avaliacao e demanda.
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narrativa era necessario para a ressignificacao
das proprias experiéncias, o ja se constituia
um modo de vir-a-ser, de se tornar um outro.

O Quadro 1 sintetiza os pontos sobre os quais
podiam refletir para elaborar as versoes de
seus projetos de vida.

Quadro 1. Proposta para a elaboracao das trés versoes do Projeto de vida

IFRN - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Campus Ipanguagu
Curso FIC Laboratorio de Aprendizagem e Qualidade de Vida
Mediadora: Luciana Medeiros da Cunha

Participante: (Pseud6nimo)

PROJETO DE VIDA

Titulo do projeto

Justificativa

Por que devo fazer um projeto de vida para os proximos 10 anos?

Objetivos Quais sao 0s meus objetivos para a proxima década?
Metodologia Como devo proceder para alcancar meus objetivos?
Conclusao Sintese reflexiva do meu projeto

Fonte: Cunha, 2019.

O curso de FIC no LAQVi se desenvolveu no
periodo de sete meses, de 20 de julho de 2018
a 15 de fevereiro de 2019. Os trés componentes
curriculares tinham a seguinte carga horaria:
Componente I: Projetos de vida - 20h; Compo-
nente Il: Inspiracao para viver - 12h; Compo-
nente Ill: Nossa presenca no mundo - 20h. Eles
foram concebidos visando entrelagar os pro-
cessos de evocacdo das experiéncias vividas;
de reflexao sobre elas e de responsabilizagao,
ainda que provisoria, pela realizacao do proje-
to (PASSEGGlI, 2008).

No Componente | — Projetos de vida -, o
trabalho de mediacao biografica toma como
base as nocoes de vida, obra e projeto, pro-
blematizadas pelo seguinte questionamento:
“por que projetar a vida?”. Os participantes re-
fletiram sobre o prefacio de Kramer (2015, p. 7)
para o livro Qual é a tua obra? de Mario Sérgio
Cortella (2005) antes de darem inicio a elabo-
racao da primeira versao do projeto.

O Componente Il - Inspiragao para viver -
tinha como objetivo a ressignificacao de uma
experiéncia negativa, problematizada por uma
série de questoes filosoficas e praticas. O tra-

balho de reflexao partiu da leitura e discussao
do texto de Marta Medeiros Lembrancas mal
lembradas (2016), que nos pareceu significati-
vo para a compreensao de que a reflexao-cri-
tica sobre o que acontece, embora nao possa
mudar os fatos, ela pode mudar a interpre-
tacao dos fatos, o que traz novas aprendiza-
gens sobre o que nos afetou. Dessa reflexao
partilhada no grupo, pode advir mudancgas de
pontos de vista sobre a experiéncia negativa.
Para a autora (ib. p. 31), “nossas lembrancgas do
passado precisam de eixo, correcao de rota,
dimensao exata, avaliagao fria”.

Nas discussoes, os participantes eram con-
vidados a exercitar a capacidade de ressigni-
ficacao, indo buscar elementos inspiradores
para redimensionar a experiéncia (mal)vivida
e exercer o poder de refletir de forma critica
sobre ela. Uma fonte de inspiracao encontrada
pelos jovens para o processo de ressignifica-
cao foi a criacao de playlists — o top 5 da vida
- com as cangoes que segundo eles inspiravam
a “aprender a viver”. Uma nova versao do pro-
jeto foi proposta com foco nas aprendizagens
realizadas no componente que teve como des-
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dobramento um dialogo sobre instabilidade e
reorganizacao da vida com base na discussao
sobre a Terceira Lei da Termodindmica, estuda-
da por eles.

O Componente Il - A nossa presenca no
mundo -, Gltimo momento no LAQVi, destina-
va-se a elaboragao da versao final do projeto.
Ele se iniciou com uma reflexao sobre a mor-
te. Qual o interesse desse enfoque? A ideia
foi oportunizar uma reflexao sobre principios
éticos, de integridade, alteridade e coletivida-
de, chamando a atencao sobre a cegueira que
resulta da auséncia de reflexao sobre viver e
agir no mundo. A reflexao inspirou-se no livro
de Giordani Alves, Trabalho e neodesenvolvi-
mentismo: choque do capitalismo e nova de-
gradacgdo do trabalho no Brasil (2014), em que
o0 autor discute aspectos concernentes a pre-
carizacao do trabalho, mediante conceitos re-
lativos a degradagao humana. Nesse sentido,
a “vida reduzida” atinge pessoas imersas em
atitudes e comportamentos que contradizem a
maneira como gostariam de ser ou de estar no
mundo. Na sequéncia, foi retomada a leitura
de capitulos do livros Qual é a tua obra?, com
vista ao exame cuidadoso de principios éticos,
notadamente, o de integridade, de modo a que
os jovens autores explicitassem o lugar do ou-
tro em suas vidas e identificassem o lugar de
seu vir-a-ser na vida do outro. No final des-
se componente, o grupo elegeu como sintese
reflexiva a ideia de que quanto mais solidos
Sa0 N0sSs0s proprios principios, menos tempo
tendem a perdurar os conflitos, o que ia na di-
recao do que afirma Cortella (2015, p. 140): “A
ética é a protecao da dignidade, é a capacida-
de de ter principios”.

Contexto institucional

O IFRN tem unidades de ensino em regioes
estratégicas do estado. O campus Ipangua-
cu, onde foi realizada a pesquisa, se situa no
municipio do mesmo nome, na zona rural do
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semiarido, na microrregiao do Vale do Agu, e
constitui uma paisagem formativa peculiar, re-
presentando a possibilidade de verticalizacao
da educacao formal e a consequente melho-
ria da condicao de vida para jovens da regiao.
Aproximadamente, 50% dos 1.074 estudantes
matriculados, na ocasiao da pesquisa, eram
estudantes dos cursos técnicos integrados:
Agroecologia, Informatica e Meio Ambiente. O
campus oferece ainda cursos técnicos em Ma-
nutencao e Suporte em Informatica; Meio Am-
biente; Tecnologia em Agroecologia e cursos
de Licenciatura em Quimica e Informatica. A
maioria dos alunos sao oriundos das cidades
circunvizinhas e a maioria ingressa nos cursos
técnicos integrados com o objetivo de prosse-
guir seus estudos em uma instituicao publica
de ensino superior, como possibilidade de mo-
bilidade social.

Participantes

Os alunos que participaram da pesquisa’ eram
todos do 42 ano do curso técnico integrado em
Informatica, trés rapazes e trés garotas, entre
18 e 19 anos de idade. Todos eles vinham de
escolas publicas e tinham optado por esse
curso por ser o menos concorrido nos alti-
mos cinco anos. Todos eram cotistas. Quatro
deles se autodeclararam pardos. Dos seis, cin-
co eram oriundos de familias de baixa renda.
Quatro ingressaram pela identificacao em trés
listas: escola publica, etnia e baixa renda. Es-
sas informagdes demonstram a importancia
estratégica da interiorizacao dos institutos
federais, como parte das politicas voltadas
para o direito constitucional a educagao (Art.
205, BRASIL, 1988), que orienta a BNCC, para o
enfrentamento do quadro alarmante, ja men-
cionado, sobre as condicoes da juventude no
Brasil, no caso, as taxas relativas a auséncia de

7 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
foi discutido e assinado, coletivamente, por todos os
participantes.
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jovens que vivem nas regioes Norte e Nordes-
te, no ensino médio.

Os alunos se apresentaram a pesquisadora
como um grupo de amigos que se aproxima-
ram, desde o primeiro ano, por empatia. Todos
se sentiam “avulsos”. E como “nao se encaixa-
vam” em outros grupos, eles se juntaram e se
tornaram amigos, o que os tinha levado a se
inscreverem no LAQVi. Essa pode ter sido tam-
bém a razao da escolha de seus pseudénimos,
inspirados no filme (série) Divergente (2016,
Robert Schwentke), cuja historia se passa no
futuro e narra como a populagao de uma cida-
de, apos sua destruicao, foi dividida em cinco
faccoes: Abnegacao, Franqueza, Amizade, Eru-
dicao e Audacia e quem nao se encontrava em
nenhuma delas era Divergente. A preferéncia
por um dos pseudénimos atentava para carac-
teristicas de cada um na conivéncia cotidiana
do grupo.

Instrumentos de mediacao biografica e cor-

pus da pesquisa

A pesquisa compreendeu variados pro-

cedimentos e dispositivos® cujo objetivo era
desenvolver a reflexao com base na escuta
da experiéncia dos colegas no grupo. Embora
nao seja possivel explicitar aqui em detalhes
os procedimentos, se faz necessario apresen-
tar os dispositivos que mobilizaram as ativi-
dades de reflexao nas diferentes componen-
tes, a saber:

« Projeto de vida - elaborado em trés
versoes, realizadas no periodo de 20 de
julho de 2018 a 15 de fevereiro de 2019;

« Portfolio - coletanea de todas ativida-
des produzidas no LAQVi;

* Quadro de escuta - dispositivo destina-
do a reflexao sobre as aprendizagens
realizadas na escuta do outro, com
base na nocao de heterobiografizacao;

8 Para uma visao mais detalha dos trés componentes,
cf. anexos da tese de Cunha (2010).

« Quadro hermenéutico — nasceu da ne-
cessidade de mediar o aprofundamen-
to da interpretacao, tanto nos proces-
sos de autobiografizacao, quanto no de
heterobiografizacao (ndo trataremos
dele aqui);

-« Sintese reflexiva - atividade escrita ela-
borada com o objetivo de descrever o
que era essencial em cada versao do
projeto de vida.

O LAQVi tinha como alicerce teorico e ético
colocar o jovem e sua vida no centro da for-
magao, oportunizando a reflexao sobre a razao
de suas escolhas, sobre o que fazem na vida,
o uso do tempo, considerando o tipo de de-
manda a que estao submetidos. Era importan-
te interrogar: “Essas demandas sao de quem?
O que é prioridade para mim? Como dar conta
das demandas individuais e coletivas? Em sin-
tese, quais sao minhas aspiracoes e priorida-
des? E o que estou fazendo na minha vida e da
minha vida?”

A elaboracao das versoes do projeto visava,
portanto, promover a tomada de consciéncia
na dinamica de sua temporalidade: o eu-ho-
je-aqui-agora; o eu-ontem-em-algum lugar no
passado e o eu-amanha-em-algum lugar no
futuro, reconhecendo-se numa coletividade e
em articulagao com contextos social, cultural,
economico nos quais as imagens de si-mesmo
se constituem, o que implica apropriar-se des-
sa itinerancia, numa sinergia entre o passado,
o presente e o futuro, como base para tomar
decisoes sobre o que se quer; o que se dese-
ja ser e o que se pretende fazer. As reflexoes
que se sucederam ao longo dos trés compo-
nentes curriculares levaram os participantes a
revisarem sua justificativa, objetivos, metodo-
logia e conclusao de seus projetos conforme o
modelo mencionado anteriormente. O que se
espera(va) da oportunidade de se observarem
em movimentos prospectivos, retrospectivos e
inspectivos é que esse exercicio se mostre(as-
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se) importante para aprendizagens critico-re-
flexivas essenciais em sua formacao, e que
cada um se autorize(asse) a tornar usual essa
pratica reflexiva ao longo da vida.

Projeto de vida no ensino médio:
pressupostos e nocoes da
pesquisa (auto)biografica

No ambito dos procedimentos e das praticas, a
iniciativa de formacao apresenta-se como um
modo de agao fortemente individualizado, exi-
gindo a implicacao e a participacao do apren-
dente. (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 88)

Neste subitem, pontuaremos pressupostos
teorico-epistemologicos e nogoes germinais
que emanam das abordagens biograficas®, que
fundamentam os procedimentos utilizados
para a elaboracao do Projeto de vida por jo-
vens alunos do ensino médio.

Consideramos como um dos pressupostos
primordiais dessas abordagens o respeito éti-
CO a pessoa que narra sua historia e se proje-
ta em devir. Quer se trate de criangas, jovens,
adultos, séniores, leva-se a sério a escuta do
que ela tem a dizer, acreditando-se nela e em
suas potencialidades reflexivas para narrar
a experiéncia vivida, (re)interpretar, ao seu
modo, o que aconteceu e (re)conhecer(se) ao
narrar. A preocupacao ética em pesquisa se si-
tua, portanto, no mesmo patamar do cuidado
com os principios teoricos, epistemologicos
e de método, que dao suporte a investigacao
cientifica ou a formacgao, conferindo a quem
narra o estatuto de sujeito e nao de objeto
da investigacao. O que permite falar de uma
aposta epistemopolitica (PINEAU; LE GRAND,

9 Entendemos por abordagens biograficas o conjunto
de correntes que recorre as narrativas da experién-
cia como fontes de pesquisa e/ou dispositivos de for-
macao: as historias de vida em formagao; a pesquisa
biografica; a pesquisa (auto)biografica; a investigagao
biografico-narrativa; a biographieforschung; a pes-
quisa narrativa, a biographical researche (Cf. PASSEG-
Gl, 2020; DELORY-MOMBERGER, 2019).
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2010; PASSEGGI, 2020) e a compreensao de que
se investiga com a criang¢a, com o0s jovens, com
os adultos e nao sobre eles.

Outro pressuposto basico consiste em con-
siderar as narrativas de si e o projeto de vida
como um ato performativo™ (AUSTIN, 1990),
entendendo-se que elas se tornam indisso-
ciaveis da constituicao da pessoa que narra
como sujeito pensante, prospectivo, interpre-
tante, de onde emana o processo autopoiético,
de autocriagao. Tornamo-nos quem Somos ao
dizer quem somos ou quem pretendemos ser.
Essa forca da palavra pronunciada no mundo
humano nao pode ser negligenciada. Ela tem
consequéncias sobre a atividade mental de
quem fala e de quem escuta. E por isso que
ela adquire um valor inegavel de a¢do na vida
cotidiana, sobre a qual as abordagens bio-
graficas se debrucam. A possibilidade e a im-
possibilidade de elaborar o pensamento e de
pronuncia-lo atinge diretamente a condicdo
biografica do humano. Quando se trata de im-
possibilidade, ela pode, por um lado, ser reve-
ladora de traumas profundos, de patologias da
linguagem e da memoaria e, por outro lado, ser
proveniente de sistemas que a silenciam. Nes-
se Gltimo caso, a auséncia da palavra revela o
poder de interdicao sobre a pessoa que dela
faria uso. Em casos extremos de privagao de
liberdade, essa interdicao incide sobre a desti-
tuicao provisoria ou até definitiva de processo
de subjetivacao e do direito de autoria. Nao é
raro que certos casos de agressividade ou de
depressao tenham origem na impossibilida-
de de narrar e de se fazer entender. Se nao é
possivel narrar, torna-se igualmente dificil re-
conhecer(se) e ser reconhecido, como sujeito,
pelo outro.

10 John Austin (1992), no seu livro How to things with
words (1962), concebe o ato performativo para além
das nogoes de falso ou verdadeiro, de representacao
ou de expressao. Ao dizer “eu prometo”, eu faco uma
promessa. Torno-me um ser que se compromete pelo
ato de fala que realizei no mundo: “dizer é fazer”, por
analogia, narrar-se é tornar-se.
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Um terceiro pressuposto decorre dos dois
primeiros: ele se refere ao saber dizer, narra-
tivamente, a propria experiéncia. Esse saber-
dizer € imanente ao processo de autoria, gera-
dor de subjetivacao e de socializagao de quem
faz uso da palavra para organizar a reflexao. E
nesse sentido que se pode justificar do ponto
de vista ético o uso das narrativas de si como
método de pesquisa e como dispositivo peda-
gogico de formagao. Admite-se que a narragao
beneficia prioritariamente a pessoa que narra
suas experiéncias e se projeta em devir. Qual-
quer situacao contraria - interrogar, pressio-
nar, silenciar, julgar... - narrar sob pressao, por
exemplo, atentaria contra a ética.

Um quarto pressuposto concerne a reflexi-
vidade narrativa que se constitui na acao de
narrar ou de projetar(se). E ela que permite
examinar, avaliar, valorar, ressignificar o vivido,
0 que se vive e 0 que se pretende viver. Trata-
se de uma dessas nogoes centrais da pesquisa
(auto)biografica, pois se articula com outras
nogdes-chave, tais como a experiéncia (vivida
e narrada), os processos heuristicos (de desco-
berta) e hermenéuticos (de interpretacgao).

E importante sinalizar aqui a no¢ao de her-
menéutica subjetiva. Ela vai na direcao do que
afirma Ferrarotti (2014, p. 106, grifos nossos)
quando salienta que “a subjetividade imanen-
te em qualquer narrativa ou documento au-
tobiografico [...] € escamoteada por uma her-
menéutica biografica que utiliza apenas seus
aspectos objetivos”. Trata-se de interrogar se
uma epistemologia fundada nessa objetivida-
de nao tenderia a plasmar os resultados da
pesquisa em abstracoes objetivas e desencar-
nar a experiéncia vivida, podendo eventual-
mente minimizar suas conexoes com o conhe-
cimento cientifico. Entendemos que conceber
na pesquisa (auto)biografica a percepgao de
uma hermenéutica subjetiva primeva valori-
zaria o saber produzido pela pessoa que nar-
ra ao analisar os modos como ela vivencia as

pressoes, conflitos, dissidéncias, sucessos fra-
cassos em suas vidas. Se levarmos em conta
que a hermenéutica subjetiva € o que permite
validar o uso de narrativas como dispositivo
de pesquisa-agao-formacao, ela visa uma de-
mocratiza¢ao do saber no discurso cientifico.

Sabemos que um dos grandes desafios da
pesquisa com narrativas consiste, justamente,
em compreender os processos mediadores de
ressignificacdo e autopoiéticos, promovidos
pela fala - oral/escrita/iconica/gestual -, so-
bretudo quando eles se realizam em contexto
institucional, como & o caso dos projetos de
vida propostos na formagao de jovens autores
no novo ensino médio. Na tentativa de res-
ponder a esses desafios, focalizamos a seguir
os grupos reflexivos de mediagao biografica
(PASSEGGI, 2008; 2011) e o quadro de escuta
(CUNHA, 2014, 2019; PASSEGGI; CUNHA, 2013).

O grupo reflexivo, segundo Passeggi (2011)
demarca-se de outras concepgoes de grupo
por trés razoes: a) ele se caracteriza por ser, ao
mesmo tempo, um instrumento de pesquisa e
um dispositivo de formagao tanto para quem
narra, quanto para quem escuta; b) seu propo-
sito € a realizacao de um projeto comum: par-
tilhar experiéncias vividas para compreender a
si mesmo e ao outro como sujeitos historicos;
c) contrariamente as situacdes escolares em
que o professor-formador “detém” o saber, a
situagao no grupo se inverte: € a pessoa em
formacgao que detém as informacgoes sobre as
experiéncias a serem trocadas, por isso, a es-
cuta é primordial; d) o professor-formador, por
ter escrito sua propria historia, compreende e
zela pelos principios éticos e deontologicos
propostos na Carta da Associacao Internacio-
nal das Historias de Vida em Formacao (ASHI-
VIF)". E nesse clima de confianca e de convi-
viabilidade entre pares e com o professor-for-

11 Cf. principios na Carta da ASIHVIF no site da associa-
¢do (www.asihvif.com) e sua traducgdo, publicada no
primeiro nimero da Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)Biografica.
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mador que cada qual elabora seu projeto na
escuta atenta do projeto do outro.

A nocao de mediagdo biografica, proposta
por Passeggi (2008, 2011) se inspira nos estu-
dos de Vygotsky (1989) e de Bruner (2014, 2005,
1997), podendo ser definida por uma dupla
acao: a acao de linguagem — mediagao instru-
mental - e a acao do outro - mediagao social
-, suscetiveis de gerar microtransformacoes
sobre a compreensao de si e a ressignificagao
do vivido.

Por sua vez, o quadro de escuta, concebi-
do e teorizado por Cunha (2014; 2019), consti-
tui um dispositivo cujo objetivo & possibilitar
aos participantes uma forma de sistematizar
os efeitos da narrativa do outro sobre a com-
preensao de si. Do ponto de vista da pesquisa,
0 quadro de escuta permite ao pesquisador

Quadro 2 - Modelo do Quadro de escuta

Maria da Conceicao Passeggi; Luciana Medeiros da Cunha

compreender como os participantes sistemati-
zam suas aprendizagens ao escutar os projetos
dos outros. Entram aqui em jogo as nogoes de
autobiografizacao, que corresponde aos pro-
cessos de reflexao e producao da narrativa de
si, e o de heterobiografizacao, corresponden-
do, por sua vez, ao processo de recepgao ativa
da narrativa do outro. Para Delory-Momberger
(2019, p. 89), a nocao de heterobiografizacao
foi criada para dar conta dos “efeitos de com-
preensao e de formacao de si” provocados ao
ler ou ouvir o que é contado ou projetado pelo
outro. Para a autora (2008, p. 59-60), no pro-
cesso de heterobiografizacao se estabelecem
“relagoes de ressonancia e de inteligibilidade”
narrativa entre leitor-ouvinte e o narrador. E o
que tentamos captar com o quadro de escuta
conforme o modelo abaixo:

IFRN - Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia - Campus Ipanguagu
Curso FIC Laboratorio de Aprendizagem e Qualidade de Vida
Mediadora: Luciana Medeiros da Cunha

Participante: Amizade

Tematica: Projeto de vida

Narradores 0 que chamou | O que coincide, lembra, 0 que me fez pensar
minha atencao | ou se diferencia do meu diferente, ou inspirou
em seu projeto? projeto? mudancas no meu projeto?

Franqueza

Divergente

Abnegacao

Fonte: elaborado pelas autoras, inspirado em Cunha, 2019.

No Quadro 2, a tematica abordada é o Pro-
jeto de vida. Amizade (participante) se poe a
escuta dos demais narradores (Franqueza,
Divergente, Abnegacao...) e vai anotando em
cada coluna suas aprendizagens com base no
que chama sua atengao nos projetos dos ou-
tros. Os quadros de escuta se multiplicam em
funcao das tematicas a serem abordadas no

grupo.
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Uma altima nogao-chave que trataremos
aqui é a de pesquisa-agdo-formagdo ou pes-
quisa-formacdo (DOMINICE, 2000; PINEAU,
2005; JOSSO, 2010; PASSEGGI, 2016), proposta
no contexto da formacao de adultos pela cor-
rente das historias de vida em formacao (PI-
NEAU, LE GRAND, 2010). Os tragos de uniao res-
pondem a uma mudanca paradigmatica para a
teoria da formacao, vinculando termos que se
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encontram separados nos modelos classicos.
Admite-se, como principio, que a reflexao con-
duzida, longe de comunicar o que ja se sabe,
desencadeia verdadeiros processos heuristi-
cos, provocados pelas indagacoes e a escuta,
conduzindo a tomada de consciéncia de va-
lores e crengas, o que solicita constantes re-
interpretacoes. Essas dimensdes heuristica e
hermenéutica permitem, em sintese, a pessoa
que escreve explicitar e reorganizar narrativa-
mente as experiéncias vividas, transformando
saberes implicitos em conhecimento (pesqui-
sa). Nesse processo de interpretacao e reinter-
pretacao, ela reelabora saberes e aprendiza-
gens na narragao, como um ato performativo,
constitutivo de si e de sua identidade (acdo).
Ao se reconhecer como ser aprendente, ela
se reinventa (formacao). E nesse sentido que
falaremos de pesquisa-acao-formacao com a
qual e pela qual se produzem aprendizagens
biograficas e que somadas ao longo da vida
constituem o capital biografico, o que o sen-
so comum e estético denomina de “bagagem”,
“experiéncia”.

Projetar-se no amanha: passos,
rumos e peripécias®

Neste dltimo subitem, focalizamos os modos
como os jovens revisam pontos que foram para
eles cruciais ao longo da reflexao conduzida
na elaboragao das versoes do Projeto de vida,
aos quais temos acesso pela analise dos pro-
cedimentos utilizados no LAQVi, tais como: o
quadro de escuta, as discussoes no grupo re-
flexivo, as versoes do projeto de vida, a analise
dos portfolios.

E importante comecar pelas motivacoes
que os participantes alegaram inicialmente

12 As peripécias dizem respeito a momentos da narrativa
- romance, conto, peca teatral, novelas, filme etc. -
em que o curso da historia se altera, em geral de ma-
neira inesperada, modificando a situacao ou o modo
de agir dos personagens.

para escrever seu Projeto de vida, com base
nas observacoes do Diario de campo. Elas sao
reveladoras de como se sentiam diante do de-
safio de refletir sobre a vida.

Franqueza (18 anos) &€ uma garota organiza-
da que diz precisar incluir mais atividades de
lazer em seu cotidiano, por isso, pensar no seu
projeto de vida, & “como desejar melhorar a
qualidade de vida e diminuir as preocupagoes”.
Audacia (18 anos) sente-se perdida. Precisa
“buscar um rumo, uma orientagao”, planejar e
sobreviver as pressoes do cotidiano. Erudicao
(18 anos) é um jovem que percebe a necessida-
de de estar mais atento ao presente, portanto,
considera “importante autoconhecer-se e cui-
dar de si”. Divergente (18 anos) &€ uma jovem
que quer escrever a propria historia, precisa
pensar no futuro e se manter motivada, con-
sidera que o projeto de vida “funciona” para
cada um, como um “fio condutor da projecao”.
Amizade (18 anos) é um jovem que diz precisar
“se programar melhor” em prol do equilibrio
e dos proprios objetivos “em meio a tantas
demandas”. Abnegacao (19 anos) &€ um garoto
timido e sensivel que deseja “ser protagonista
da propria historia”.

Encontramos em suas motivagdoes marcas
de necessidades indicativas de um momento
vivido como decisivo, permitindo identificar
que eles apostam na sua formacao no ensino
médio como forma de ascender socialmente, o
que pode ter levado a receber com otimismo a
elaboracao de seus projetos de vida, enquan-
to uma possibilidade de crescimento de sua
racionalidade critica. Essa disponibilidade foi
importante para desencadear os trabalhos no
grupo e manter seu interesse até o final. Por
outro lado, percebemos uma sintonia entre o
que eles afirmam e os principios que perpas-
sam, sobretudo, os cinco ultimos itens das
competéncias gerais na BNCC: exercer prota-
gonismo (item 5); fazer escolhas (6); o cuidado
de si mesmo (7); Conhecer-se e cuidar de sua
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salde fisica e emocional (8); resolugao de con-
flitos (9); e autonomia (10).

E importante observar ainda que as justifi-
cativas dos estudantes caracterizam-se como
“ancoragens afetivas”, que integram conceitos
geradores e tomadas de consciéncia, que vao
balizar o projeto de vir-a-ser. Essas ancora-
gens vao funcionar como fios condutores dos
projetos de vida e dos processos de formacao
desencadeados ao longo das atividades do
semestre. O processo de mediagao biografica
realizado entre pares e estimulado pelas leitu-
ras e provocagoes da pesquisadora-formado-
ra, com vistas ao bem-estar e a qualidade de
vida, possibilita a apropriacao de novos pontos
de referéncia com relacao a intersubjetividade
(eu comigo, eu com o outro e com mundo).

Conforme vimos argumentando, essa pode
ser uma pista para confirmar que o trabalho
biografico desenvolvido no laboratorio se rea-
lizou mediante um ato autorreflexivo, anco-
rado na dimensao performativa da fala como
base importante para a compreensao dos pas-
sos ja dados, dos rumos a serem tomados, mas
também das peripécias que provocam mu-
dancas inesperadas de rota. Pensar a vida em
movimentos retrospectivos, inspectivos, pros-
pectivos, descortina possibilidade de investi-
gar modos de prosseguir, de “manter a conti-
nuidade de sua experiéncia e a coeréncia de
seu percurso”, como sugere Delory-Momberger
(2012a, p. 79).

Nos trés componentes curriculares, os par-
ticipantes colocaram em cena trajetorias sus-
cetiveis de se delinearem futuramente: afinal o
que um estudante deve ou pode fazer depois
que concluir o ensino médio integral no IFRN?
Uma questao sobre a qual insiste Delory-Mom-
berger (2008, 2012b) é a possibilidade de con-
tradicoes entre o projeto de si e 0os projetos
sociais tipicos: projetos profissionais, matri-
moniais, vocacionais etc. Os modelos de pro-
jetos tipicos podem desencadear movimentos
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que nao coincidem com o projeto de si que,
por sua vez, visa a autorrealizacao, a possibi-
lidade de coincidir consigo mesmo, com suas
aspiracoes pessoais. O Projeto de vida que
gera menos conflito € o que chega a conciliar
interesses pessoais com projetos prototipicos
que circulam no imaginario social. A possibili-
dade de elaborarem trés versoes com base em
indagacoes sobre a obra, uma experiéncia ne-
gativa, a morte e a vida teve como efeito sensi-
biliza-los para as proprias coeréncias e incoe-
réncias em seus propositos, potencialidades
discursivas de ressignificacao mais lucida de si
mesmo, de seus objetivos e modos de fazer. E
0 que podemos observar na analise que fize-
ram do portfolio no final do curso.

Escolhemos duas micronarrativas, repre-
sentativas dos movimentos prospectivo (o eu
-em-devir), inspectivo (o eu-sendo-e-estando,
transformando-me) e retrospectivo (o eu-ten-
do-sido):

Analisando os trabalhos feitos ao longo do pro-
jeto, pude perceber o quanto fui crescendo em
relacdo a transformacgao de carater. Incentivos,
conselhos, boas experiéncias com os meus cole-
gas e isso me caiu como um GPS, ajudando-me a
encontrar meu lugar no mundo. Aprendi coisas
como dar valor a vida, refletir sobre qual mar-
ca estou deixando, organizacdo dos planos de
vida, me satisfazer com o que temos (seja muito
ou pouco), ressignificar as experiéncias ruins e
aproveitar as boas, saber dar um novo senti-
do as coisas que saem da rotina, dentre outros
aprendizados durante a convivéncia (Audacia).

Me senti de forma estranha, é como olhar e ler/
ver o0 que outra pessoa fez. Eu era uma pessoa
diferente seis meses atras e o curso, de certa
forma, me ajudou a mudar. Varias coisas que eu
falava eu ndo digo mais, que eu escondia eu ndo
escondo mais, que eu era e n@o sou mais. E isso
é muito bom. Adorei! (Amizade).

Finalizamos este item com a analise das
trés Gltimas colunas de alguns Quadros de es-
cuta preenchidos por Franqueza, que temati-
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zavam o relacionamento, a familia, as ativida-
des de lazer, o cuidado de si. Eles permitem
observar sua importancia na reelaboracao de
seu Projeto de vida que se inscreve em proces-
sos de pesquisa-agao-formagao, permitindo
tomar consciéncia de si pela palavra do outro,
refletir com ele, optar, melhor decidir e se re-
inventar com as palavras que se pronunciam
no grupo.

Ao escutar Erudicao, Franqueza se sente
inspirada para se reorganizar de forma a va-
lorizar o que ela chama de “vida informal”. A
escuta de Divergente lhe permite, por sua vez,
elucidar a importancia da “capacidade de so-
nhar”. Abnegacao representa para ela o exem-
plo de “atencao e cuidado com a familia”. A
escuta vem também reforcar nela um desejo
antigo que expos ao grupo: “Ver um jogo de
futebol”. Finalmente, o projeto de Amizade
reafirma a sua necessidade de “por o foco na
faculdade” e na “valorizacao” das pessoas que
a inspiraram ao longo da vida. Mas ha pontos
que constituem saltos no escuro, geradores de
possiveis peripécias. “O que chamou a minha
atencao, em relagdo a socializagao do projeto
de vida de Amizade, foi o seguinte conteldo:
“ndo querer construir uma familia”. No proje-
to de Abnegacao, “querer levar a vida s6” e no
de Audacia que ele pensa em “viver sozinho”.
Divergente, também rever a tematica do rela-
cionamento, “flexibilizada por Amizade poste-
riormente”.

Esse dialogo heterobiografico e autobio-
grafico, provocado pela situagao que exige o
Projeto de vida, vai problematizando as lacu-
nas, as circunstancias inerentes a operaciona-
lizagao de projetos sociais tipicos em relagao
ao projeto de autorrealizacao, em que se des-
taca a tonada de consciéncia da transitorieda-
de da vida e da necessidade de deixar mar-
gens para mudar de rota no percurso. Ela foca-
liza a potencialidade da reflexividade narrativa
no grupo, considerando as incertezas e o que

os participantes gostariam ou tém medo de se
tornar, o que vem mediar as decisoes relativas
a criacao de eus-alternativos, possible selves,
conforme teorizam Markus e Nurius (2014). Os
participantes tém a oportunidade de realizar
ajustes sobre experiéncias anteriores, man-
tendo a coeréncia com o eu que foi construi-
do e vivido até entdao. Em razao disso, emerge
para Franqueza a preocupacao de “viver e ndo
sO sobreviver, aproveitando mais os momen-
tos”, “ter um relacionamento diferente com a
familia”, “ter tempo para o meu corpo e para
a minha mente” e “investir no meu psicologico
para nao perder a cabega”.

A analise aprofundada que, a exemplo de
Franqueza, os participantes fazem do projeto
numa hermenéutica subjetiva medeia o pro-
cesso de auto(re)conhecimento. Nesse senti-
do, Franqueza, por exemplo, reconhece a ins-
tabilidade de seus objetivos e sinaliza a busca
de novas estratégias (metodologia) que favo-
recam aprendizagens para o seu desenvolvi-
mento: “planejar com detalhes, persistir, dedi-
car-me ao TCC e considerar a possibilidade de
mudar de planos”; “pensar no fisico”; na “mu-
danca de habitos alimentares”, por o “pensa-
mento nos relacionamentos”; “a preocupagao
com o emocional”; “mais cuidado com a sau-
de”; “me disciplinar mais”, “preciso ler mais”. A
sua necessidade de apreender uma logica pes-
soal contribui, finalmente, para o sentimento
de construcao identitaria, instaurando, por um
lado, uma relagao dialética entre o eu, o outro
e o mundo e, por outro lado, entre passado,
presente e futuro, o que cria “as bases para o
futuro do sujeito e fazer emergir o seu projeto
pessoal” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 99). As
trés versoes do projeto sao afinal versoes de
si, plasmadas em registros que facilitam uma
visao de conjunto e o aumento da capacida-
de de intervencao relativa a propria vida, que
segundo Josso (2007, p. 47), vai “dando lugar
as vivéncias refletidas e conscientizadas, in-
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tegrando, assim, as dimensoes de nosso ser
no mundo, nossos registros de expressoes,
nossas competéncias genéricas transversais e
nossas posicoes existenciais”.

Finalmente, destaquemos que o espaco-
tempo entre a elaboracao da primeira e da
altima versao do projeto compreendeu um pe-
riodo de sete meses. Essa duracao € um ele-
mento importante para o amadurecimento, a
impregnacao do proposito de refletir sobre a
vida, a ampliacao do repertorio de conheci-
mentos, alicer¢ados nas experiéncias vividas e
narradas, subsidiando tomadas de consciéncia
critica como base da autoria que favorecem a
autorrealizacao e a emancipagao dos jovens
autores.

Conclusoes? Ainda nao

Desenhar politicas de juventude é desenhar
mapas de futuro. Mas nao valeria a pena dese-
nha-los se nao houvesse viajantes para os per-
correr. Que sentido podem os jovens dar a po-
litica se se sentem fora dela? (PAIS, 2005, p. 66)

Tentamos neste texto tematizar os funda-
mentos teoricos que sustentaram os procedi-
mentos utilizados na implementagao do pro-
jeto de vida em uma instituicao de ensino me-
dio integrado. Discutimos excertos do corpus
com o proposito de ilustrar o que dai resultou,
visando oferecer pistas relativas a desafios e
aberturas dessa iniciativa de escrita reflexiva,
recomendada pela BNCC, junto a jovens deste
pais tao diverso e tao desigual.

A imensa riqueza que se descortina com os
estudos concernentes a reflexividade narrativa
que se produz nos grupos reflexivos de media-
cao biografica mediante os procedimentos e
instrumentos utilizados por jovens que se pro-
poem e se comprometem com a transformacgao
de si e do outro sinaliza as potencialidades de
confrontos de ponto de vista, por ampliarem
pontos de referéncia, de ancoragens do(s)
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eu(s), nos processos de tomada de consciéncia
em relacao ao que precisa ser modificado, so-
bre ajustes na percepg¢ao de si-mesmo, aqui-a-
gora, e da projecao do eu-em-devir. Esses sao
aspectos candentes que por seu fulgor nao
podem ainda ser facilmente sintetizados aqui.

Podemos concluir, admitindo que os fun-
damentos e funcionamento da proposta de
implementacao, mesmo parciais, permitem
pontuar caminhos a serem alargados com no-
vas pesquisas e propostas pedagogicas, que
certamente se multiplicarao, nas escolas, con-
duzidas criativamente em conjunto - profes-
sores, pesquisadores, formadores, gestores,
jovens autores — sem que valores hierarquicos
anulem, subestimem a palavra dos jovens que
é central para as politicas educacionais efe-
tivamente preocupadas com o protagonismo
dos jovens, seu bem-estar e qualidade de vida.
A valorizacao de seu dizer decorre da énfase
na forca das linguagens — musical, gestual, na-
tural, corporal, imagética, digital... - que nos
constituem como ser em a¢ao no mundo e que
permitem encontrar modos de nao privar os
jovens de seu direito a educagao durante sua
vida na escola, em que viveram toda sua infan-
cia e despertaram para seus primeiros anos da
juventude. Perguntamo-nos sobre como de-
senvolver com os alunos seus projetos de vida,
legitimando-os como sujeitos-autores, valo-
rando uma lista interminavel de palavras, que
por forca de serem repetidas aleatoriamente,
se esvaziam de seu sentido primordial: capaci-
dade de argumentacao, de autoconhecimento
e de autocuidado, de empatia e de coopera-
¢ao, de responsabilidade e de cidadania nas
relagoes com o outro e com o mundo nas to-
madas de decisoes fundamentadas em estra-
tégias pessoais e em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios,
construidos em um processo de conhecimento
e autoconhecimento, sem negligenciar os ele-
mentos inerentes a autoria e a emancipagao
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dos sujeitos. E o discurso nao finda. Para os
professores, trata-se de ajuda-los a cuidar de
si, do outro, do mundo com autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e de-
terminacao, orientando-os nas escolhas de es-
tilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos,
contribuindo para sua formagao como jovens
autores, numa perspectiva integral que envol-
va sua preparagao para a verticalizacao aca-
démica e o trabalho. Sem esquecer que é ético
zelar pela realizagao pessoal de cada estudan-
te, evitando imposicoes relativas as necessi-
dades do mercado de trabalho, desvinculadas
dos principios de autorrealizagao.

Caberia ainda ter introduzido neste esboco
uma discussao necessaria sobre culturas juve-
nis para analisar as condi¢oes dos jovens par-
ticipantes da pesquisa, no momento atual, em
que se sobrepoem condi¢oes de subemprego,
emprego intermitente, desemprego, empre-
go informal no seu horizonte de expectativas.
Reconhecemos a divida. Nao tinhamos espa-
¢o, nem pretensoes maiores para tanto. Resta-
nos concordar com o que afirma Pais (2005) na
epigrafe acima. As politicas de juventude, ao
tracarem rotas nos mapas da vida, nao podem
estar divorciadas do mundo-da-vida de jovens
autores e de suas culturas. Em que a cultu-
ra juvenil do mundo rural coincide ou difere
das culturas de jovens do mundo urbano, nas
imensas periferias das grandes cidades brasi-
leiras? Como elas incidem sobre jovens autores
e seus projetos de vida no ensino médio quan-
do se encontram em situagoes de vulnerabili-
dade social e de desamparo provocadoras de
res(des)isténcia, dissidéncias? Razdo pela qual
Pais (2005, p. 64) propde, por analogia com as
grounded theories (teorias ancoradas na rea-
lidade), o conceito de grounded policies, “po-
liticas de intervencao que tenham sempre por
referéncia o chao que elas pisam [...] os con-
textos de vida (objectivos, subjectivos e trajec-
tivos) daqueles a quem elas se dirigem”.

Ao tempo em que reconhecemos nossas
dividas, esperamos ter abordado pontos so-
bre os quais a pesquisa (auto)biografica pode
trazer contribuicoes para a implementacgao de
politicas educacionais que deem visibilidade,
estimulem e legitimem a palavra de jovens
autores(as) durante o ensino médio sem pri-
va-los(as) do efetivo direito a educacao e a
seu crescimento como pessoas e como cida-
daos(as).
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EDUCACAO TERAPEUTICA DE PACIENTES

E ABORDAGEM NARRATIVA: INTERSECOES
NECESSARIAS PARA NOVAS PRATICAS NO
CUIDADO AO ADOECIMENTO CRONICO INFANTIL

I CAMILA ALOISIO ALVES
https:/ /orcid.org/0000-0002-3477-0367
Faculdade de Medicina de Petropolis

RESUMO O presente artigo tem como objetivo promover uma reflexao acer-
ca do papel das narrativas na compreensao das experiéncias e dos
aprendizados de criangas portadoras de doengas cronicas e suas fa-
milias sob uma concepgao emancipatoria e humanizada das relagoes.
Para tanto, sera tecido um dialogo reflexivo e critico com a aborda-
gem da Education Thérapeutique des Patients (ETP), largamente de-
senvolvida na Franga, que considera os conhecimentos e saberes dos
doentes como elementos que devem ser valorizados e incluidos nas
acoes de salide para a construgao de um cuidado integral. A partir da
apresentagao da abordagem da ETP, do seu historico, seus objetivos
e contribuicdes no cenario de satde francés, sera, entao, promovido
um dialogo com as narrativas no contexto do cuidado a crianga por-
tadora de doenca cronica. A motivacao para tecer o dialogo entre a
ETP e as abordagens narrativas é fruto de alguns anos de trabalho da
autora com agoes de formagao e pesquisa no cenario francés. Pre-
tende-se, com isso, favorecer um intercambio de perspectivas entre
o universo francofono e lusofono, contribuindo com a ampliagao e o
aprofundamento da compreensao do adoecimento cronico na infan-
cia sob um enfoque educacional, psiquico e social.

Palavras-chave: Infancia. Doencga cronica. Abordagem narrativa. Edu-
cagao.

ABSTRACT  PATIENT THERAPEUTIC EDUCATION AND THE
NARRATIVE APPROACH: NECESSARY INTERSECTIONS
FOR NEW PRACTICES IN THE CARE OF CHRONIC
CHILDHOOD ILLNESS

This article aims to promote a reflection on the role of narratives in
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Educagao terapéutica de pacientes e abordagem narrativa: intersecoes necessarias para novas praticas no cuidado ao adoecimento

cronico infantil

understanding the experiences and learning of children with chronic
diseases and their families under an emancipatory and humanized
conception of relationships. To this end, a reflexive and critical dia-
logue will be woven with the approach of the Education Thérapeu-
tique des Patients, widely developed in France, which considers the
knowledge and expertise of patients as elements that should be val-
ued and included in health actions for the construction of integral
care. From the presentation of the ETP approach, its history, objec-
tives and contributions from the French health scenario, a dialogue
will then be promoted with the narratives in the context of care for
children with chronic illness. The motivation to weave the dialogue
between ETP and the narrative approaches is the fruit of some years
of work by the author with training and research actions in the French
scenario. The aim is to encourage an exchange of perspectives be-
tween the Francophone and Lusophone worlds, contributing to the
widening and deepening of the understanding of chronic illness in
childhood under an educational, psychic and social approach.

Keywords: Childhood. Chronic illness. Narrative approach. Education.

LA EDUCACION TERAPEUTICA DEL PACIENTE Y EL
ENFOQUE NARRATIVO: INTERSECCIONES NECESARIAS
PARA NUEVAS PRACTICAS EN EL CUIDADO DE
ENFERMEDADES CRONICAS DE LA INFANCIA

Este articulo tiene por objeto promover una reflexion sobre el pa-
pel de las narraciones en la comprension de las experiencias y el
aprendizaje de los ninos con enfermedades cronicas y sus familias
en el marco de una concepcion emancipadora y humanizada de las
relaciones. Para ello, se tejera un dialogo reflexivo y critico con el en-
foque de la Education Thérapeutique des Patients, ampliamente de-
sarrollada en Francia, que considera el conocimientoy la experiencia
de los pacientes como elementos que deben ser valorados e inclui-
dos en las acciones de salud para la construccion de la atencion in-
tegral. A partir de la presentacion del enfoque de la ETP, su historia,
objetivos y contribuciones del escenario sanitario francés, se pro-
movera un dialogo con las narraciones en el contexto de la atencion
a los ninos con enfermedades cronicas. La motivacion para tejer el
dialogo entre ETP y los enfoques narrativos es el fruto de algunos
anos de trabajo del autor con acciones de formacion e investigacion
en el escenario francés. El objetivo es fomentar un intercambio de
perspectivas entre los mundos francéfono y luséfono, contribuyendo
a ampliar y profundizar la comprension de las enfermedades croni-
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cas en la infancia con un enfoque educativo, psiquico y social.
Palabras claves: Infancia. Enfermedades cronicas. Enfoque narrativo.

Educacion.

Introducao

A publicacao no ano de 2010 do artigo de Mo-
reira e Goldani “A crian¢a & o pai do homem:
novos desafios para a area de satde da crian-
¢a” apontou para a necessidade emergente de
conhecer os elementos constitutivos do cam-
po do cuidado de média e alta complexidade
dedicado a crianca e ao adolescente portado-
res de doenca cronica para que as agoes de
promogao, prevencao e tratamento fossem
efetivas. Considerando os avangos promovidos
nas areas da neonatologia e da pediatria, os
autores colocaram em relevo a sobrevida de
criancas que antes nao ultrapassavam certos
marcos etarios da infancia e da adolescéncia e
que, de mais a mais, foram conseguindo che-
gar a vida adulta acompanhados da cronicida-
de de suas condigoes de saude. Tal cronicidade
vem a ser um elemento central em suas histo-
rias de vida e que os conduziram por caminhos
de idas e vindas entre as esferas de suas vidas
privadas e os servigos de saude.

No curso de uma trajetoria de vida tendo
uma doenga cronica como componente de
mudanca, de transicao, de reconfiguracao e de
adaptacao, as experiéncias vividas por crian-
cas e seus familiares sao mais do que elemen-
tos que explicitam a forma como algo ocorreu,
mas fontes de troca e de aprendizado. No es-
tudo de Alves (2016), a busca por compreender
a construcao do cuidado a criangas e adoles-
centes portadores de doencas cronicas levou
a pesquisadora a conhecer historias tecidas
no confronto com a morte, com a dor, com as
dificuldades e barreiras do sistema de saude
e também nascidas do acolhimento, da escu-
ta e do dialogo entre profissionais de saude e
as maes que narraram suas historias junto aos
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seus filhos em situacao de internacao hospita-
lar. Ja outros estudos, por exemplo, que se vol-
taram para a experiéncia de pais e maes frente
a doencas como fibrose cistica (Afonso, Gomes
e Mitre, 2018) e intestino curto (Paez e Morei-
ra, 2016) trouxeram a luz narrativas que tanto
apontam para as dificuldades vivenciadas nos
cuidados dos filhos, quanto para as fontes de
sofrimento. Ao colocarem em evidéncia a his-
toria de vida dos familiares junto aos seus fi-
lhos, tais estudos também deram voz a forma
como essas pessoas aprendem das experién-
cias e encontram estratégias que lhes permi-
tam melhor gerenciar as praticas de cuidado
inscritas em seus cotidianos.

Diante do que esses e tantos outros estu-
dos apontam, pode-se refletir sobre as forcas
que engendram as aprendizagens que sao
construidas no curso de uma vida com a cro-
nicidade desde tenra idade. Segundo Touret-
te-Turgis e Thiovenaz (2014), a experiéncia do
adoecimento cronico possui duas dimensoes
complementares: a experiéncia global, que
coloca a doenca num continuo psicossocial
da trajetoria de vida, e a experiéncia diaria de
“trabalhar para manter-se vivo” nas atividades
que envolvem a vida do doente e sua fami-
lia. Pela expressao “trabalhar para manter-se
vivo”, pode-se entender toda acao exercida
pelo doente, e no caso das criancgas inclui-se
também os familiares, a fim de prover cuidado:
adaptando o espaco domeéstico frente a cer-
tas limitagoes, aprendendo a manusear certos
recursos biomédicos, a incorporar certos co-
nhecimentos e saberes técnicos, observando e
escutando as reagoes do corpo ao tratamento,
além das asticias e estratégias com vistas a
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promover maior bem-estar diante da doenca,
como o reforco de lagos e exploragao de redes
de apoio no curso de uma trajetoria de vida
com uma doenca cronica face aos obstaculos
e barreiras presentes no sistema de salde (AL-
VES e MOREIRA, 2015).

Sob a perspectiva da humanizagao em sai-
de e da busca pelo estimulo do protagonismo
dos doentes e suas familias, da correspon-
sabilizacao pelo cuidado através de relacoes
dialogicas e acolhedoras (ALVES, DESLANDES E
MITRE, 2011), o conjunto de aprendizagens que
se tece na trajetoria de vida de uma crianga
com doenca cronica torna-se um manancial de
saberes que podem e devem ser usados com
vistas a melhorar a qualidade do cuidado com
vistas a sua integralidade.

Todavia, se tal uso passar por uma relagao
utilitaria, muito pouco ele podera contribuir
para construir relacoes de cuidado mais hori-
zontais. O que se pretende explorar neste arti-
go € exatamente o seu uso através de relagoes
de aprendizado entre doentes, suas familias e
os profissionais, nas quais estimula-se a troca
entre saberes biomédicos e saberes experien-
ciais de uma vida com a doenca cronica por
meio das narrativas. Aparentemente simples
como exercicio, nao se pode prescindir de
colocar em relevo a hierarquizagao dos sabe-
res e os lugares de saber-poder inscritos no
campo da sadde diante o exercicio de assumir
as criangas portadoras de doengas cronicas e
suas familias nao somente como usuarios do
cuidado, mas também como produtores e ato-
res de saberes e de praticas do cuidado que
ganham forma através das suas narrativas de
vida.

Assim, o presente artigo tem como objeti-
vo promover uma reflexao acerca do papel das
narrativas na perspectiva de compreender as
criangas e suas familias como fonte produto-
ras de saberes e de formas de cuidado a serem
partilhados com os profissionais de salde sob

uma concepg¢ao emancipatoria e humanizada
das relacoes. Com vistas a ampliar essa discus-
sao, sera tecido um dialogo reflexivo e critico
com a abordagem da Education Thérapeuti-
que des Patients — Educacao Terapéutica dos
Pacientes (ETP) -, largamente desenvolvida na
Franca, que considera os conhecimentos e sa-
beres dos doentes como elementos que devem
ser valorizados e incluidos nas a¢oes de saude
para a construcao de um cuidado integral.

Para tanto, o artigo apresentara a aborda-
gem da ETP, retracando seu historico, seus ob-
jetivos e contribuicoes a partir do cenario de
salde francés para, entao, promover um dia-
logo com as narrativas no contexto do cuidado
a crianga portadora de doenca cronica. A mo-
tivacao para tecer o dialogo entre a ETP e as
abordagens narrativas, propondo uma refle-
xao, é fruto de alguns anos de trabalho no ce-
nario francés na interface entre as duas abor-
dagens, tanto na formacao de profissionais de
salide, pacientes e acompanhantes, como na
condugao de pesquisas voltadas para a expe-
riéncia do adoecimento cronico.

Pretende-se, com isso, favorecer um inter-
cambio de perspectivas entre o universo fran-
cofono e luséfono, contribuindo com a amplia-
¢cao e o aprofundamento da compreensao do
adoecimento cronico na infancia sob um enfo-
que educacional, psiquico e social.

Educacao Terapeéutica dos
Pacientes e a construcgao
partilhada do cuidado

A expressao “Educacao Terapéutica dos Pa-
cientes (ETP)” pode, em um primeiro momen-
to, soar como uma abordagem que teria como
objetivo educar os pacientes sobre o que se
passa com a sua saude. Estando a palavra
educacao atrelada a terapéutica, pode-se fa-
cilmente pensar que o saber biomédico, que
ocupa um espaco de fala legitimado e histori-
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camente construido, viria a ser o portador de
conhecimentos faltantes aos doentes dentro
de uma perspectiva ortopédica da construcao
dos saberes.

Todavia, o que a abordagem preconiza é
ajudar os doentes a cuidar de si proprios para
que eles ajam de uma forma favoravel a sua
salde e bem-estar. Segundo Saout, Charbon-
nel e Bertrand (2008), a ETP pode ser entendi-
da como um processo de refor¢o da capacida-
de do doente e/ou do seu acompanhante para
cuidar da condicao de saude que o afeta, com
base em acoes integradas ao projeto de cui-
dado.

Na Franca, a ETP comeca a ganhar expres-
sao no inicio dos anos 1990 através de agoes
de pesquisa e cuidado realizadas em servigos
de endocrinologia e foi ganhando corpo atra-
vés de publicagoes, eventos cientificos, criagao
de formacoes permanentes voltadas para pro-
fissionais e, posteriormente, para pacientes.
Um marco importante é a Lei de 4 de margo
de 2002, relativa aos direitos dos doentes e
a qualidade do sistema de salde, que reforca
o exercicio das profissdes de saude de forma
articulada com a construcao de competéncias
técnicas e educativas a fim de conceber a sad-
de do ponto de vista preventivo e na qual o
doente passa a ser reconhecido pelo seu es-
tatuto de agente do seu tratamento e da sua
saude. Alguns anos depois, em 21 de julho de
2009, a Lei Hospital, Pacientes, Saude e Terri-
torios (HPST) define uma nova organizacao de
salide e médico-social que visa criar uma ofer-
ta graduada de cuidados de qualidade, acessi-
vel a todos e que satisfaca todas as necessida-
des de satde (KLEIN, 2014). Dirigida a toda pes-
soa portadora de uma doencga cronica ou que
tenha algum fator de risco para a sua salde
ou mesmo gravida, a ETP visa implementar um
conjunto de agoes de cuidado nos diferentes

1 Disponivel em: https://www.legifrance.gouv.fr/affich-
Texte.do?cidTexte=)JORFTEXT000000227015.
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espacos de sociabilidade do individuo (SAN-
DRIN-BERTHON, 2009).

Para que essa implementagao nao passe
por uma acgao coercitiva e ortopédica, a ques-
tao que interpela os profissionais que traba-
lham e adotam a abordagem interroga as for-
mas pelas quais os saberes dos doentes acer-
ca da doenca serao acolhidos e partilhados.
Seja pela expectativa do doente de receber
dos profissionais de saude informacoes e di-
retrizes que os conduzam em suas vidas com
a doenca, seja pelo modelo de formagao bio-
meédico e seu lugar de saber-poder, os espa-
cos de fala e as relagoes hierarquicas podem
ser, facilmente, capturados por posturas colo-
nizadoras que deslegitimam a experiéncia do
doente. As representacoes de pacientes, pro-
fissionais e acompanhantes acerca dos seus
papéis e lugares de fala podem ser geradores
tanto de bloqueios, quanto de alavancas que
impulsionem as acoes de ETP (LAURIOU, SOL-
CAN e ABARGHAZ, 2015).

E nesse ponto que Klein (2014) salienta que
a ETP é um dispositivo educativo e pedagogi-
co, construido de forma interdisciplinar pe-
los profissionais de sadde nos mais diferen-
tes espacos de cuidado. A ETP representa um
campo de praticas situado no cruzamento da
medicina, do cuidado e da educagao (TOURET-
TE-TURGIS e THIEVENAZ, 2014). Busca-se asse-
gurar um intercambio de conhecimentos e ex-
pertises entre o doente e os profissionais que
0 acompanham em sua trajetoria de cuidado.
Com isso, espera-se permitir ao doente que
ele ganhe autonomia na gestao da sua doencga
a partir daquilo que aprendeu no cotidiano de
sua vida e daquilo que pode incorporar como
saber oriundo do campo biomédico.

Segundo Boutinet (2013, p. 83), “a edu-
cacao terapéutica pode ser considerada, afi-
nal, como um fenomeno original bastante no-
tavel nas nossas sociedades contemporaneas”.
A originalidade apontada pelo autor esta na
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intersecao entre os aspectos econdmico, psi-
cologico e sociopolitico, que é produzida atra-
vés da implementacao de agcoes menos custo-
sas em termos de investimentos financeiros,
da valorizagao do saber e do lugar do doente
como produtor de conhecimentos sobre a sua
doenca colocando-o em uma posicao ativa e
potencialmente mais motivadora na gestao da
sua vida o que, por fim, fortalece a no¢ao de
democracia sanitaria ao primar por relagoes
horizontais de cuidado.

Na Franca, a ETP organiza-se através de ini-
ciativas e programas realizados em estruturas
médicas, médico-sociais e associativas (GRE-
NIER, BOURDILLON e GAGNAYRE, 2007). Iniciada
em diversos servicos hospitalares por profis-
sionais militantes, os programas de ETP ainda
sao majoritariamente desenvolvidos nessas
estruturas, ainda que nao restritos as mesmas.
Nas estruturas hospitalares, a ETP ganha for-
ma atraves de programas que podem circuns-
crever servicos, como endocrinologia, pneu-
mologia etc., ou orientada a certas patologias
dentro dos servigos, como diabetes, obesida-
de, doencas cardiovasculares. O formato de-
pende da conjugacao entre as necessidades
apresentadas pelos pacientes, o engajamento
dos profissionais do servi¢co e as circunstan-
cias institucionais de gestao (GRENIER, BOUR-
DILLON e GAGNAYRE, 2007). Em certas estrutu-
ras, € possivel encontrar a conformagao das
chamadas Unidades Transversais de Educacao
Terapéutica (UTEP) que visa o acompanhamen-
to das equipes biomédicas que realizam ativi-
dades dentro dos programas de ETP com vistas
a apoiar o seu desenvolvimento e fomentar a
prevencao das complicagoes ligadas as doen-
¢as cronicas.

Entretanto, como mostra Grenier, Bourdil-
lon e Gagnayre (2007), é possivel encontrar
acoes de ETP desenvolvidas em outras frentes
e estruturas de cuidado, como o atendimento
domiciliar, no qual a equipe de referéncia no

territorio desenvolve acdes junto aos doen-
tes e suas familias, assim como nas estrutu-
ras dedicadas a reabilitacao e a readaptagao
que possuem hospitalizacoes de curto prazo
(hospital dia) para adultos e criancas. Tanto
nos hospitais, como nas estruturas de salde, a
ETP desenvolve-se através de ateliés que tém
por funcao abordar certos aspectos da doen-
¢a em conjunto com os doentes, de modo que
junto com os profissionais, crie-se um campo
de conversa e trocas acerca dos conhecimen-
tos técnicos e experienciais das doengas. Além
dos ateliés, sao organizados também eventos
e rodas de conversa.

Com a expansao da ETP ao longo dos anos,
iniciativas de desenvolvé-la também sao en-
contradas em associagoes, COmo a associagao
de jovens diabéticos, escolas de asma e até
mesmo dentro dos consultorios de profissio-
nais liberais (GRENIER, BOURDILLON e GAG-
NAYRE, 2007). Os beneficios comprovados de
se trabalhar com os saberes dos pacientes
como porta de entrada para um dialogo sobre
a doenca e sobre como preveni-la, evitando ou
diminuindo a agudizagao e complicacao dos
casos, vém permitindo que a filosofia da ETP
se expanda.

Contudo, como sinalizado por Traynar e
Vial (2011), a expansao da ETP adaptada aos
cuidados nos territorios de salde nao pode
prescindir de responder a trés desafios ainda
presentes mesmos apos quase dez anos da re-
ferida publicacao: priorizar os problemas de
salde mais prevalentes na populagao; criar
formas de integrar os programas as estruturas
de salde no territorio; e desenvolver polos de
recursos em ETP a fim de apoiar os profissio-
nais, seja no desenvolvimento das agoes, seja
ofertando formagoes que acompanhem as ne-
cessidades observadas nos territorios. Como
reforca Peljak (2011), diante da complexificacao
das doencas cronicas e das necessidades da
populacao, nao se pode prescindir de um pla-
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nejamento global da oferta de cuidados, com
uma coordenacao local e integrada. Reforgan-
do a perspectiva da autora, coloca-se em rele-
vo a importancia das equipes multiprofissio-
nais, do trabalho interdisciplinar e articulado.

Apesar do objetivo de apresentar a tema-
tica da ETP no escopo do presente artigo, nao
se pretende nem esgota-la e nem entrar nas
mindcias das discussoes fruto de inimeras
pesquisas e avaliagoes dos programas e ini-
ciativas existentes. Todavia, torna-se precipuo
que a presente secao nao seja findada sem
antes abordar uma figura nascida na epidemia
da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
(Aids) e que se cruza com a ETP em fungao da
incidéncia e prevaléncia das doengas cronicas
nos ultimos 40 anos e do reconhecimento dos
saberes experiéncias dos pacientes (JOUET,
FLORA e LAS VERGNAS, 2010): a figura do pa-
ciente expert ou paciente partenaire (parceiro)
(Gross e Gagnayre, 2013) que assim passa a ser
chamado na medida em que deseja engajar-
se em alguma acao, seja em associacoes de
pacientes, seja em estruturas de saide tendo
em vista sua propria expertise desenvolvida
e construida acerca da sua doencga (Boudier,
Bensebas e Jablanczy, 2012). Seu engajamen-
to pode tomar a forma de mediacao entre os
profissionais de salde e os doentes na abor-
dagem de aspectos psicossociais inscritos na
experiéncia de viver com uma doenca croni-
ca. Observa-se, mais recentemente, a presen-
ca desses atores institucionais na formagao
de futuros profissionais de saide (GROSS et.
al. 2017). A importancia crescente dada a esse
novo ator na saude foi o motor da criacao de
formacgoes especificas com vistas a instrumen-
talizar os doentes com conhecimentos diver-
sos que facilitem suas acoes e intervengoes do
ponto de vista pedagogico, politico e institu-
cional.?

2 Para maiores informagdes sobre as formagoes exis-
tentes, sugere-se a consulta aos sites das instituicoes
formadoras: Paris: https://universitedespatients-sor-
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Apesar da existéncia da Lei HPST anterior-
mente citada e do carater inovador da figura
do paciente expert, o estatuto institucional e
juridico desses atores ainda carece de reco-
nhecimento, sendo alvo de muitas discussoes
no territorio francés (GRIMALDI, 2010). Para a
reflexao que se propoe neste artigo, a ques-
tao central situa-se no reconhecimento do
doente como sujeito de fala, de uma narrativa
que conta, informa e forma sobre o que é viver
uma vida atravessada por uma doenca cronica.
Nesse sentido, a ETP vem apontar que antes
de ser enquadrada em programas e atividades,
ela é uma filosofia de trabalho que reforca a
integralidade e a humanizacao do cuidado.
Desenvolvé-la sem levar em conta seus prin-
cipios e sem interrogar a atitude a ser adota-
da no encontro com cada doente, € deixa-la a
mercé de ser capturada pelas velhas e tradi-
cionais formas de relagao na saude, pautadas
pela hierarquizagao dos saberes, pelas postu-
ras de autoritarismo, o que limita seu poder de
acgao e de transformacao paradigmatica.

No contexto do adoecimento cronico infan-
til, os contornos da ETP ganham ainda mais em
complexidade tendo em vista a diade formada
pela crianca e seus familiares e as experién-
cias pelas quais esses sujeitos passam duran-
te todo o curso da doencga, desde os primeiros
sintomas até o tratamento. Como salienta Col-
son e demais autores (2014), o conceito de ETP
no campo dos cuidados pediatricos precisa
considerar cinco especificidades encontradas
na literatura: a triade relacional que se for-
ma entre a crianga, sua familia e os profissio-
nais, os parceiros colaborativos presentes no
contexto de vida da crianca, a adaptagao do
aprendizado em funcao da idade e do desen-
volvimento da criancga, a aquisicao progressi-

bonne.fr/ e https://leps.univ-paris13.fr/fr/# | Gre-
noble: http://formations.univ-grenoble-alpes.fr/fr/
index.html / Marseille: https://medecine.univ-amu.
fr/fr/diplome/cu-deducation-therapeutique-patients
-experts
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va e evolutiva de competéncias na medida em
que a crianca desenvolve-se e a criatividade
na implementacao das agoes. Caminhando
nessa mesma direcao, Lamour e Gagnayre
(2008) e Tubiana-Rufi (2009) apontam para a
implementacao de programas de ETP que se-
jam estimulantes para as criancgas, sem ser “es-
colares”, facilitando o aprendizado de novos
saberes que entrem em dialogo com a forma
como a crianga entende a sua doenca, com as
suas necessidades e preocupagoes cotidianas
dos familiares. A ETP pode, portanto, orientar-
se segundo objetivos pedagogicos acordados
entre a crianga, seus familiares e os profis-
sionais que a acompanham. E nesse sentido,
que a fungao da equipe multiprofissional e do
trabalho interdisciplinar entre profissionais da
salde e da educagao ganha ainda mais senti-
do e importancia, pois através da ETP pode-se
investir no desenvolvimento da autonomia e
da solidariedade entre os diferentes sujeitos
presentes no cuidado (LAMOUR e GAGNAYRE,
2008; TUBIANA-RUFI, 2009).

No contexto brasileiro, ainda que muitas
instituicoes atravessem crises e periodos difi-
ceis na gestao dos recursos humanos, a organi-
zacgao das equipes multiprofissionais formadas
pelos profissionais da salde, professores das
classes hospitalares, voluntarios dedicados a
leitura e a animacao é indiscutivel do ponto de
vista da qualidade do processo de trabalho e
do cuidado a ser ofertado para a crianga. Esses
espacos de trabalho podem se tornar campos
de experimentacao da ETP levando em con-
ta as especificidades do sistema de salde no
pais, tanto dos aspectos facilitadores, quanto
das barreiras e dificuldades.

Entretanto, ainda que o intercambio com
a experiéncia francesa seja bastante estimu-
lante, um olhar cuidadoso para as formas de
interacao, de escuta e dialogo com as crian-
cas e seus familiares vem a ser uma etapa de
base com vistas a interrogar os modos pelos

quais as experiéncias desses sujeitos podem
ser reconhecidas e valorizadas. E nesse ponto
que uma reflexao sobre o lugar e a fungao das
narrativas ganha especial destaque.

Abordagem narrativa,
adoecimento cronico na infancia
e ETP: intersecoes necessarias

A narrativa enquanto método de investigacao
tem por especificidade buscar compreender o
vivido mobilizando, segundo Breton (2020, p.
31), as narrativas da experiéncia “em primeira
pessoa”. Seu uso em contextos de intervencao,
acompanhamento e formac¢ao nao perde em
especificidade: é sobre o que se vive, como se
vive e como o vivido toma forma através das
palavras que o foco é direcionado.

Se partimos, entao, da constatagao que as
experiéncias de uma vida com uma doenca
cronica na infancia forjam a trajetoria de vida
de criancas e seus familiares e sao fontes de
aprendizados diversos, as narrativas® tornam-
se um meio privilegiado que permite explorar
os aspectos formativos da aprendizagem e do
desenvolvimento pessoal no curso da vida
com uma doenga cronica.

Nesse sentido, pode-se interrogar sobre
0 que seria possivel captar através das nar-
rativas que beneficiariam as agoes de ETP. A
resposta a esse questionamento pode ser or-
ganizada em duas frentes: uma dedicada aos
aspectos biograficos inscritos nas narrativas e
outra consagrada a explicitacao dos detalhes
das experiéncias vividas.

No que diz respeito aos aspectos biogra-
ficos, as narrativas dao visibilidade ao dialo-
go entre o espaco onde a vida ganha forma
através dos eventos e experiéncias vividos e

3 Por narrativas, entende-se regimes discursivos em
“primeira pessoa”, que variam em duragao e detalhe,
podendo ser apreendidos tanto pela narragao (auto)
biografica, quanto pela explicitagdo microfenomeno-
logica (BRETON, 2020).

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 1059-1073, set./dez. 2020



os sentidos dados aos mesmos por cada indi-
viduo (HONORE, 2013). Através das narrativas,
pode-se compreender o processo de constru-
cao social dos individuos, visivel a partir dos
significados que os mesmos dao as experién-
cias vividas no seio do espaco social (DELORY-
MOMBERGER, 2012; 2014).

Os elos existentes entre as esferas indivi-
dual e social da vida dos individuos sao com-
preendidos em uma perspectiva horizontal, de
influéncia matua e nao determinante, na qual
o social nao é um fato dado, mas uma constru-
¢ao que se da através das experiéncias vividas
e acumuladas. Essa perspectiva conduz o olhar
para enxergar os doentes como protagonistas
de suas historias de vida, na medida em que os
mesmos empreendem um trabalho de elabo-
racao do que viveram, ajustando, negociando
e adaptando os eventos vividos as suas traje-
torias de vida. O trabalho realizado pelo doen-
te para manter-se vivo (TOURETTE-TURGIS e
THIEVENAZ, 2014) face a doenca cronica ganha
um espaco de expressao e visibilidade quando
as narrativas (auto)biograficas sao assumidas
como meio e suporte da relacao com os profis-
sionais de salde.

Com isso, pode-se melhor compreender
como os sujeitos vivem o que lhes acontece,
como eles aprendem das experiéncias vividas,
tirando das mesmas licoes e criando estraté-
gias e astlcias que lhes ajudam a gerenciar as
imposicoes colocadas pela doenca. Além disso,
a narrativa (auto)biografica permite aprofun-
dar o olhar e a percepcao acerca dos fatores
presentes nas trajetorias de vida dos doentes
e suas familias que apontam para os pontos
nevralgicos do sistema de salde. A narrativa
(auto)biografica torna-se, assim, uma forma
de acolhimento, um exercicio de escuta, um
meio de dialogo e um material de um exercicio
compreensivo sobre como os doentes e seus
familiares configuram-se frente ao que expe-
rienciam e aprendem daquilo que lhes ocorre
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no curso de suas trajetorias de vida.

No que diz respeito a explicitagao dos de-
talhes das experiéncias vividas, a narrativa
que se constroi explora e descreve sequén-
cias curtas do vivido, o que permite apreen-
der as dimensoes sensiveis da experiéncia e
os modos de donagdo da situagao (BRETON,
2020). Segundo Vermesch (2011), a narrativa
que se constroi por meio da explicitacao per-
mite verbalizar o desenrolar de uma acao, seu
progresso e sua evolucao, o que permite dar
visibilidade ao modo como os sujeitos agem e
aprendem.

Tracando um paralelo com as experiéncias
vividas por doentes cronicos, por meio da ex-
plicitacao de uma atividade, como, por exem-
plo, a medicao da glicemia por um diabético,
a explicitacao permite aceder as camadas de
acao do doente quando ele percebe que ha
algo de errado com a sua salde, as decisoes
que sao tomadas sob a base de certas percep-
¢oes acerca do corpo, suas reagoes, sentimen-
tos e sensagoes. Esses micromomentos sao
tomados como microfenomenos que orientam
a acao e que permitem erigir saberes sobre
a doenca e o cuidado. Sob essa perspectiva,
o foco centra-se sobre como algo foi desen-
volvido, sentido, observado, o que represen-
ta um grande exercicio de inversao do olhar,
tao acostumado a procurar pelas explicagoes
e justificativas de um fenomeno vivido, indo
em direcao a compreensao dos modos e das
maneiras como o fendmeno se da e evolui na
vida dos sujeitos e das acoes que 0s mesmos
empreendem. Por meio da descricao, pode-se,
entao, aceder ao que é inobservavel (VERMES-
CH, 2011) e que se passa no siléncio das refle-
xo0es interiores ou mesmo no automatismo dos
atos quando uma acao se encontra aprendida
e dominada pelo sujeito.

Se integramos ao exemplo anterior a nar-
racao (auto)biografica do que seria para esse
mesmo doente viver com diabetes, tem-se
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acesso ao conjunto de eventos ocorridos em
um espaco tempo mais alargado, que pode
comecar desde os primeiros sintomas até os
dias atuais, agregando a narrativa informacgoes
acerca de como os eventos foram vividos, seus
significados, seus impactos na vida cotidiana
do doente e a correlacao com outros fatos,
pessoas e ambientes. Tem-se, portanto, aces-
so a um conjunto da historia de vida do doente
que se constroi pelas experiéncias, reflexoes,
acoes e pelos aprendizados.

A conjugacao dos regimes discursivos pelos
quais as narrativas ganham forma -narragao e
explicitacao - revela-se extremamente rica na
medida em que, segundo Breton (2020, p. 40):

a narragao biografica permite captar a expe-
riéncia vivida através da agregacgao dos aconte-
cimentos de acordo com uma logica que permi-
te manifestar o desdobramento dos fenomenos
ao longo do tempo, o poder da descricao deta-
lhada reside nos seus efeitos de elucidagao das
dinamicas e associagoes logicas envolvidas na
configuracao da narrativa [...].

No dialogo com a ETP, a abordagem narra-
tiva em tela tem o potencial de facilitar as in-
teracoes entre doentes e profissionais de sal-
de, promovendo uma compreensao mais fina e
aprofundada da historia de vida dos doentes,
dos saberes e dos aprendizados adquiridos no
curso da doenca. Trata-se de uma abordagem
que permite reconhecer a experiéncia do ou-
tro, valorizando suas agbes e competéncias
adquiridas em sua trajetoria de vida e servin-
do de elemento de dialogo com os conheci-
mentos do campo biomédico e terapéutico.

No contexto do adoecimento cronico infan-
til, apesar do lugar de fala das criancas ain-
da carecer de uma maior valorizagao e estar
interpelada constantemente pela fala dos fa-
miliares, dos profissionais e, até mesmo, das
politicas publicas que advogam pelos seus di-
reitos, suas vozes sao portadoras de um saber
sobre a doenga que se configura de forma tni-

ca e desvela representacoes acerca da familia,
do hospital e das atividades que lhes foram
cerceadas ou impostas (OLIVEIRA, 1993). A che-
gada de uma doencga cronica, mesmo em tenra
idade, engendra um processo de reconfigu-
racao identitaria, no qual sao mobilizadas as
referéncias existentes na vida da crianga para
elaborar a introdugao do universo biomédico,
o afastamento dos espagos de sociabilidade,
a interrupc¢ao das atividades e a mudanca no
ritmo de vida.

Nesse sentido, os estudos de Passeggi e
Rocha (2012), Passeggi e demais autores (2014)
Passeggi Rocha e Rodrigues (2018), Passeggi,
Nascimento e Rodrigues (2018) sao referéncias
que nao so6 apresentam contributos do ponto
de vista metodologico para trabalhos com as
narrativas de criangas hospitalizadas e/ou em
condicao de vulnerabilidade, como também
contribuem valorizando o papel das crian-
¢as como sujeitos de fala, apontando para o
exercicio compreensivo que & necessario em-
preender para acolher e entender suas falas,
assim como desvela a importancia de garantir
espacos de acolhimento dessas narrativas que
se constroem na interacao entre as esferas
da infancia, da doenca cronica, da sadde e da
educacao.

Leal da Costa, Passeggi e Rocha (2020) colo-
cam em relevo o papel das rodas de conversa
no contexto hospitalar e das classes hospitala-
res, o movimento reflexivo das criancas quan-
do lhes é dado o espaco de fala e suas capa-
cidades de expressar o que pensam e sentem
sobre o que vivem no hospital, confirmando
que elas sao capazes, desde cedo, de elaborar
0 que vivem. O conjunto de experiéncias vivi-
das e de aprendizados adquiridos transforma-
se “em um capital autobiografico, emocional,
cognitivo, afetivo” (p. 16) que as criangas guar-
darao consigo.

As percepcoes, reflexoes, saberes, apren-
dizados e competéncias que se tecem a partir
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do que a crianga vive e que se tornam visiveis
através das narrativas sao fontes produtoras
de saberes sobre o cuidado e um convite aos
profissionais para aprenderem em companhia
(LEAL DA COSTA E ALVES, 2018; 2019) Se reto-
mamos, entao, o estudo que abre este artigo
(Moreira e Goldani, 2010) e assumindo a crian-
¢a como o pai do homem, garantir a ela tanto
0S meios para sobreviver e superar os limites
antes impostos pelas doengas cronicas, quan-
to aos espagos de valorizagao e de fala nos
contextos hospitalares, & caminhar para uma
grande transformacao paradigmatica do cui-
dado, enriquecida pelos saberes e aprendiza-
dos das criangas. Se esse movimento for en-
campado pela ETP em dialogo com as narrati-
vas e com estratégias de humanizagao exitosas
presentes no sistema de salde brasileiro po-
deremos observar no futuro um cuidado que
nao so beneficiara as criangas, como também
os futuros adultos.

A expressao da ETP no contexto do adoe-
cimento cronico infantil tem tanto a tarefa de
encontrar meios de acolhimento e dialogo com
0 universo da crianca, quanto dos familiares.
Muitas vezes, relegados ao plano de infor-
mantes sobre o estado de salde da crianca,
os familiares desenvolvem um grande capital
de conhecimentos e aprendizados na seara do
acompanhamento dos seus filhos. Em um estu-
do anterior (ALVES, 2016), as falas das maes en-
trevistadas revelam os revezes vividos no sis-
tema de salde junto aos servicos e aos profis-
sionais. A titulo ilustrativo, destaca-se a fala de
Joana, mae de Luiza,* que possuia uma doenca
cardiaca de base e outras comorbidades respi-
ratorias e motoras desde o nascimento:

Eu sei como ela [a filha] fica e que para a satu-
racao dela é preciso balancear os parametros
e esperar ela reagir. Esses dias elas chegaram
aqui, nao falaram comigo, mexeram nos para-
metros uma, duas, trés vezes e como nao deram

4 Pseudonimos escolhidos no contexto da pesquisa.
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tempo para ela reagir, elas foram ficando mais
tensas. E nada de perguntar para mim o que eu
achava e eu ficando tensa vendo tudo aquilo.
No final, minha filha piorou. E se ela fica mal, eu
fico mal. (Joana, mae de Luiza)

Sua fala revela nao s6 o conhecimento
adquirido no curso da doenga da filha, suas
competéncias para cuidar dela, mas também
o espaco de pouca valorizagao e visibilidade
da sua narrativa. Como consequéncias, tem-
se uma mae angustiada pelo estado de salde
da filha e profissionais que passaram ao lar-
go da possibilidade de construir um cuidado
compartilhado e corresponsavel. A triade re-
lacional apontada por Colson, Gentille, Cote
e Lagouanelle-Simeoni (2014) como uma das
especificidades da ETP para criangas cronicas
torna-se, assim, um elemento que demanda a
reflexao sobre as posturas e atitudes que faci-
litam a comunicacao entre os familiares e os
profissionais e sobre as formas de integracao
desses sujeitos no cuidado.

Como o objetivo deste artigo é refletir so-
bre o papel das narrativas na perspectiva de
compreender as criangas e suas familias como
fonte produtoras de saberes e de formas de
cuidado, nao se adentrara nas especificidades
metodologicas de como empreender agoes
de ETP. Todavia, torna-se pertinente caminhar
para a conclusao deste texto apontando para
0s elementos que se mostram precipuos na
construcao de uma postura e atitude no uso
das narrativas na interface com as doencas
cronicas na infancia e a ETP.

0 estudo de Sandrin (2013) é especialmen-
te interessante a esse respeito por conjugar
influéncias de Paulo Freire, Ira Schor e Carl Ro-
gers. Partindo das reflexoes da autora, o res-
peito incondicional pelas pessoas, a inclusao
e valorizacao dos seus universos de vida, a
reciprocidade no processo de partilha e inte-
racao, a analise e a consideracao do contexto
institucional, social e politico em que as nar-
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rativas sao produzidas vém a ser os elementos
que servem de base e de norte para a constru-
cao de posturas e atitudes que favorecem uma
escuta sensivel de criancas e seus familiares.

Se contamos algo a quem confiamos, é
através de uma atitude compreensiva (PORTER,
1950) e empatica (ROGERS, 1967) que se cons-
troem elos de confianca que favorecem o uso
das narrativas na interface entre doencgas cro-
nicas na infancia e ETP. Atravessados por dores
e sofrimentos fisicos, psiquicos e sociais, por
momentos de luta, combate, derrotas, con-
quistas e de muito aprendizado, as criangas
e suas familias sao mais que portadores de
doencas ou acompanhantes das mesmas, mas
sujeitos de suas historias, portadores de sabe-
res e produtores de cuidado.

Mais que concluir, um convite a
continuidade

Em guisa de conclusao do artigo, € sempre im-
portante ressaltar que ao assumir a centrali-
dade da voz dos sujeitos como meios de ex-
pressao das suas experiéncias, dos seus atos,
das suas construgoes no espaco social e dos
seus aprendizados, a abordagem narrativa for-
nece a pesquisadores e profissionais a oportu-
nidade de reafirmar a alteridade nas relagoes,
na producao do conhecimento, na formagao e
na intervencao.

No campo da satde da crianga, assumir a
abordagem narrativa como referéncia episte-
mologica e método de pesquisa, intervencao
e formacgao &€ um convite para a construcao de
um cuidado integral e humanizado. O intercam-
bio que se pode promover com a abordagem
da ETP vem a enriquecer as possibilidades de
ajudar criancas e seus familiares a viver uma
vida em que o cuidado nao é s6 uma pratica de
atencao, mas também de prevencao, formagao
e expansao dos saberes sobre si, sobre o outro
e sobre a coletividade.

Nesse sentido, a conclusao deste artigo &,
sobretudo, um convite a pesquisadores e pro-
fissionais dos campos da salde e da educagao
para a abertura de novas frentes de investiga-
cao, de acao, de formacao e de acompanha-
mento das criancas e suas familias, com o in-
tuito que as mesmas se tornem estimulos para
a inovacao e a criagao no cuidado.
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ENLACES ENTRE NARRACAO, CORPO E
ADOECIMENTO: A NARRATIVA COMO DISPOSITIVO
DE ELABORACAO DO SOFRIMENTO POR CRIANCAS
COM CANCER'
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RESUMO 0 presente artigo pretende, a partir de uma pesquisa bibliografica,
delimitar teoricamente as articulacoes entre narrativa e adoecimen-
to, priorizando os efeitos subjetivos que uma doenca como o cancer
pode trazer para a vida de uma crianga, tendo como principais in-
terlocutores a psicanalise e a perspectiva narrativista. Aléem disso,
busca compartilhar recortes de pesquisas que tém a narrativa como
um dispositivo de interven¢ao que visa configurar espacos de narra-
tivizagao que possibilitem fazer sentido aos efeitos decorrentes de
situagoes potencialmente traumatizantes, como o adoecimento. Os
estudos apontam para a importancia de a crianca compreender o
que acontece com o seu corpo e, assim, poder construir sua propria
versao sobre a experiéncia do adoecimento e nos mostram que, de
maneira ludica, a crianga pode vivenciar, elaborar e construir narra-
tivamente sentidos acerca desse novo corpo que se apresenta para
ela: o corpo atravessado pela doenca.

Palavras-chave: Narrativa. Corpo. Adoecimento. Infancia. Psicanalise.
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Luciane De Conti

LINKS BETWEEN NARRATION, BODY AND ILLNESS:
THE NARRATIVE AS A DEVICE TO ELABORATE THE
SUFFERING FOR CHILDREN WITH CANCER

The present article intends, from a bibliographic research, to theo-
retically delimit the articulations between narrative and illness, pri-
oritizing the subjective effects that a disease like cancer can bring to
a child’s life, having psychoanalysis and the narrative perspective as
the main interlocutors. In addition, it seeks to share research clip-
pings that have narrative as an intervention device that aims to con-
figure spaces for narrativization that make sense of the effects re-
sulting from potentially traumatic situations, such as illness. Studies
point to the importance of the child understanding what happens to
his body and, thus, being able to build his own version of the illness
experience and show us that, in a playful way, the child can experi-
ence, elaborate and construct narrative senses about this new body
that presents itself to her: the body crossed by the disease.
Keywords: Narrative. Body. Illness. Childhood. Psychoanalysis.

VINCULOS ENTRE LA NARRACION, EL CUERPO Y LA
ENFERMEDAD: LA NARRACION COMO UN DISPOSITIVO
PARA ELABORAR EL SUFRIMIENTO DE LOS NINOS CON
CANCER

Este articulo pretende, a partir de una investigacion bibliografica,
delimitar teoricamente las articulaciones entre la narrativa y la en-
fermedad, priorizando los efectos subjetivos que una enfermedad
como el cancer puede traer a la vida de un nino, teniendo como prin-
cipales interlocutores el psicoanalisis y la perspectiva narrativista.
Ademas, trata de compartir los recortes de investigacion que tienen
la narracion como un dispositivo de intervencion que pretende con-
figurar espacios de narrativa que den sentido a los efectos derivados
de situaciones potencialmente traumatizantes, como la enfermedad.
Los estudios senalan la importancia de que el nino entienda lo que
le sucede a su cuerpo y pueda asi construir su propia version de la
experiencia de la enfermedad y nos muestran que, de manera ladi-
ca, el nino puede experimentar, elaborar y construir narrativamente
significados sobre este nuevo cuerpo que se le presenta: el cuerpo
atravesado por la enfermedad.

Palabras clave: Narrativa. Cuerpo. Enfermedad. Infancia. Psicoana-
lisis.
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Introducao

A perspectiva narrativista compoe um movi-
mento de critica a ciéncia positivista que se
fortaleceu no final do século XX, especialmente
em seus Gltimos 20 anos, a partir da integracao
entre areas como a antropologia, a filosofia, a
linguistica, a teoria literaria, a historia e a psi-
cologia (BROCKMEIER E HARRE, 2003; GERGEN
E GERGEN, 2006). Ela integra outro movimento
denominado “virada linguistica”, que redimen-
sionou a concepgao de linguagem presente até
entao nos debates filosofico e psicologico. Esta
passou a ser compreendida nao mais como
uma externalizacao do pensamento, mas sim
como aspecto nuclear da constituicao subjeti-
va, @ medida que estabelece o elo entre a or-
dem do psicologico e a da cultura, por meio da
construcao de significados.

O cerne dessa perspectiva esta na lingua-
gem - discurso - em que a narrativa ocupa lu-
gar de destaque. As narrativas, como tao bem
nos ensinou Bruner (1997), sao formas cultu-
rais nas e pelas quais as pessoas interpretam
o mundo, dando uma ordem temporal a ele,
significando-o. As narrativas seriam, portanto,
um modo discursivo privilegiado para constru-
cao de sentido, face as suas caracteristicas es-
paco-temporais. Essa reflexao € crucial para a
perspectiva narrativista e pode muito bem ser
demonstrada pela analise desenvolvida por
Ricoeur (1983/1994; 1984/1995) em sua obra
Tempo e narrativa, referéncia central para as
teorias narrativistas (JOSSELSON, 2004; LYRA;
RIBEIRO; DECONTI, 2018). Nela, o autor enfati-
za a narrativa enquanto producao humana e,
nesse sentido, poética. Ele afirma ainda que
a narrativa so podera ser compreendida se a
concebermos como uma organizagao temporal
da experiéncia cujos elos se dao pela regén-
cia de uma causalidade semantica imposta ao
narrador em seu ato de narrar.

Os estudiosos nessa area se interessam
em produzir conhecimento através da supera-

¢ao de dualismos tradicionais que envolvem,
por exemplo, o tratamento isolado entre psi-
quismo e cultura. Nessa perspectiva, a énfase
esta no processo de construcao de significa-
dos realizado a partir das praticas discursivas
interacionais e dialogicas, o que traz para os
pesquisadores muitos desafios no que tange
a articulagao teorico-metodologica e analitica
de uma investigacao na area. Nessa diregao, a
trajetoria da pesquisa que tem a composicao
de narrativas de vida como eixo de interven-
cao se sustenta na proposicao de que tanto o
relato da realidade produz a histéria como ele
mesmo produz a realidade. As pessoas narram
suas experiéncias e, a0 mesmo tempo, vao
anunciando novas possibilidades, novas signi-
ficacoes e versoes das mesmas.

Trabalhar com narrativas €, portanto, partir
para a desconstrucaolconstrucao das proprias
experiéncias tanto as do sujeito-pesquisador
como dos sujeitos da pesquisa, pois 0 narra-
dor nao informa sobre a sua experiéncia, mas
conta sobre ela, dando oportunidade para que
0 outro a escute e a transforme de acordo com
sua interpretacao. Essa posicao se inscreve no
que, para o movimento da perspectiva narrati-
vista, &€ conhecido como analise narrativa. Esta
tem as narrativas como foco de estudo e de
analise, pois:

[...] a narrativa é tomada como o ‘lugar’ no qual

as pessoas constroem sentidos, com uma dada

audiéncia, em determinado tempo e espaco.

As narrativas, nesse caso, baseiam-se nos fa-

tos biograficos, mas vao além destes, porque,

sobre as suas experiéncias de vida, as pessoas
imaginam presente, passado e futuro e, assim,
constroem historias com sentido para si mes-
mas e para sua audiéncia... Na narrativa como
uma construcao interacional, prevalece a ideia

de que a audiéncia constroi conjuntamente a

narrativa, historicamente e culturalmente. Nes-

sa visao, entende-se que contar uma historia é
um processo de elaboragao conjunta, em que
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aquele que conta e aquele que ouve criam sen-
tidos colaborativamente... o pesquisador que
faz esse tipo de analise ‘trabalha nas narrativas’
[...] (MOUTINHO; DE CONTI, 2016, p. 2 - grifos do
autor).

Considerar essa posicao epistemologica e
metodolégica em nossas pesquisas, resulta
em assumirmos uma postura ética que dialoga
diretamente com o que Benjamin (1983) e Gag-
nebin (1999) salientam em suas obras: que a
composicao narrativa de uma experiéncia exi-
ge 0 enderecamento da mensagem a um outro
disposto a escutar e dar testemunho de si a
isso que lhe é enderecado. Ou seja, reconhecer
naquela narrativa algo que é da ordem de uma
experiéncia singular e legitima, mas que pode
ser compartilhada, logo, transmitida.

A narrativa permite, entao, uma elaboragao
das memorias de si, apoiadas na transmissao
da experiéncia compartilhada na relagao coti-
diana com os pares, com os semelhantes, com
os outros. E nesse espaco de negociacdo de
sentidos que as narrativas de si sao configura-
das, estando engendradas ao contexto social
mais amplo e a uma historia que antecede ao
proprio sujeito (DE CONTI; MELO, 2013). Nesse
sentido, Delory-Momberger (2013) coloca que a
composicao de uma narrativa de si se constitui
em uma atividade de biografizacao, que apare-
ce como uma pratica hermenéutica segundo a
qual o individuo constroi as formas e o sentido
de suas experiéncias inserido em um mundo
historico social.

O si mesmo, portanto, somente & configu-
rado sob forma narrativa, pois as pessoas con-
tinuamente concebem e organizam sua expe-
riéncia temporal mediante historias, que sao
estruturas fundamentais para dotar de sentido
as condicoes de nossa existéncia. Como a vida
é vivida e contada na interagao social, o relato
(auto)biografico, como qualquer trabalho da
memoria, & basicamente de natureza social e
dialogica.
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Nas mesmas obras anteriormente citadas,
Ricoeur escreve sobre as historias nao (ainda)
narradas, mas que pedem para ser contadas. E
exatamente a categoria de historia ainda nao
contada de Ricoeur que Kohn (1998) utiliza
para caracterizar a psicanalise. Ao introduzir
entre os fantasmas inconscientes o romance
familiar, de acordo com Bertrand (1998), Freud
definiu um tipo de fungao narrativa no pro-
prio inconsciente. Os fantasmas originarios e
as teorias sexuais infantis, por exemplo, sao
formas de contos. A interpretagao vem contri-
buir para o desembaraco da narrativa e para a
sua reescritura. Nessa reescrita de sua propria
historia, o sujeito tem acesso, entao, a possi-
bilidades sempre novas de reconfigurar seu
passado, de retomar sua implicagao subjetiva,
mesmo se as recordacoes lembradas aparen-
temente nao mudam.

O universo da psicanalise, nesse sentido,
€ um campo do possivel. A regra da associa-
cao livre, tao cara ao método psicanalitico,
da lugar a historia ainda nao contada. Assim,
uma narrativa nao é so6 enunciado, mas tam-
bém enunciacao; portanto, uma modalidade
de discurso tendo em vista que o que é narra-
do é sempre a vida e esta, como tal, nao for-
ma por si mesma uma totalidade de sentido,
mas totaliza-se pela narracao. Essa producao
de sentido é o que permite negociar nossa
aparente impoténcia diante do destino, pos-
sibilitando simbolizar situacoes extremas que
fazem parte da condicao humana como, por
exemplo, a morte. Como nos coloca Persicano
(2001, p. 57):

E pela transformacdo narrativa que medo e
angustia deixam de surgir como descarga macica
ou como sintomas psiquicos, pois se tornaram
historias-ficcoes, como poesias, filmes, contos,
pinturas... A necessidade de narrar, ou de criar
ficcoes historicas, tem funcao elaborativa em
relacao a angistias e medos, sendo a narra-
¢do uma resposta humana ao medo, ao terror
e a angdstia primitivos, colocando em narrativa
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contedldos, até entdao, nao submetidos ao
recalque originario.

O efeito benéfico de narrar &, entao, em
principio reinscrever o sujeito no tempo, e
esse ganho é particularmente maior quando o
sujeito esta imobilizado pela vivéncia de uma
situacao impactante e inusitada, sem poder se
distanciar e com dificuldades em dar sentido
a mesma. Diante dessas situacoes, € preciso
oportunizar ao sujeito realizar um trabalho
de significacao e de elaboragao o que, para
a psicanalise, compreende a ideia de refazer,
recompor uma experiéncia (REIS, 2015). Isso é
possivel porque esse trabalho permite instau-
rar um processo de nomeacao dessa vivéncia,
necessario para que a mesma seja representa-
da, simbolizada e, assim, ressignificada.

E esse trabalho de elaboragao so € possivel
via narragao, pois esse & um dos caminhos dis-
poniveis culturalmente para fazermos sentido
dessas vivéncias intensas e completamente
inusitadas, nao esperadas. Essa narragao pode
possibilitar, como propde Figueiredo (2001),
fazer sentido desse material até entao nao
simbolizado, pois ainda sem significagao. Esse
fazer sentido, ainda segundo o autor, é dar pas-
sagem: “que os afetos passem as linguagens,
que as linguagens passem aos corpos, que 0s
corpos passem aos afetos, enfim, que cada um
dé passagem aos demais” (p. 240).

Uma dessas situagoes
e inesperadas que podem colocar o sujeito
frente a frente com o limite da sua vida, ou do
seu corpo, é o adoecimento organico, em es-
pecifico, foco de nosso debate neste artigo, o
cancer, dado que patologias como essa, quan-
do se apresentam, demandam uma nova orga-
nizacao do sujeito acometido pela doenca, e
de sua familia. Em geral, nesses casos, ocor-
rem rupturas na relacao do sujeito adoecido
com o seu cotidiano, a rotina familiar se trans-
forma e a familia se reestrutura em seus pa-
péis na tentativa de lidar com o adoecimento.

inusitadas

Ha uma quebra no ritmo de vida do sujeito; ele
precisa aprender a lidar com procedimentos
dolorosos e invasivos, e com as anglstias que
o cancer traz.

Como culturalmente sabemos, o cancer
foi - e em muitos casos ainda é - estigmati-
zado como uma doenca potencialmente mor-
tal. Conforme Goffman (1988, p. 6-7): “O termo
estigma, portanto, sera usado em referéncia a
um atributo profundamente depreciativo [...]
Podem-se mencionar trés tipos de estigma
nitidamente diferentes. Em primeiro lugar, ha
as abominagoes do corpo - as varias deformi-
dades fisicas”. Logo, o estigma decorrente do
cancer esta relacionado a vulnerabilidade do
corpo e, apesar de ja existir uma boa perspec-
tiva de cura, o peso do diagnostico &, na maio-
ria dos casos, sentido pelos sujeitos, pois esse
diagnostico pode ser o primeiro momento em
que o individuo é posto a frente da possibi-
lidade de sua propria morte, evidenciando a
desprotecao e o desamparo da vida.

Dessa forma, por ser carregada de estig-
mas, muitas vezes, a palavra cancer deixa de
ser pronunciada por pacientes, familiares e
até mesmo pela equipe de salude, sendo subs-
tituida por outras palavras que nao dao conta
de nomear o adoecimento real do corpo. Vol-
les, Bussoletto e Rodacoski (2012) falam sobre
a nao nomeacao da doenca como uma forma
de proteger o paciente do sofrimento ocasio-
nado pelo cancer e também por nao supor-
tar lidar com o sofrimento e a dor do outro. O
nao falar sobre a doenca, a nao nomeacao da
propria doenga, bem como sobre as rupturas
que o cancer pode trazer na vida do sujeito,
sobre os sentimentos e sensagoes decorren-
tes da mesma, podem interferir na elaboracao
do que se passa na vida do individuo, agora
atravessada pelo adoecimento. Em especial,
quando diante de uma crianga com cancer, si-
lenciamos sobre sua doenca, estamos falando
sobre a nao nomeacao de algo que acomete
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seu corpo durante um periodo marcado psi-
quicamente pela constituicao do eu - da no-
¢ao de si mesmo, de quem sou eu... -, 0 que
pode trazer impactos importantes em seu de-
senvolvimento psicologico.

Diante de tais posicionamentos, temos nos
dedicado em algumas de nossas pesquisas a
escutar criancas e adultos cujas historias de
vida sao permeadas por incidentes corporais.
Algumas delas dialogaram com as criancas
sobre suas experiéncias com a doenga como
0 cancer ou com a amputacao congénita ou
adquirida (PASSEGGI; ROCHA; DECONTI, 2016,
2017; CALHEIROS; DECONTI, 2017). Outras pro-
curaram aprender com os adultos sobre suas
experiéncias com diferentes marcas em seu
corpo como a obesidade ou queimaduras em
terceiro grau (MOUTINHO; DECONTI, 2016; GON-
CALVES, 2013). Mas, o que todas tém em comum
€ 0 cruzamento entre as marcas corporais con-
cretas na trajetoria de vida do sujeito e o que
ele consegue fazer com isso. E, & a partir dessa
percepcao que, em nossas discussoes de pes-
quisa, temos nos perguntado: que corpo é esse
que se coloca para o sujeito? Quais os impac-
tos da doenca em sua vida? Quais os efeitos
subjetivos disso que acontece em seu corpo
e que se apresenta para ele como inesperado
e estrangeiro (externo)? Quais as implicagoes
psiquicas do adoecimento para uma crianga
tendo em vista que ela esta em constituicao?

Sabemos que as perguntas sao muitas,
bastante complexas e que nao conseguiremos
respondé-las integralmente neste texto. Po-
rém, para nos aproximarmos dessas questoes,
neste artigo buscaremos delimitar teorica-
mente as articulacdes entre narrativa e adoe-
cimento, priorizando os efeitos subjetivos que
uma doenca como o cancer pode trazer para
a vida de uma crianca. Para isso, a partir de
uma pesquisa bibliografica, dialogaremos com
estudos que apontam a forca da configuragao
das narrativas de si como ferramenta para a
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elaboracgao dos efeitos decorrentes dessas si-
tuagoes inusitadas que marcam literalmente o
corpo e, assim, apresentam-no para o sujeito
como fora de tom, fora de ritmo, fora de lu-
gar, fora de controle, tendo como principais
interlocutores a psicanalise e a perspectiva
narrativista, em especifico, a narrativa auto-
biografica. Além disso, pretendemos compar-
tilhar alguns recortes de pesquisas que tém a
narrativa como um dispositivo de intervencao
que visa configurar espacos de narrativiza-
¢cao que possibilitem dar sentido aos efeitos
decorrentes de eventos/situagoes/aconteci-
mentos potencialmente traumatizantes, como
o adoecimento.

Corpo, adoecimento e narragao

Para lidar com o adoecimento e com todas
as mudancas subjetivas que ele suscita, pro-
curamos nos apoiar em nossas cartografias
mentais e psiquicas ja existentes. Porém, sera
que temos mapas psiquicos para lidar com o
inusitado que uma doenca como o cancer nos
apresenta? Birman (2003) coloca que em toda
vivéncia ou situacao na qual o sujeito nao tem
recursos subjetivos para lidar, o que ele deno-
mina cartografias mentais, ele se sente desam-
parado psiquicamente, dado que esta sem re-
feréncias simbolicas para nomear, significar o
que acontece em seu corpo. E ai que a constru-
¢ao narrativa, a narragao, tem um papel essen-
cial em diregao a elaboragao do sofrimento.
Cada sujeito tem seus recursos psiquicos e
suas experiéncias anteriores, assim, diferentes
estratégias de enfrentamento sao elaboradas
por cada um para possibilitar a convivéncia
com o adoecimento. Novos territorios e um
novo eu, ou seja, uma nova concepgao de si
mesmo, agora atravessada pelo adoecimento,
precisam ser desenvolvidos para enfrentar a
doenca e tudo o que dela deriva. Nao é a toa
que muitos pacientes oncologicos dizem ter
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de se reinventar a partir da doenga. Um novo
corpo se apresenta, uma outra vida se instala
e €& necessario se reestruturar subjetivamen-
te para lidar com tudo isso. O adoecimento
entra na vida do sujeito como um evento que
toma a cena e que, na maioria das vezes, nao
se tem precedentes. A proposito, como aponta
uma de nossas pesquisas (AQUINO; DECONTI;
PEDROSA, 2014), existe uma grande diferenca
de discurso e de impacto subjetivo entre as
criancas que se deparam com o adoecimento
pela primeira vez, e aquelas que ja tém uma
caminhada nesse campo.

E a narrativa, enquanto ferramenta cultu-
ral, que pode possibilitar ao sujeito criar seus
recursos para enfrentar a doenca e as ques-
toes que a permeiam, pois ela torna o presen-
te mais compreensivel e auxilia na organizagao
dos afetos. Ao compreender que a linguagem é
fundamental para a constituicao do eu e de um
corpo subjetivado, ou seja, falado, narrado - o
corpo da psicanalise - € possivel avangar nes-
ta discussao dos enlaces entre adoecimento e
narracao. Ao colocar que o eu €, antes de tudo,
um eu corporal, descrevendo o corpo como um
espaco que faz a mediacao das sensagoes do
mundo externo com o nosso psiquismo, Freud
(1923/1990) vai apontar a dor decorrente do
adoecimento fisico como uma oportunidade
de percepcao e de conhecimento sobre o pro-
prio corpo.

O corpo para a psicanalise e o corpo bio-
logico pertencem a instancias diferentes e sao
regidos por forcas diferentes. O corpo psica-
nalitico € um corpo constituido pelo desejo,
pela busca da satisfacao e atravessado pela
linguagem. Freud (1911/1996) salienta, na ela-
boracao dos escritos sobre a psicanalise, o
papel fundamental do corpo uma vez que é
através dele que recebemos os estimulos ex-
ternos, em que podemos demonstrar sensa-
coes de conforto e desconforto e também as
de prazer e desprazer.

Freud (1914/2010; 1923/1990) nos fala tam-
bém sobre a importancia do corpo na relacao
com o outro, principalmente no processo pri-
mario de constituicao do eu, dizendo que nesse
processo € preciso que esse outro - ele atribui
este papel @ mae ou a outra pessoa que pos-
sa desempenhar esta funcao - cuide e invista
no bebé para que haja uma unificacao do seu
corpo e psiquismo ainda fragmentados devido
a imaturidade biologica, neurologica, cognitiva
e emocional. O processo de constituicao do eu
necessita, portanto, de um outro que empreste
e transmita ao bebé significantes, inserindo-o
assim no mundo da linguagem e da narrativa,
ferramentas imprescindiveis para que a crian-
¢a possa assim simbolizar as suas percepgoes
e sensagoes corporeas.

Podemos dizer que 0 nosso corpo, a nossa
carne, é constituido principalmente no nicleo
familiar, mas este se relaciona com o contexto
social no qual esta inserido, nao sendo pos-
sivel identificar qualquer tipo de supremacia
entre tais dimensdes (MOREIRA; RODRIGUES;
MORGANTI, 2020). E a partir das significacdes
dadas por quem cuida da crianga, que ela pas-
sara a compreender o mundo e a se compreen-
der, a nomear e entender o que sao suas emo-
coes e as partes de seu corpo, por exemplo.
Ou seja, ndo ha um eu sem o outro. E somente
pela linguagem e pelo desejo do outro que o
eu, o si mesmo, consegue existir, e entrar no
mundo simbolico.

A nomeacao das sensagoes corporeas Vi-
venciadas pela crian¢a, bem como das partes
do seu corpo, que é inicialmente dada pelo
outro, tem papel fundamental na constitui-
¢ao subjetiva e na apropriagcao do corpo pela
crianca. E pela palavra que o sujeito tem a ca-
pacidade de demarcar quais sao seus territo-
rios de existéncia e delimitar seus contornos.
Nesse sentido, a linguagem atravessa o corpo
e possibilita, atravées dessa nomeacao, uma
apropriacao subjetiva desse corpo e a demar-
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cacao de uma identidade. O mesmo processo
acontece quando o adoecimento se apresenta.
Um novo corpo surge imposto pelos ritmos da
fisiologia e toma a cena, promovendo modifi-
cacoes na vida do sujeito que tangem as esfe-
ras do psiquico e do somatico. E necessario se
apropriar de um novo corpo que toma espago
e a nomeacao do que esta acontecendo € uma
ferramenta crucial nesse processo de signifi-
cacao e elaboragao dos novos ritmos impostos
pela doenca.

Quando se oferecem meios semioticos
para o sujeito nomear e simbolizar a doenga,
abre-se a possibilidade para ele construir sua
propria versao sobre o adoecimento a partir
de seus sentimentos e recursos para lidar com
a situacao. Isso nos permite pensar a crianga
com cancer como narradora da sua propria
historia em que a audiéncia para a qual ela
pode enderecar a sua mensagem seria seus
amigos, familiares, profissionais de salde e
qualquer outra pessoa que essa crianga possa
vir a se relacionar ao longo da sua trajetoria,
podendo assim nomear e narrar - dentro de
suas possibilidades simbolicas de compreen-
der o adoecimento em seu corpo - quais pro-
cessos passam por ela, como ela sente e signi-
fica esses sentimentos e até mesmo o proprio
adoecimento.

Assim, podemos dizer que a nomeacao des-
se corpo atravessado pela doenca e de seus
sintomas pode ser intermediada pela pessoa
que assume a figura de cuidado, reencenando
o papel da figura materna com a crianga. Essa
figura de cuidado pode ser uma enfermeira
que auxilia o paciente, algum familiar, e até
mesmo algum profissional da psicologia ou da
educacdo por exemplo. E importante ressaltar
que, nesse processo de nomeagao, essa figura
de cuidado precisa entrar em cena enquanto
ator coadjuvante, quer dizer, como facilitador
do processo de constituicao e de apropriagao
desse novo corpo que, para a crianga, se apre-
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senta atravessado pela doencga. O ator princi-
pal desse processo deve ser a propria crian¢a
acometida pela doenca. O sujeito precisa de
espaco para poder falar de si, e elaborar sua
propria narrativa, tomando esta como expres-
sao simboélica do que o atravessa.

Em nosso discurso social, com o advento
das tecnologias e principalmente pelo facil
acesso as redes sociais, a exposi¢ao do corpo é
feita cotidianamente e modelos de corpos su-
postamente ideais e saudaveis sao “vendidos”
como verdades absolutas, desconsiderando
qualquer singularidade. Birman (2014) fala so-
bre o culto ao corpo saudavel e da nogao de
beleza transpassada nessas relagoes, o que
gera uma sobrecarga de investimentos emo-
cionais e de agoes voltadas para o corpo com
intuito de torna-lo belo e saudavel, bem como
um objeto de desejo. Esse excesso de deman-
das requer um grande trabalho psiquico o que,
conforme Fernandes (2011, p. 49), é fonte de
angistia: “o corpo, sua imagem, seu funciona-
mento, suas formas e deformacoes, constitui-
se, entao, como lugar privilegiado de abrigo do
sofrimento”.

Nessa mesma direcao, existe um corpo es-
perado para uma criancga, que € um corpo sau-
davel que recebe carinho, afeto, colo, que é
nomeado e acolhido pelo outro. Além dessas
questoes subjetivas de acolhimento e carinho,
o ideal social indica que o que se espera de
uma crianca € um corpo saudavel, em cresci-
mento, aberto as transformagoes provindas
do seu processo de constituicao e desenvolvi-
mento. Espera-se desse corpo infantil que ele
seja capaz de brincar, correr, imaginar e des-
cobrir o mundo a partir de suas experiéncias
e vivéncias e ao mesmo tempo que descobre
o mundo, descobre a poténcia do seu proprio
corpo.

Pereira e Winograd (2017) falam sobre o
corpo como: “envelope corporal que garante
ao aparelho psiquico seguranga e constancia
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de bem-estar” (p. 183). Porém, a crianca com
uma doenca cronica se vé distante desse cor-
po como um lugar de bem-estar e conforto,
pois no lugar dessa sensacao de conforto en-
tra o desprazer, a dor e a impossibilidade de
realizar atividades esperadas para a sua idade,
como o proprio brincar. A crianga com cancer
nao experimenta o cansaco pela brincadeira,
pelo correr, e sim pelo tratamento e pelas me-
dicagoes. As autoras dizem ainda que o corpo
adoecido é frequentemente invadido por pro-
cedimentos dolorosos e, por muitas vezes, nao
compreendidos pelas criancas, pois sao proce-
dimentos com nomes complexos que invadem
esse corpo ainda em descoberta.

Logo, esse corpo que era para ser espago de
descoberta, passa a ser um corpo invadido por
procedimentos, pela dor e pelo desconforto
provenientes do tratamento. Em uma de nos-
sas pesquisas ja citada anteriormente (AQUINO
ET AL, 2014), pode-se perceber na fala de uma
das criangas com cancer o quanto este proces-
so pode ser desconfortavel “[...] o que tem de
ruim é o tratamento, a pessoa toma remédio,
ai enjoa, fica enjoado bem uns trés dias, ai se a
pessoa for comer num quer. E la em casa nao,
eu t0 enjoado, mas eu como” (AQUINO, 2010).
Nesse trecho, & possivel perceber o incomodo
gerado pelo tratamento e o quanto esse perio-
do traz sentimentos desagradaveis a crianca e,
em meio a esse processo, percebemos a im-
portancia de a crianca poder relatar acerca de
suas sensacoes desagradaveis, para nomear e
poder identificar o que esta acontecendo com
0 seu corpo.

Assim, como ja colocado anteriormente, é
fundamental que a crianga possa falar sobre as
suas experiéncias em relagao ao adoecimento,
as suas dores e sentimentos, para que consiga
elaborar, dar um sentido para o que esta acon-
tecendo com o seu corpo e construir uma nar-
rativa a partir dessas vivéncias. Porém, muitas
vezes, a crianga ainda nao tem recursos - pela

idade ou falta de oportunidade — para nomear
todas essas sensagoes desagradaveis que esta
experimentando e, por isso, &€ necessario que
o adulto dé a possibilidade dessa nomeacao,
de forma ludica, a partir de um dialogo com-
preensivel pela crianca.

Narracao, ludicidade e
elaboracao do sofrimento

Como vimos até aqui, € imprescindivel que o
adulto ofereca para a crianga recursos simbo-
licos (semioticos, semanticos) para possibilitar
a nomeacao das sensagoes e percepcoes que
acometem seu corpo adoecido, para que essas
sensagoes tenham um caminho de elaboracao
subjetiva, para que possam ser significadas e
compreendidas pela crianca. Por exemplo, a
utilizacao de termos técnicos pelos pacien-
tes entra nesse processo de nomeagao e de
apropriacao desse novo corpo, o corpo doen-
te. Dessa forma, percebemos a importancia de
os pacientes entenderem os procedimentos
médicos que literalmente os atravessam. Com
as criancgas, conforme nos dizem Passeggi, Ro-
cha e De Conti (2016; 2017), a mesma logica
se apresenta, porém com a questao de que a
linguagem precisa ser acessivel as suas con-
dicoes de desenvolvimento. Ferramentas lU-
dicas necessitam se apresentar para facilitar
esse encontro das criangas com a doenga, com
a nova realidade. Novamente, € a partir da ins-
cricao dos significantes pelo outro — atraves da
linguagem - que o corpo organico passa a ser
subjetivado e apropriado.

Nessa direcao, ja existe, na literatura, al-
guns movimentos que, de forma didatica e lu-
dica, buscam uma forma de nomear a doencga
e suas sensagoes para as criangas, para que,
a partir disso, elas mesmas consigam nomear
Seus corpos e seus sentimentos em suas nar-
rativas. O Instituto Beaba (2015), por exem-
plo, possui um guia rapido para explicar para
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as criangcas o cancer e os termos vindos com
esse adoecimento: “O Cancer & o nome dado
ao crescimento rapido e desordenado de célu-
las, que invadem tecidos e orgaos. Ainda nao
se sabe, em todos os casos, porque as células
ficam malucas e comecam a se duplicar. Mas
os cientistas ndao param de investigar” (p. 28).

E de forma ludica o guia descreve o enjoo
como: “Enjoo ou nausea € aquela vontade de
vomitar. Isso acontece quando alguma coisa
nao esta bem la no nosso estomago. Muitos
remédios do tratamento contra o cancer po-
dem causar essa sensagao. Mas, ainda bem,
também existem muitos remédios que acabam
com ela” (p. 48). Podemos perceber nessa de-
finicao que além de explicar para a crianga o
que € o enjoo que ela esta sentindo, ela tam-
bém aborda o nome da doenca - o cancer -
sem sinonimos ou figuragoes, fala qual a parte
do corpo - 0 estomago — em que o sintoma é
sentido e possibilita falar sobre a introducao
de novas medicagoes para acabar com o enjoo,
ou seja, uma definicao ludica e simples abriu
espacgo para abordar um assunto complexo e
delicado.

O guia descreve ainda alguns sentimentos
e sensagoes que tomam forma na experiéncia
da crianga com cancer. Nesse guia o0 cansaco
é definido assim: “Durante e depois da qui-
mioterapia € muito comum termos cansaco
e desanimo. Algumas pessoas também ficam
estressadas, ansiosas ou deprimidas. Ficamos
tao cansados que nao conseguimos nem ter-
minar o text... Mas logo passa e retomamos a
vida normal” (p. 29). Também descreve a irri-
tacao: “Fura daqui, pressiona la. Engole agora,
cospe depois. Sao tantos procedimentos e me-
dicamentos que € normal se irritar. Mas se a
irritacao nao passar, converse com o psicologo
que ele vai te ajudar a ficar mais tranquilo” (p.
73). Durante a descrigao da irritacao, é possivel
perceber que ha uma grande quantidade de
intervengoes no corpo da crianga — interven-
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¢oOes necessarias para o tratamento da doenca,
mas que podem ser violentas psiquicamente.
Pensar este corpo invadido pelo tratamento
abre espaco para lembrar que todas essas in-
tervengoes ocorrem no corpo da crianga, que
ainda esta em processo de constituicao, sim-
bolizacao e nomeacao.

Brincar é falar, & narrar. E inventar historias
de outros que, na verdade, somos nos. Entao,
abrir espago para a brincadeira, € abrir espago
para a elaboragao, é possibilitar um ambiente
em que a crianga possa colocar em cena suas
anglstias. Winnicott (1975) propoe a brinca-
deira como uma atividade que esta direta-
mente ligada a saude psiquica da crianca e
que favorece o desenvolvimento da expressao
e da relacao grupal. Mitre (2000) coloca a ex-
periéncia da brincadeira como uma constante
vivéncia de novas descobertas, seja por esti-
mulos externos ou por movimentos de quem
brinca: “o brincar aparece como um desafio
continuo a resolucao de situagoes problema-
ticas e novas descobertas. E um fator perma-
nente de ativacao e estruturacao das relagoes
humanas.” (p. 10).

No caso das criangas, a composicao de
uma narrativa em nome proprio tem caminho
de composicao pelo lidico (DE CONTI; PAS-
SEGGI, 2014). Essa construcao pode se dar a
partir de desenhos, jogos e brincadeiras, em
que a idealizacao de historias permite a ela-
boracao e a apresentacao de fantasias e de
conflitos inconscientes da crianga (DE CONTI,
2012; DE CONTI; MELO, 2013). O mundo do faz
de conta abre espaco e permite narrativas que,
no mundo real, sao mais dificeis de aparecer,
como a da morte, por exemplo. Como vimos no
estudo conduzido por Aquino, De Conti e Pe-
drosa (2014), em contexto hospitalar, nas brin-
cadeiras das criangas que tiveram recidiva e
que ali fazem tratamento, sao muito comuns
historias de guerra em que ha uma constante
luta contra um exeército inimigo que insiste em
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uma invasao de territorio. Para cada crianga,
essa luta vai se apresentar de um jeito e ter
um final diferente, assim como o seu processo
de adoecimento, cada um tem seus percalcos
e cada crianca desenvolve suas estratégias de
“combate a guerra”.

Outra brincadeira muito comum entre as
criangas que estao em contexto de hospita-
lizacao é aquela que encenam momentos de
cuidado. Em uma das sessoes de brincadei-
ra realizadas na pesquisa desenvolvida por
Aquino e DeConti (2010), S. (6 anos) e a pes-
quisadora experimentam brincar de médico,
desejo anunciado pela crianga. Durante a ses-
sao, S. assume a posicao de médica e recria
diversas situagoes vivenciadas por ela mesma
no ambiente do hospital como a aplicagao de
medicacao e a medicao da temperatura. Du-
rante a brincadeira, a crianca demonstra ter
conhecimento dos remédios, incluindo nome,
dosagem e a funcao, e reconhece a sua im-
portancia para o avanco do tratamento. “E um
remedinho que é um pouquinho assim ruim,
mas s6 que tem que tomar. [...] O nome dele
Pracstomolf. [...] Pra vocé nao tiver mais can-
saco, ai tem que tomar todas as quantidades
de cinco a dez pra vocé poder descansar”, diz
a menina.

Nesse sentido, Freud (1920/2006) discorre
sobre os sentidos do brincar no inconsciente.
De acordo com ele, € na via da brincadeira que
a crianca tem a possibilidade de reencenar
diversas vezes determinada experiéncia desa-
gradavel, a fim de realizar o trabalho da elabo-
ragao. Freud traz que na repeticao da vivéncia
agressiva atraves da brincadeira, as criangas
tém a possibilidade de passar de uma posicao
passiva, para a ativa, se tornando “senhoras
da situagao” (p143). Desse modo, “a crianga
inflige a um companheiro de brincadeira todo
o evento desagradavel que aconteceu com ela
mesma, e assim se vinga da pessoa que esta
fazendo o papel desse substituto.” (p. 143).

Consideracoes finais

Enfim, o que podemos concluir até o momento
a partir de nossas reflexoes sobre adoecimen-
to, corpo e narragao € que a composi¢ao nar-
rativa disponibilizaria a essas criangas um es-
paco de nomeacao e de significagao das suas
vivéncias, possibilitando, assim, uma produ-
cdo do si mesmo e uma (re)interpretacdo do
que se passa em seu corpo, abrindo o campo
para varios mundos possiveis, para a monta-
gem de diferentes cenarios e, assim, para a
perspectiva de novos caminhos. As criangas
que convivem com o adoecimento necessitam
do brincar para além do prazer e da ludicida-
de, mas enquanto lembranca e acesso as suas
infancias em parte tomadas pela doenca (WI-
NOGRAD; PEREIRA, 2017). Dessa forma, “o brin-
car faz-se, absolutamente, imprescindivel pelo
seu carater estruturante, libertador e apazi-
guador.” (p. 1917).

Como também ja dissemos em outros tra-
balhos citados anteriormente (DE CONTI, 2012;
DE CONTI; MELO, 2013; DE CONTI; PASSEGGI,
2014), a construcao de espacos lidicos em que
a composicao de narrativas de si possa se con-
figurar torna-se uma ferramenta de interven-
¢cao primordial no trabalho investigativo com
criangas quando algo da ordem do traumatico
é tangenciado por nos como pesquisadores.
Isso porque, como afirma Freud (1920/1976), o
faz de conta é o espaco ludico que a crianca
cria para expressar e organizar psiquicamente
as situacoes traumaticas cotidianas. E também
porque, conforme colocam Lebovici e Diatki-
ne (1988) e Rodulfo (1990), a crianca necessita,
muitas vezes, do suporte da fantasia para po-
der falar de sua angustia ou do suporte do ob-
jeto para desenvolver a sua rede associativa.
Ou seja, ao narrar e, assim, simbolizar as ex-
periéncias que marcaram a sua vida, a crianga
pode (re)apresentar os eventos que fazem eco
em sua memoria e configura-los a sua maneira
dentro do campo da significagao, para assim
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se reapropriar dos mesmos, ordenando-os e
os ressignificando, caso assim quiser.

Porém, nossa intencao neste artigo, mais
do que enfatizar a importancia da ludicidade
como ferramenta metodologica na pesquisa
com criangas em situacoes de vulnerabilidade
e exclusao social decorrentes de seu adoeci-
mento, foi apontar a fungao ética da pesquisa
- que tem a narrativa como um dispositivo de
intervencao, para tangenciar situagoes poten-
cialmente traumatizantes. Nossa aposta, € que
ao configurarmos, a partir de nossas pesqui-
sas, dispositivos de intervencao que oportuni-
zem atos de narrar, estaremos, como nos diz
Rosa (2011, p. 33-34), estabelecendo:

[...] estratégias (que) visam restituir um campo
minimo de significantes, referidos ao campo do
Outro, para que possam circular, o que permite
ao sujeito localizar-se e poder dar valor e sen-
tido a sua experiéncia de dor, articulando um
apelo que o retire do silenciamento. Ou seja, vi-
sa-se a transformagao do trauma em experién-
cia compartilhada e na construcao da posicao
de testemunha, transmissor da cultura [...]

Para isso, temos que compor enredos de
pesquisa cujos dispositivos possibilitem, se-
gundo Rosa (2011, p. 36), “.. tensionar um es-
paco entre enunciado e enunciagao, abrindo
espaco para a fala, a dizer ‘diga mais’ para, a
partir dai, poder se instalar as condi¢oes ne-
cessarias para a localizacao subjetiva”. Ou
seja, dispositivos que permitam re-(a)presen-
tar isso que esta fora de cena, em outro lugar,
para nomear e, assim, fazer a palavra circular.
Nessa operacao de pesquisa, como nos disse
Mizoguchi, algo novo pode se configurar, possi-
bilitando ao sujeito se autorizar a tecer novas
tessituras de intriga (muthos), criando novos
cenarios e destinos para suas angustias.
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RESUMO O presente artigo refere-se a um estudo de caso e tem como objetivo
principal analisar a construcao de sentidos por uma crianga vitima
de abuso sexual. O estudo traz contribui¢oes da perspectiva histori-
co-cultural, em articulacao com a teoria das representagoes sociais
e estudos sobre narrativa. Objetiva-se investigar o potencial da nar-
rativa enquanto atividade-guia capaz de suscitar processos terapéu-
ticos, mediagao no contexto da hospitalizacao de criancas e atuar
na iminéncia de processos de significacao. O procedimento meto-
dolégico adotado foi inspirado nos estudos microgenéticos e com-
preendeu a realizacao de encontros psicoterapéuticos individuais e
em grupo. Os mesmos priorizaram a mediacao em contexto ludico
e encorajador da producao de narrativas pela crianca. As notas de
campo foram analisadas compreensivamente a partir da definicao
de episodios de acordo com o contelido semantico, recorréncia e a
carga afetiva empreendida nos processos comunicacionais. Os da-
dos revelaram que narrativas preexistentes no ambiente hospitalar e
amplamente socializadas no ambito do acolhimento a criangas hos-
pitalizadas sao internalizadas e recriadas pela crianga, estas ainda
podem atuar na iminéncia da elaboragao das suas vivéncias mais
intimas e suscitar processos de metaforizacao espontanea.
Palavras-chave: Abuso sexual infantil. Narrativa. Significacao.

ABSTRACT  SEXUAL ABUSE IN CHILDHOOD: POTENTIAL OF
NARRATIVE IN A CHILD’S EXPERIENCE

This article refers to a case study and its main objective is to analyze
the construction of meanings by a child victim of sexual abuse. The
study brings contributions from the Historical-Cultural perspective, in
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conjunction with the theory of social representations and studies on
narrative. The objective is to investigate the potential of the narrative
as a guide activity capable of eliciting therapeutic processes, medi-
ation in the context of children’s hospitalization and acting on the
imminence of meaning processes. The methodological procedure ad-
opted was inspired by microgenetic studies and comprised individual
and group psychotherapeutic meetings. They prioritized mediation in
a playful and encouraging context for the production of narratives by
the child. The field notes were analyzed comprehensively from the
definition of episodes according to the semantic content, recurrence
and the affective load undertaken in the communication processes.
The data revealed that pre-existing narratives in the hospital environ-
ment and widely socialized in the context of welcoming hospitalized
children are internalized and recreated by the child, they can still act
on the imminence of the elaboration of their most intimate experi-
ences and raise spontaneous metaphorization processes.

Keywords: Child Sexual Abuse. Narrative. Meaning.

ABUSO SEXUAL EN LA INFANCIA: POTENCIAL DE LA
NARRATIVA EN LA EXPERIENCIA DE UN NINO

El presente articulo se refiere a un estudio de caso y su objetivo prin-
cipal es analizar la construccion de significados por un nino victima
de abuso sexual. El estudio aporta contribuciones desde la perspec-
tiva historico-cultural, junto con la teoria de las representaciones so-
ciales y los estudios sobre la narrativa. El objetivo es investigar el po-
tencial de la narrativa como una actividad de guia capaz de provocar
procesos terapéuticos, mediacion en el contexto de la hospitalizacion
de ninos y actuar sobre la inminencia de procesos de significado. El
procedimiento metodologico adoptado se inspird en estudios micro-
geneéticos y comprendio reuniones psicoterapéuticas individuales y
grupales. Priorizaron la mediacion en un contexto lidico y alenta-
dor para la produccion de narraciones por parte del nifo. Las no-
tas de campo se analizaron exhaustivamente a partir de la definicion
de episodios segln el contenido semantico, la recurrenciay la carga
afectiva emprendida en los procesos de comunicacion. Los datos re-
velaron que las narraciones preexistentes en el entorno hospitalario
y ampliamente socializadas en el contexto de acoger a ninos hos-
pitalizados son internalizadas y recreadas por el nino, aln pueden
actuar sobre la inminencia de la elaboracion de sus experiencias mas
intimas y generar procesos espontaneos de metaforizacion.

Palabras clave: Abuso Sexual Infantil. Narrativa. Significado.
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Introducao

O presente artigo refere-se a um estudo de
caso' que buscou analisar o processo de ela-
boragao psiquica de uma crianga, vitima de
abuso sexual, no ambito do atendimento psi-
coterapico desenvolvido no Hospital Univer-
sitario Jalio Miller (HUJM), da Universidade
Federal do Mato Grosso (UFMT), por meio do
projeto de extensao Rede de Apoio a Infancia:
interfaces com a Psicologia e a Pedagogia, sub-
projeto Binjex em busca de autorias infantis
no contexto hospitalar.

A abordagem tedrica adotada apoiou-se
na perspectiva psicossocial e buscou articular
principios orientadores da teoria historico-
cultural (VIGOTSKI 2009, 2010) e da teoria das
representacoes sociais (MOSCOVICI, 1978,2012),
em dialogo com os estudos sobre narrativa
(BRUNER, 1997, 2001, 2002, 2014).

A perspectiva psicossocial consiste na ana-
lise multidimensional do processo de produ-
cao de sentidos, levando-se em consideragao
as instancias de pertencimento transubjetiva,
intersubjetiva e subjetiva (JODELET, 2007). Ao
considera-las, intenta-se privilegiar aspectos
da cultura institucional, contextos, interagoes
no interior de grupos de pertencimento e o
processo de apreensao da realidade pelas in-
dividualidades.

1 Trabalho apresentado na disciplina Estagio Supervi-
sionado Especifico II: Intervengoes em Processos de
Salde e Sofrimento Psiquico do curso de Psicolo-
gia da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT).
Orientado pela professora Dr.2 Daniela Barros da Silva
Freire Andrade.

2 Narrativa utilizada como um artefato cultural me-
diador do contato humano, do dialogo e do desen-
volvimento, explorado junto a enfermaria pediatrica,
locus desta pesquisa, onde, por meio do projeto de
extensao “Binje: em busca de autorias infantis no
contexto hospitalar”, procura-se explorar o potencial
da narrativa como instrumento psicologico promotor
do desenvolvimento da consciéncia. Suas atividades
tém como base a apresentagao semanal da historia
presente no livro Binje (FREIRE, 2013), que aborda a
relacao do personagem com o adoecimento e com o
processo de hospitalizagao. A mesma se da na brin-
quedoteca e nos leitos.
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O atendimento psicoterapico a crianga ca-
racterizou-se como locus promotor de estru-
turas de oportunidades, para a producao de
significacoes sobre a vivéncia infantil, relacio-
nada ao abuso sexual e questoes decorrentes
da relagao da criangca com a cultura hospitalar.

Considerando a angistia frente ao des-
conhecido e nao nomeado - estranho - e a
constatacao de que a narrativa possibilita uma
forma de interpretar e compreender a realida-
de, adotou-se, como estratégia psicoterapica,
alguns principios: 1. a narrativa consiste em
uma modalidade discursiva capaz de mobilizar
significacoes que transformam o desconheci-
do, estranho em contelddo sobre o qual seja
possivel anunciar ideias e afetos; 2. as narrati-
vas produzidas espontaneamente pelas crian-
cas podem ser mobilizadas por repertorios
preexistentes nos contextos sociais nos quais
as criangas estao inseridas e, a partir do pro-
cesso de apropriacao e reelaboracao criativa
(VIGOTSKI, 2009) sofrem a acdo da internaliza-
¢ao, decomposicao e recombinagao tendo em
vista a dimensao criadora do desenvolvimento
humano; 3. os enredos que organizam narra-
tivas, socialmente compartilhadas, podem ser
interpretados a partir da nogao de projeto re-
presentacional (BAUER; GASKELL, 1999) este, ao
ser compartilhado, repoe algumas significa-
¢coes em detrimento de outras, as mantendo vi-
vas na memoria coletiva, de forma a favorecer
0 processo de mediacao com a realidade; 4. a
mediacao que favorece processos ludicos, au-
torais e criativos na producao de sentidos pela
crianga atua na iminéncia do desenvolvimento
infantil e apresenta potencial terapéutico fa-
voravel para a elaboracao das vivéncias asso-
ciadas a violéncia contra a crianga, podendo
ser anunciadas como atividade-guia (PRESTES,
2012), aquela que, potencialmente promove o
desenvolvimento humano.

O presente ensaio tem como finalidade
investigar o potencial da narrativa enquanto
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instrumento de intervencao capaz de suscitar
processos terapéuticos. Tais discussoes refe-
rendam os estudos a respeito da relevancia da
narrativa como uma modalidade de comunica-
¢ao, que possibilita a emergéncia de proces-
sos subjetivos individuais ou grupais, forjando
modos de ser e estar no mundo.

Dialogos entre a teoria das
representacoes sociais e a teoria
historico-cultural

O dialogo estabelecido entre a teoria das re-
presentacoes sociais, elaborada por Moscovici
(1978, 2012), e a perspectiva historico-cultural,
que discute o desenvolvimento humano como
um fendomeno social, cultural e historicamente
construido, proposta por Vigotski (2009, 2010),
permite compreender o meio como algo cir-
cunstancial, suas propriedades objetivas es-
tao intimamente relacionadas a capacidade
de apreensao simbolica do ser humano. Nes-
sa qualidade, os atores sociais nele inseridos
constroem relagoes inerentes, aspecto que
caracteriza o meio como fonte de desenvolvi-
mento e como instrumento que forja sistemas
de interpretacao da realidade a partir das tro-
cas, comunicagoes e interacdes sociais entre
os diferentes sujeitos, grupos e, especialmen-
te, entre geracdes (ASSUNCAQ, 2018).

Na perspectiva da teoria historico-cultural,
todo processo psiquico possui elementos her-
dados biologicamente e elementos que sur-
gem na relacao e sob a influéncia do meio, os
mesmos devem ser analisados na sua unicida-
de. O ser em desenvolvimento é aquele que se
constitui e é constituido pelo meio, trazendo
em si as relacoes de historicidade, ideologia e
representacoes® compartilhadas no interior de

3 O termo “representagdes”, no contexto deste artigo,
faz referéncia ao conceito “representagoes sociais”
proposto por Moscovici (1978), estas podem ser com-
preendidas como teorias sociais praticas, cuja funcao
é orientar a formagao de condutas e possibilitar co-

seus grupos de pertencimento e na sociedade
de uma forma geral.

Para Vigotski (2010), o meio ganha contor-
nos a partir dos significados culturais e sociais,
delineando um ambiente psiquico, cultural e
mental. Logo, as fungdes psiquicas superiores*
emergem com base em processos psicologicos
elementares, de origem biologica —-estruturas
organicas -, mas, ao se desenvolverem no con-
texto relacional, sao anunciadas segundo sua
dimensao sociocultural.

A natureza social das fungoes psiquicas su-
periores possibilita pensar a psique humana
como a forma propria de refletir o mundo, en-
trelacada com o mundo, a partir das relagoes
da pessoa com o meio mediadas pelos proces-
SOS comunicacionais.

No entanto, o desenvolvimento humano
nao se constitui em um simples deslocamen-
to, uma mera transposicao, do social para o
individual. Considerando a dimensao criativa
do desenvolvimento, tem-se que o individuo
modifica o social, ao altera-lo em psicologico,
ainda em uma relagao dialética com o meio,
cria a possibilidade do novo.

Desse modo, 0 meio nao & um constructo
compreendido como absoluto, mas sim como
circunstancial na medida em que se configu-
ra em uma relacao dialética com as peculia-
ridades da pessoa, anunciando o que Vigots-
ki (2009) chamou de vivéncia. Na perspectiva
vigotskiana, a vivéncia é caracterizada como
motor propulsor do desenvolvimento, a mes-
ma deve ser entendida no ambito da relacao
interior do ser humano, que necessariamente
envolve o processo de interpretacao, atribui-
¢ao de sentido e mesmo formacgao de conceito
na relagao com um ou outro momento da rea-

municagoes sociais operando no sentido da constru-
¢ao de uma realidade comum a um conjunto social.
Representagoes sociais sao saberes do senso comum
forjados no compartilhamento de sentidos no interior
de um determinado grupo social.

4 Capacidade de planejamento, memoria voluntaria,
imaginacao, formacao de conceito etc.
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lidade. Segundo tal entendimento, o ambiente
so pode ser analisado a partir de sua relagao
com as especificidades dos individuos.

Vivéncia, enquanto interpretagao do vivido
dialoga com a nocao de situagao social de de-
senvolvimento, constituida por aprendizagens
anteriores e forma de significar a realidade
nos mais diferentes niveis de tomada de cons-
ciéncia. Logo, & possivel anunciar o meio como
algo circunstancial atrelado a capacidade de
significacao do individuo. Nesse caso, afir-
ma-se que o abuso sexual, por exemplo, nao
é significado da mesma forma por criangas e
adultos, familiares e equipe de saude. As signi-
ficagoes decorrentes sao sensiveis a situagao
social de desenvolvimento.

Ao pensar a insercao da crianca em foco
neste artigo e considerar seus diferentes per-
tencimentos - membro de uma familia, aluna,
cliente hospitalar, objeto midiatico® -, é pos-
sivel anunciar maltiplas vivéncias atraves-
sadas por diferentes narrativas, por sua vez
orientadas por redes de significacoes ou fa-
milias de representacdes sociais convergen-
tes ou divergentes.

De acordo com esses termos, 0 meio pode
ser concebido como uma espécie de fonte
de desenvolvimento ou mesmo fonte de pro-
ducao de sofrimento psiquico. Ao pensar nas
praticas de acolhimento as criangas vitimas de
abuso sexual, por exemplo, é possivel delinear
o que Vigotski (2009) nomeia como “modelo fi-
nal”. Nesse caso, o protocolo de atendimento
hospitalar orienta a pratica do(a) mediador(a)
que interage com o repertorio primario das
criancas, de tal modo que, gragas a acao de
internalizagao, no decorrer do processo, uma
determinada agao se constitui como aquisi¢ao
interna das criancas.

As “forcas do meio adquirem significado
orientador gracas as vivéncias das criangas,

5 No caso especifico tratado neste artigo, o abuso se-
xual sofrido pela crianca foi amplamente divulgado
pela midia.

Milene Gabriela Winck; Daniela Barros da Silva Freire Andrade

isto é, o estudo do meio se translada em medi-
da significante ao interior das proprias crian-
¢as e nao se reduz ao estudo das conexoes ex-
ternas de sua vida” (VIGOTSKI, 2009, p. 7).

Ao analisar os contextos de interagao, €
possivel identificar o acesso das criangas as
formas finais — sempre provisorias porque em
permanente processo de construgao -, apre-
sentadas pela cultura institucional.

A analise do protocolo de atendimento
hospitalar a crianga vitima de abuso sexual
intenta-se destacar as medidas de acolhi-
mento no contexto do processo psicoterapéu-
tico ora anunciado no interior do subprojeto
Binje: em busca de autorias infantis no con-
texto hospitalar.

Binje (FREIRE, 2013) configura-se como uma
narrativa cujo enredo privilegia os seguin-
tes eixos tematicos: 1. o hospital segundo a
perspectiva da medicina flexneriana e da hu-
manizacao; 2. o protagonismo da crianga hos-
pitalizada; 3. estratégias de enfrentamento
psicologico das vivéncias significadas como
ameacadoras; 4. nomeagao de sentimentos; 5.
o cuidado e o autocuidado (TEIBEL, ANDRADE,
2017, 2018; TEIBEL, 2019).

O compartilhamento dessa narrativa, na
forma de sessoes de contacao de historia e ofi-
cinas socioafetivas,® ao longo de dez anos na
rotina de uma enfermaria pediatrica assume,
na perspectiva da teoria das representagoes
sociais, o status de uma narrativa que veicula
conteudos sobre e para as criangas hospitali-
zadas ancorados no paradigma da humaniza-
¢ao, impactando as vivéncias infantis no con-
texto hospitalar na qualidade de um projeto
representacional’ (BAUER; GASKELL, 1999, TEI-

6 Entende-se por oficinas socioafetivas atividades ludi-
cas individuais ou grupais que priorizam a elaboracao
de contelidos e dos aspectos biopsicossociais vincu-
lados a significagao do eu e do outro (ANDRADE, 2019).

7 Por projeto representacional, entende-se a dimensao
temporal presente no compartilhamento das represen-
tacGes sociais ancoradas na memoria coletiva (passa-
do), negociadas nos grupos de pertencimento (presen-
te) com repercussao na construgdo do real (futuro).
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BEL, ANDRADE, 2017, 2018), que atua na iminén-
cia do desenvolvimento de criancas e adultos
envolvidos.

Por conseguinte, sobre o conceito de “zona
de desenvolvimento iminente”? Vigotski (2009)
atribui importancia para a agao colaborativa
entre as pessoas como atividade-guia poten-
cializadora do desenvolvimento humano (in-
tersubjetividade), aspecto que destaca a rele-
vancia do estudo sobre os contextos de inte-
racao uma vez que o mesmo chama a atengao
para as relacoes estabelecidas entre as crian-
cas e seu entorno social.

Um olhar psicossocial para as
vivéncias infantis e implicagoes
do abuso sexual na infancia: um
breve dilucidar

No escopo deste trabalho, compreende-se que
as narrativas apresentadas as criangas no inte-
rior do projeto de extensao anunciam formas
por meio das quais a cultura hospitalar sinali-
za para a criancga processos de enfrentamento
psicologico da situacao traumatica.

Especificamente, quando se pensa nas viti-
mas das diversas formas de violéncia ou abu-
so, acolhidas no contexto hospitalar pediatri-
co, sabe-se que estas, criancas e adolescentes,
podem ser afetadas em sua saide mental. A
vivéncia do abuso sexual impacta no desem-
penho escolar da crianga, bem como na sua
sociabilidade, além de afetar seu desenvolvi-
mento organico.

Nos casos de abuso sexual intrafamiliar -
fenomeno de abuso sexual perpetrado contra
uma crianga em seu espag¢o domestico -, es-
pecifico para este estudo, a familia que deve-

8 0 uso do termo “zona de desenvolvimento iminente”
sera aplicado em relagao a outras traducoes como
“zona de desenvolvimento proximal ou imediato”, por
ele apresentar ao mesmo tempo a ideia de proximida-
de e possibilidade, como destacou o trabalho de Zoia
(2012).

ria representar um local seguro para os seus
membros, torna-se um espago de inseguran-
¢a, medo, desconfianga, conflitos e incertezas.
Percebe-se que ha uma inversao de papéis,
nos quais as criangas ou adolescentes sao co-
locados no lugar de parceiros pseudo-igual no
relacionamento sexual e os papéis familiares
passam a ser vivenciados de forma desarran-
jada, malsinando a familia como o lugar de
crescimento, confianca e apoio, o que podera
resultar em prejuizos ao desenvolvimento de
criancas ou adolescentes (FURNISS, 1993; GA-
BEL, 1997; ROMARO; CAPITAOQ, 2007).

A maioria das pesquisas revela que o abu-
so sexual infantil é facilitador para o apareci-
mento de psicopatologias graves. Os efeitos
do abuso na infancia podem se manifestar de
varias maneiras, em qualquer idade. No que se
refere a dimensao social do desenvolvimen-
to, sabe-se que o abuso sexual pode implicar
no modo pelo qual as vitimas se relacionam e
confiam em outras pessoas.

Flores e Caminha (1994) e Florentino (2015)
revelam que as criangas e adolescentes violen-
tados possuem menor “comportamento pro-
social: compartilham menos, ajudam menos e
se associam menos a outras criancas, quando
comparadas com criang¢as nao abusadas. Ainda
apresentam retraimento e tendéncia a estabe-
lecer relacionamentos superficiais” (FLORENTI-
NO, 2015, p. 143, apud Flores e Caminha, 1994).

Os encaminhamentos anunciados na aten-
¢ao psicossocial voltada para o caso ora anali-
sado levou em consideragao: 1. a importancia
da fala e do processo de significacao anuncia-
dos, considerando os debates sobre a unidade
pensamento e fala nos quais a palavra & signo
capaz de representar o objeto na consciéncia
(AGUIAR E OZELLA, 2006), deslocando-se por
categorias de significacdo: sentidos (dimen-
sao mais pessoal, refere-se as singularidades,
formas peculiares de apreensao do real) e sig-
nificados (produgdes historicas e sociais que
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concorrem ao status de generalizacao, concei-
to); 2. a brincadeira como atividade-guia uma
vez que cria condi¢oes favoraveis para a emer-
géncia de neoformacdes psiquicas, atuando na
iminéncia do desenvolvimento (PRESTES, 2012)
de modo a possibilitar tanto vivéncias asso-
ciadas a imitagao (atividades de reproducao),
quanto a imaginacao (atividade de criacdo),
3. a narrativa como modalidade discursiva,
instrumento psicolégico potencializador da
aprendizagem e do desenvolvimento humano.

Sobretudo, a narrativa pode ser conside-
rada veiculo para o desenvolvimento social,
emocional e intelectual de criangas hospitali-
zadas. Desse modo, entende-se que a apren-
dizagem de conceitos relacionados a doenca e
a hospitalizagcao pode ser mais facilmente tra-
balhada com a inclusao de atividades ludicas
no hospital, como uma das estratégias facilita-
doras do processo de significacao infantil, per-
mitindo, dessa maneira, que seus sentimentos
sejam expressos, proporcionando uma possi-
vel melhora no repertorio de enfrentamento
dessa condicdao (SOARES; ZAMBERLAN, 2001).
Em outras palavras, o jogo, a historia, a musi-
ca, entre outras formas de atividades ludicas,
podem ser instrumentos de mediacao para o
surgimento de contelidos espontaneos e com-
partilhados pelas criancas.

Desse modo, torna-se possivel pensar que
o desenvolvimento das formas narrativas exer-
cem um papel de atividade-guia,” posto que,
essa atividade conduz fatores fundamentais e
contém elementos estruturantes, que compe-
lem o desenvolvimento psicologico e afetivo,
gerando neoformacdes psiquicas, ampliando
o processo de significacao da realidade, capaz

9 Configura-se enquanto guia posto que esta carregada
de fatores e elementos que impulsionam o desenvol-
vimento, favorecendo o estabelecimento de novas re-
lagOes entre pensamento e agao. A atividade é modi-
ficada a cada estagio de desenvolvimento da crianca,
e para cada conjunto de vivéncias, de tal forma, que
constitui-se enquanto guia para o desenvolvimento
psicologico da crianca a medida em que produz neo-
formacoes psiquicas (PRESTES, 2010).

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 1089-1104, set./dez. 2020

Milene Gabriela Winck; Daniela Barros da Silva Freire Andrade

de potencializar formas de tomada de cons-
ciéncia do sujeito (GONCALVES; SANTOS; ARA-
GUSUKU; ANDRADE, 2016, p. 154).

A esse respeito, Bruner (1997, 2002, 2014)
argumenta que a narrativa nao tem necessa-
riamente apenas o compromisso de relatar os
acontecimentos copiosamente do modo como
ocorreram, mas revela-se como uma metafo-
ra da realidade. Logo, ao narrar, o individuo
busca conferir interpretacoes alternativas as
experiéncias explorando seus mundos possi-
veis, que sao familiares, ao abordar os dilemas
humanos sob a faceta da imaginagao. Assim
sendo, as narrativas medeiam a experiéncia do
sujeito e sua relacao com o mundo.

Historias, portanto, ndao sao inocentes: elas
carregam uma mensagem implicita a esprei-
ta, estao sujeitas a elementos encobertos in-
fluenciados pelos modelos culturais daquilo
que as individualidades deveriam ou nao de-
veriam ser, de modo que “[...] a construcao de
si e a narragao de si sao atividades tao publi-
cas como quaisquer atos privados poderiam
ser” (BRUNER, 2014, p. 80).

Assim sendo, para Bruner (2001, 2014), a ca-
pacidade de elaborar narrativas possibilita o
estabelecimento de processos de diferencia-
¢ao e indiferenciacao com os demais membros
da sociedade a partir de sua capacidade de
subjuntivar a realidade, como forma de inte-
grar sua perspectiva ao mundo e, desse modo,
poder potencializar os processos terapéuticos,
visto que é uma pratica discursiva que possibi-
lita a expressao do sujeito em sofrimento psi-
quico que historicamente foi e, ainda nos dias
atuais, é silenciado.

Sobre esse aspecto, vale destacar a relagao
que Bruner (2002) faz sobre texto real e tex-
to virtual. Ao apoiar-se em Iser (1978), o autor
anuncia que a relagao que o leitor estabelece
com o texto real, aqui nomeado de narrativas
encorajadoras, permite ao leitor, em um exer-
cicio de liberdade de interpretacao, a negocia-
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¢ao de novas possibilidades de texto, ao mes-
mo tempo que o mesmo elabora sua significa-
¢ao sobre o que esta escrito no texto real. Esse
processo permite a producao do texto virtual
- aquele criado pelo leitor no momento da lei-
tura apoiando-se nas suas estratégias e reper-
torio. Nesse exercicio, o leitor transporta para
o texto seus conteudos, buscando acomoda-lo
ao que esta sendo apresentado pela historia,
assim como ao seu repertorio de concepgoes
sobre a condi¢ao humana, criando seu proprio
mundo pessoal de modo a integrar de forma
socialmente aceitavel, sua historia de vida e
identidade.

Desse modo, observa-se a criacao de nar-
rativas autodescritivas envolvendo nao apenas
a capacidade de construcao da mesma, mas de
sua compreensao desse processo. Tal vivéncia
permite a elaboragcao de um nivel de conscién-
cia ampliado por meio do qual a crianga con-
segue elaborar sua identidade e “sentir-se em
casa no mundo”.

A relagao entre texto real e virtual pensada
na perspectiva vigotskiana sugere destacar as
duas dimensdes do desenvolvimento humano -
reproducao e criacao. Nesse exercicio, &€ possi-
vel destacar a capacidade do sujeito em repro-
duzir e compartilhar significagoes em seu gru-
po de pertencimento — dimensao reconstitui-
dora ou reprodutiva do desenvolvimento, mas
também de questionar determinadas represen-
tagoes sociais, crencas, valores, entendendo a
existéncia de diferentes perspectivas possiveis
e construindo, por meio da reelaboragao cria-
tiva, sua propria perspectiva ao vislumbrar um
lugar para seu mundo pessoal que integre sua
historia de vida e significacao de si — dimensao
criativa do desenvolvimento humano.

Metodologia

A metodologia empregada para o processo de
producao de dados foi inspirada na aborda-

gem microgenética (GOES, 2000), por meio da
qual se procedeu o delineamento de recorte
de episodios interativos, sendo o exame orien-
tado para o funcionamento dos sujeitos focais,
as relagoes intersubjetivas e as condigoes so-
ciais da situagao, resultando num relato minu-
cioso dos acontecimentos. Desse modo, foram
destacados, para efeitos deste artigo, trés epi-
sodios provenientes das sessoes de psicotera-
pia com uma crianga, nomeada V° Os mesmos
se deram considerando os atendimentos indi-
viduais e grupais, realizados no leito, refeitorio
e brinquedoteca. Os relatos da avo da crianca,
e as interlocugoes junto a equipe multiprofis-
sional e Equipe Multiprofissional de Atencao a
Crianga (Emac) do HUJM também auxiliaram no
delineamento da analise empreendida.

Em atencao ao atendimento com crianga,
no trabalho de entrada e permanéncia em
campo, a mediadora adotou a postura de adul-
to atipico (CORSARO, 2005; 2011), que considera
0 grau e a natureza da aceitacao e participa-
¢ao da mesma pela crianga. Com base nessa
perspectiva, a mediadora deve ser aceita pela
crianca como uma “amiga adulta”, considerada
membro e participante, e que, se comparado
com os outros adultos, demonstra pouca ou
nenhuma autoridade por destituir-se do papel
de controle e regulacao das agoes das crian-
cas, exercido por adultos tipicos, frequente-
mente ativos e controladores.

Os encontros havidos foram orientados se-
gunda a nocao de narrativas encorajadoras,"

10 A crianga sera nomeada a partir da letra V., enquanto
atribuicao de nome ficticio, ao ser citada no decorrer
da apresentagao. A escolha, remete a primeira letra
da palavra vermelho, cor estimada pela paciente. A
crianga assumia, ao longo das sessoes, o vermelho
para ela e o laranja para a mediadora. A mediadora,
na primeira sessao, disse que o laranja era a sua cor
preferida, enquanto que a V. disse ser a vermelha sua
cor apreciada. A partir disso, a todo momento que a
crianga produzia alguma narrativa, diferenciava o de-
senho e os trabalhos em cores vermelho e laranja.

11 Refere-se aqueles que estao abertos a imprevisibili-
dade e apresentam o potencial de estimular a criacao
de novos enredos, perante a apresentacao de uma
narrativa semiestruturada, baseada na utilizagao de
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(GONCALVES; SANTOS; ARAGUSUKU; ANDRADE,
2016), compreendidas em sua possibilidade de
estimular a criacao de novos enredos a par-
tir da apresentacao de uma narrativa inicial e
semiacabada, que encoraje sua continuidade
pautada pelas dimensoes criativa e reproduti-
va (VIGOTSKI, 2009) do comportamento huma-
no, ao buscar diminuir a pressao normativa que
com frequéncia ocorrem nas situagoes usuais
de interlocu¢ao entre adultos e criangas.

No caso especifico da enfermaria pediatri-
ca, locus do atendimento psicoterapico, consi-
dera-se o compartilhamento da narrativa Binje
(FREIRE, 2013) pela personagem Dr.2 Ana Tsuru,
uma médica brincalhona que se veste de um
jaleco branco com passaros estampados nos
bolsos. A médica conversa com as criang¢as na
companhia de um guarda-chuva e uma bolsa
repleta de materiais, ambos da cor amarela
anunciada como metafora da cor do sol em re-
feréncia ao que existe no mundo para além das
paredes brancas do hospital. Frequentemente,
os conteldos das personagens Binje e Dr.2 Ana
Tsuru sao anunciados pelas criangas em ses-
soes de atendimento psicoterapico individual,
aspecto que possibilita a analise da narrativa
institucional na iminéncia dos processos de
significacao das vivéncias infantis.

Ainda se explora a narrativa compreendi-
da como potencializadora do processo de me-
taforizacdo, apoiando-se em Gauthier (2004,
2003), que destacou a relevancia das questoes
que induzem operagoes mentais de metafori-
zacgao da vida.

Desse modo, as intervengoes realizadas fo-
ram registradas no Caderno de Campo, o cor-
pus foi organizado na forma de episodio levan-
do em consideragao o conteudo semantico,
recorréncia e a carga afetiva empreendida nos
processos comunicacionais, de modo a delimi-

ferramentas mediadoras de interagdes sociais, tais
como filmes, imagens, situagoes problemas, misicas,
pequenas historias, dentre outras (GONGALVES; SAN-
TOS; ARAGUSUKU; ANDRADE, 2016, p. 154).
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tar episodios emblematicos que foram inter-
pretados a partir da analise compreensiva.

Caracterizagao da crianga

A fim de evidenciar algumas particularidades
da crianca, serao apresentadas informacgoes,
no entanto, respeitando o limite de aproxima-
¢ao com sua identidade.

Crianca V., 6 anos, vitima de abuso intrafa-
miliar cometido pelo tio paterno durante uma
festa em familia, na casa de sua avo, fundo da
casa onde residia com a familia, incluindo pais
e irmaos. No hospital, estava acompanhada da
avo materna, com quem residiria apos o trau-
ma, e quem a crianga escolhera ser assistida.

Para o caso, compreende-se que nao seja
possivel dimensionar o impacto, ou os pre-
juizos que poderao surgir a partir desse fator
complicador, no entanto, sabe-se que a idade
da crianca podera interferir no tipo de com-
prometimento que ela podera desenvolver
tendo em vista sua situagao social de desen-
volvimento. Algumas evidéncias apontam que
quanto maior for o periodo de tempo de abu-
so, por exemplo, maior também sera o surgi-
mento de consequéncias indesejaveis. Nos
casos de vinculo entre o abusador e a vitima,
outro fator que compromete as consequéncias
€ a qualidade dessa relagao existente.

A crianca encontrava-se bastante ferida,
com varios hematomas em sua pele por con-
ta da tamanha violéncia sofrida. A mesma foi
submetida a cirurgia, internagao no Hospital e
Pronto Socorro Municipal da capital (HPSMC),
precedendo sua internacao junto ao HUJM,
ainda, com exames de ultrassom abdominal
identificado grande acimulo de fezes presas
em seu intestino, além de apresentar episo-
dios de vomitos, dores e ansiedade extrema.

V. apresentava-se assustada e retraida,
seus gestos anunciavam tensao e tendéncia a
autoprotec¢ao, a crianga procurava proteger o
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COrpo nos primeiros momentos em que a me-
diadora esteve com ela, esforcando-se em dei-
xar as pernas bem encaixadas, fechadas e os
bracos junto ao corpo.

Do texto real ao texto virtual: a
metafora da vida e seus mundos
possiveis pela crianca

A analise deste estudo de caso sera subdividi-
da de acordo com trés episodios elaborados a
partir dos contelidos gerados ao longo de seis
sessoes, a saber: 1. a metafora do ninho como
principio orientador do pensar e do sentir; 2.
a metafora da bolsa e a reinvencgao do eu; 3. a
metafora das cores como estratégia de enfren-
tamento e representacao de si.

Episodio 1. A metafora do ninho
como principio orientador do
pensar e do sentir

No primeiro episodio, a mediadora utilizou seu
jaleco branco, como praxe, descaracterizado
com um boton de Tsurus™ colorido ao bolso e
a tiracolo segurava uma bolsa amarela®, pare-
cida com a da Dr.2 Ana Tsuru repleta de ma-
teriais que permitiam a expressao plastica da
crianca. Primeiramente, viu a crianga pelo es-
paco de vidro localizado ao cento da porta em
seu leito. Procurou enxerga-la nao a partir das
lesdes em seu corpo (sinais de arranhdes na
pele, lesoes nos olhos, hematomas, cicatrizes
e cortes principalmente na regiao do pescoco
e cabeca. Assim, procurou estar com V. a seu
modo e no seu tempo.

12 Este broche fazia referéncia a narrativa da Dr.2 Ana
Tsuru, amplamente compartilhada no interior do pro-
jeto de extensao intitulado Binje: em busca de auto-
rias infantis no contexto hospitalar, desenvolvido pelo
Grupo de Pesquisa em Psicologia da Infancia (GPPIN).

13 A bolsa amarela chamou a atencao de V. e mobilizou
o planejamento de estratégias com vistas ao atendi-
mento psicoterapico que ensejou os conteldos rela-
tados no episodio 2 intitulado: “A metafora da bolsa e
a reinvengao do eu”.

Adentrou ao quarto, aos poucos, sem se fa-
zer notar, aliada ao cuidado e sutileza, neces-
sarios a um primeiro encontro.

Com um espago curto de tempo, agora, no
esforco de um dialogo introdutorio, apresen-
ta-se como mais uma nova amiga no hospital.

A mediadora diz se sentir preocupada com
a sua condicao e que tinha em comum, o dese-
jo de ajuda-la assim como os demais profissio-
nais daquele espaco.

Assegurou-se a necessidade de que esse
primeiro encontro fosse elaborado no senti-
do de possibilitar o encontro com a mesma,
assumindo tal experiéncia refinado a captura
e a escuta das diferentes expressoes infantis,
concebendo a crianga com a qualidade de um
informante auténtico.

No trabalho de entrada e permanéncia em
campo para tal atendimento, desde o inicio,
adotou-se a postura de adulto atipico (CORSA-
RO 2005; 2011). E com essa finalidade, salien-
tou-se a concepc¢ao ativa compartilhada entre
adulto e crianca, permitindo que esta dltima
pudesse exercer postura proativa e copartici-
pativa na presente relacao.

Adotar tal postura nao significou, contu-
do, que a mediadora se eximiria de qualquer
intervencao, mas foi empregada no sentido
de empenhar-se diante do exercicio de estar
diante da crianc¢a vislumbrando um encontro
menos hierarquizado, no qual a negociacao
entre geragoes fosse tomada como principio
prioritario.

A mediadora a partir deste exercicio, ao
comecar sua mediagao, cantarola uma musica
pela qual a letra conversa com passarinhos, e
em tal caso, @ menina constroi sua primeira
narrativa - o ninho - estimulada a mencionar
quais as principais fontes de informagao que
apoiou a construcao da narrativa. Como fun-
damento, foi solicitado que a crianga discor-
resse sobre os aspectos que considerava im-
portantes, com o proposito de investigar a di-
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mensao expressiva, orientada pela focalizacao
do sujeito, que compode a relacao da crianga
com o objeto social, demonstrando os contel-
dos e sentidos especificos eleito pela vitima
sobre o mesmo.

A crianga constroi um ninho com o apoio de
diversos materiais - argola, fitas, durex colori-
do e origamis de Tsurus -, acrescentando ao
mesmo passarinhos e ovinhos, com o auxilio
da mediadora. A mesma indaga o que estariam
fazendo os passarinhos no ninho. A criancga
responde que, um passarinho estava gritando
e chorando. Indagada como ele se sentia e ela
responde “com medo, ele tava sozinho, gritava,
mas o pai dele num ouviu”.

Continua o dialogo sobre quem eram eles
e porqué o passarinho gritava e sentia medo.
“A mamae do passarinho foi busca comida
pra eles, o pai foi pra nuvem, saiu do ninho. O
passarinho tinha ido busca laranja”. A crianga
complementa, diz tratar-se dos pais do pas-
sarinho e os irmaos, “o passarinho tava com
medo da nuvem ma que tava chegando e que-
ria pega o passarinho”.

A mediadora entao questiona o que acon-
teceu, o que tinha na nuvem, pois percebe que
era importante notar como ela elaboraria o
desfecho da narrativa. V. continua “a nuvem
era ma, fazia maldades. Ela ndo pegou o pas-
sarinho. O pai do passarinho foi nele, (...) no
passarinho e levou ele voando”. E, nesse mo-
mento, V. silencia-se.

Ao final, a mediadora pergunta para crian-
¢a onde guardar o ninho. Ela escolhe o criado
mudo ao lado de sua cama. E assim foi deixa-
do. “Esses passarinhos precisam ficar bem se-
guros, e acho que aqui eles estardao”, afirma a
mediadora.

No mesmo dia, a equipe relata a mediado-
ra sobre os cuidados médicos e tratamento da
crianca em questao. Ela chegou a ter prejui-
Z0s em seu Utero, seu interior havia sido muito
machucado, havendo necessidade de realiza-
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¢ao de cirurgias, inclusive optando pelo uso de
uma sonda.

A equipe também trouxe a informacao de
que a crianca nao defecava ha varios dias apos
o ocorrido, e que a preocupacao era com rela-
¢ao a uma nova e arriscada cirurgia para solu-
cionar o caso. Importante mencionar que dian-
te desse caso clinico, apos a primeira sessao
de psicoterapia com a crianca quando se deu
a elaboracao da narrativo do ninho, V. defecou
pela noite.

Neste episodio, percebe-se o potencial do
processo de metaforizacao espontanea elabo-
rado pela criang¢a, apoiando-se em narrativas
preexistentes de modo a propiciar nao apenas
o relato dos acontecimentos, mas sim a sua
interpretacao sobre o vivido, possibilitando,
no nivel simbodlico, algum controle sobre a si-
tuacgao, impedindo no ambito da imaginagao
que o ato violento fosse consumado tendo em
vista o sentido de protecao atribuido a figura
paterna. Nesse processo de significacao, a rea-
lidade tornou-se segura e passivel de confian-
¢a, relaxar foi possivel.

Episodio 2. A metafora da bolsa e
a reinvencao do eu

Apos a elaboragao da narrativa do ninho por
V., percebeu-se que a crianga ja se apresen-
tava mais tranquila, tonus muscular menos
tensionado. Neste segundo encontro, a me-
diadora havia levado uma bolsa amarela para
V., parecida com a que ela havia levado com
os materiais para ela se expressar no primei-
ro encontro. Desta vez, aquela bolsa poderia
ser sua propria bolsa, poderia enfeita-la como
quisesse. No dia anterior, a mediadora, ao ob-
servar o interesse da crianc¢a pela bolsa, per-
guntou se ela gostaria de uma bolsa como a
que usava e que cor gostaria. V., apesar de se
autoatribuir a cor vermelha, na ocasiao, optou
pela cor amarela.
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V. procurou guardar os materiais dentro da
bolsa e se dedicou em fazer um ninho na nova
bolsa, utilizando fitas e cores vermelha (autoa-
tribuida) e laranja (cor atribuida a mediadora).

V. e mediadora operaram juntas na con-
feccao do ninho, aos poucos V. foi anunciando
que o ninho da bolsa amarela seria laranja e os
ovinhos do ninho seriam vermelho, rosa (atri-
buida a avo) e azul (cor nao atribuida a pes-
soa), depois introduziu o verde representando
a mae. Algumas fitas foram unidas e amarra-
das em torno do ninho. Havia preocupacgao de
V. em unir as alcas da bolsa como se quisesse
fecha-la, protegeé-la.

Ao admirar o ninho na bolsa e apresenta-lo
para sua avo, V. parecia estar elaborando, na
relacao com a mediadora, contetdos associa-
dos ao seu desejo de continéncia e protecao,
um lugar de afeto como o ninho, a0 mesmo
tempo fragil e seguro, um lugar possivel para a
constituicao do seu eu na relagao com o outro.

Episodio 3. A metafora das
cores como estratégia de
enfrentamento e representacao
de si.

A questao das cores vermelha e laranja se
constituiu como conteddo emblematico que
constantemente apareceu durante os episo-
dios. A crianga procurava destacar as cores nas
tintas, fitas, argolas, durex, principalmente en-
quanto confeccionou o ninho e pintou a bolsa.
Inclusive, no Gltimo episodio sabendo que nao
voltaria a ver a mediadora por conta de sua
alta anunciada, V. acrescentou uma fita ver-
melha no boton que a mediadora costumava
utilizar e entregou um ninho, outro ninho, que
havia feito durante o tempo que a mediado-
ra nao estava com ela. O ninho feito por V. foi
anunciado como um presente de despedida.
Nesta sessao, V. brincou com as fitas de
cetim. Esticou as fitas vermelha e laranja por

todo o quarto, depois guardou a fita laranja
com ela e em seguida enrolou a mediadora
com a fita vermelha.

Demonstrou muita satisfacao, alivio, quan-
do soube que ela poderia ficar com a bolsa e
com tudo que tinha dentro — materiais que ela
utilizou durante o atendimento psicoterapico.
Com o costume de guarda-los dentro da bol-
sa, colou varios lagos de fitas na mesma e pro-
curava deixa-la fechada, amarrada, tornando
possivel perceber a bolsa enquanto uma re-
presentacao de seu corpo.

V. entrelaga suas pernas ao corpo da me-
diadora, agora as pernas nao estavam mais
tensas e fechadas - os esparadrapos, as sutu-
ras, eles ja haviam sido retirados. V. estava sem
a sonda, mais relaxada, sentia-se protegida. E
assim permaneceu parecendo se sentir segura.

Nota-se neste episodio o movimento ex-
pansivo das fitas vermelha e laranja ocupando
0 espaco da enfermaria ao mesmo tempo que,
por meio da fita vermelha, V. demarca seu es-
paco/lugar no jaleco da mediadora. O ninho e
a bolsa, assim como a mediadora, assumem o
status de referéncia para o come¢o de novos
VOOS.

Tais episodios revelam nlcleos de senti-
dos em um processo por meio do qual se for-
ja um cenario ladico de cuidado, incomum no
contexto de tratamento intensivo, demarcado
como um espago simbolico da expressao in-
fantil. Em adicao, pode-se destacar a elabora-
cao de significados a partir do texto real, nar-
rativas encorajadoras, permitindo a producao
espontanea de metaforas, que contribuiram
para a construcao de enredos sobre a vivéncia
relacionada ao abuso sexual e a hospitaliza-
¢ao da criancga - texto virtual.

Destaca-se ainda a constru¢ao de vinculos
que fomentaram uma alianga terapéutica com
a crianga, apresentando-se como um canal efi-
caz de comunicagao e ressignificacao da rela-
¢ao eu-outro.
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A analise dos episodios releva o potencial
de construgcao sociocognitiva da realidade
presente nos processos narrativos, bem como
anunciam a coordenacao de metaforas como
estratégia de simbolizacao e condensagao de
sentidos capaz de operar na tomada de cons-
ciéncia de si. Tais vivéncias permitem anunciar
intervencoes terapéuticas como atividades
guias que promovem a iminéncia do desenvol-
vimento mesmo e, especialmente, em condi-
coes muito adversas.

Consideracoes finais

O estudo ora empreendido permite revelar o
impacto do uso da narrativa encorajadora como
modalidade discursiva que opera no processo
de interpretacao da realidade. Em especial,
destaca-se o valor da mediagao semiodtica em
contexto psicoterapéutico marcado pela cons-
trucao de uma relacao de confianca interpes-
soal, condicao que gerou oportunidades para a
producao espontanea de metaforas condensa-
doras de sentidos pela crianga em questao.

O processo de atendimento psicoterapéu-
tico, mediado por uma narrativa encorajadora,
ainda favoreceu o desenvolvimento das fun-
coes simbolicas - producao do texto virtual,
modo de subjuntivar a realidade - e dos pro-
cessos comunicacionais apoiado no uso de
multiplas linguagens - oral, corporal e plas-
tica. Tais processos promoveram o0 acesso as
vivéncias infantis associadas a sua condicao
de vitima de abuso sexual, ajudando na exter-
nalizagao de conflitos associados ao medo, in-
seguranca e perda de confianga em seus pares,
além da ruptura com o senso de realidade.

Além de permitir a verbalizacao dos con-
teldos ansiogénicos, a mediacao semiotica,
pela via da narrativa e pelo processo de me-
taforizagao, atuou como estratégia de enfren-
tamento psicologico, possibilitando o surgi-
mento de novas significacoes sobre a relacao
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eu-outro ancoradas na nocao de confianca e
continéncia, bem como permitiu a producao
de maior grau de tomada de consciéncia sobre
a situacao vivenciada, mudando a situacao so-
cial de desenvolvimento da crianca.

Assim, a partir da analise episodica, iden-
tificou-se o potencial da narrativa compreen-
dida como metafora da vida presente no pro-
cesso de significacao acerca do abuso sexual
pela crianca.

As vivéncias no interior do processo psico-
terapéutico, apoiadas em narrativas preexis-
tentes anunciadas como narrativas encoraja-
doras ou semiacabadas, revelaram repertorio
de significados que, ao serem internalizados
pelas criancas, foram decompostos e recom-
binados em seu exercicio de reelaboracao
criativa e producao de sentidos. Continéncia,
imitacao e criagao, elementos presentes no
contexto de interacao psicoterapica atuaram
na iminéncia do desenvolvimento infantil e
contribuiram para a significacao do vivido.

Nesse sentido, nota-se uma disposicao da
crianca em organizar a experiéncia segundo
uma estrutura narrativa, atividade crucial para
as interagoes sociais, inseparavel e constituti-
va da vida cultural.

As metaforas do ninho e das cores permi-
tiram, dessa maneira, que, em algum nivel, os
sentimentos e pensamentos da crian¢a fossem
expressos, proporcionando uma possivel am-
pliacao no repertorio de enfrentamento de sua
condi¢ao. Em outras palavras, a narrativa pode
ser um instrumento de mediacao para o surgi-
mento de conteldos espontaneos e comparti-
lhados pelas criancgas.

Sendo assim, torna-se possivel pensar que
as narrativas podem atuar como atividade-
guia, posto que, essa atividade conduz fatores
fundamentais e contém elementos estruturan-
tes, que compelem o desenvolvimento psico-
logico e afetivo, gerando neoformacgoes psi-
quicas, ampliando o processo de significagao
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da realidade, capaz de potencializar formas
de tomada de consciéncia, com destaque ao
ato lidico em contextos de interagao, os quais
criancas e adultos vivenciam condi¢oes para
que a primeira possa desenvolver, sua versao
da realidade, com baixa pressao normativa e
liberdade para criar novos sentidos.

Essa perspectiva de acolhimento é possivel
quando ancorada em uma cultura institucional
orientada pelo paradigma da humanizacao no
atendimento a salde.
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RESUMO O presente artigo analisa experiéncias de criancas que frequentavam
a Classe Hospitalar da Santa Casa de Misericordia, na cidade de Cam-
po Grande (MS). Ancorada na Sociologia da Infancia, a pesquisa com
abordagem qualitativa teve por objetivo analisar como as criancas
da Classe Hospitalar vivenciam as suas experiéncias educacionais
no periodo de internacao. Os sujeitos foram cinco criancgas, com ida-
de entre cinco e doze anos. Como instrumento de coleta de dados,
utilizou-se a entrevista semiestruturada e o desenho comentado. As
experiéncias vivenciadas pelas criancas hospitalizadas que frequen-
tam a classe hospitalar em questao sao relevantes por nos possi-
bilitar a compreensao de significados que tém para elas realizarem
atividades pedagogicas fora do ambiente escolar inseridas nesse
contexto de tratamento de doenca. Os resultados evidenciaram que
a Classe Hospitalar atua na perspectiva de manter as criangas co-
nectadas com o universo escolar que deixaram ao serem internadas.
A sensibilidade e a afetividade docente resultam no fortalecimento
para superar os dias de internacao hospitalar.

Palavras-chave: Crianca. Classe Hospitalar. Vivéncias educacionais.

ABSTRACT THE HOSPITAL CLASSROOM IN THE VOICE OF
CHILDREN FROM THEIR EDUCATIONAL EXPERIENCE

This article examines the experiences of children attending with hos-
pitalized children who attended the Santa Casa de Misericordia hos-
pital school class in the city of Campo Grande - MS. Set on Sociology
of Childhood, this qualitative data research aimed to analyze how
children in Hospital Classes undergo through educational experi-
ence during hospitalization period. The subject were five children
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aging between five to twelve years old. The semi-structured inter-
view and the commented drawing were used as a data collection
instrument. The experiences lived by the hospitalized children who
attend the hospital school class are relevant because they enable us
to understand what it means for them to carry out pedagogical ac-
tivities not only outside the school environment but also inserted in
this disease treatment context. The results evidenced that the hos-
pital school class acts upon keeping the children connected with the
school universe that they left when they were hospitalized. The sen-
sitivity and affection of the teacher result in the children’s’ strength-
ening to overcome the days of hospitalization.

Keywords: Child. Hospital Class. Educational experience.

LA CLASE HOSPITALAR EN LA VOZ DE LOS NINOS
DESDE SU EXPERIENCIA EDUCATIVA

Este articulo analisa experiencias de ninos hospitalizados, que asis-
tian a la clase hospitalaria en la Santa Casa de Misericordia, en la
ciudad de Campo Grande - MS. Apoyada en Sociologia de la Infancia,
la investigacion con un enfoque cualitativo pretende analizar como
los ninos experimentan las practicas educativas durante el perio-
do de hospitalizacion en la clase de hospital. Los sujetos encuesta-
dos fueron cinco ninos, con edades entre cinco y doce anos. Como
instrumento de recogida de datos, se utilizaron entrevistas semies-
tructuradas y diseno comentado. Las experiencias vividas por los ni-
nos hospitalizados que asisten a la clase de hospital son relevantes
porque nos permiten comprender qué significados tienen para que
lleven a cabo actividades educativas fuera del entorno escolar y se
inserten en este contexto de tratamento de enfermedades. Los re-
sultados mostraron que la classe hospitalaria funciona con la pers-
pectiva de mantener a los ninos conectados con el universo escolar
que dejaron cuando fueron hospitalizados. La sensibilidad y el afec-
to del maestro se traducen en un fortalecimiento para superar los
dias de hospitalizacion.

Palabras Clave: Nino. Clase hospitalaria. Experiencia educativa.

Introducao

Este texto apresenta recortes de uma pesqui- como as criangas da Classe Hospitalar viven-
sa de mestrado realizada com criangas que  ciam suas experiéncias educacionais no perio-
frequentavam a Classe Hospitalar no Hospi- do de internacao. A pesquisa se fundamentou

tal Santa Casa de Misericordia na cidade de  teoricamente no campo da Sociologia da In-
Campo Grande (MS). Teve por objetivo analisar  fancia, apoiada em estudos de pesquisadores
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como Sarmento (2013), Corsaro (2011), Soares
(2005, 2015), dentre outros, que contribuiram
para a compreensao da importancia em escu-
tar as criancgas.

A metodologia de cunho qualitativo adotou
a observacao direta por se tratar de pesquisa
com criangas e da necessidade de manter-se
proximo aos sujeitos e ao contexto da inves-
tigacao. Por se tratar de uma pesquisa com
crianga ha um cuidado ético maior em respei-
to as diversas formas de expressao da crian-
¢a, bem como o fato de estar em um ambiente
hospitalar em que as emogoes sao mais inten-
sas como chorar, sentir dor, saudade e medo, o
que torna a relacao de confianca entre a crian-
ca e o pesquisador fundamental exigindo mui-
ta sensibilidade. Portanto, a observagao direta
possibilitou essa relagao de respeito, além de
permitir ao pesquisador compreender os sig-
nificados que os sujeitos atribuem a realidade
em que estao inseridos (LUDKE; ANDRE, 2014).

Além da observacao direta, foram utilizados
para a coleta de dados a entrevista semiestru-
turada e o desenho comentado que possibili-
taram o acesso e posterior analise das narrati-
vas das criangas sobre suas experiéncias edu-
cacionais na Classe Hospitalar. Os dados foram
coletados no periodo de abril a julho de 2019.
Foram sujeitos da pesquisa cinco criangas com
idade entre cinco e doze anos, embora, neste
artigo, por ser um recorte da pesquisa, apre-
sentamos as narrativas de duas criangas. Para
a realizacao das entrevistas, adotou-se como
recurso um brinquedo-personagem inspirado
no trabalho de Rocha (2012). Os bonecos de
herois escolhidos para apresentar as criangas
foram o Homem Aranha, Capitao Ameérica, Ho-
mem Formiga e Mulher-Maravilha.

Optamos por personagens de super he-
rois por despertar nas criancas a esperanca,
a imaginacao, por se tratar de personagens
que podem obter qualquer poder que lhe for
sugerido, segundo a criatividade de cada um.
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ApoOs apresentar os herois, iniciamos o dia-
logo remetendo aos desenhos animados que
as criancas demonstravam interesse. Usamos
os bonecos herois para contar uma historia
na qual, resumidamente, relatava que os he-
rois estavam em missao de conhecer a rotina
do hospital e que deveriam encontrar uma
crianca para auxilia-los. Essa crianca poderia
depois da missao cumprida compor um novo
herdi com os poderes que ela considerasse ne-
cessarios. Esse recurso nos permitiu trabalhar
com o roteiro proposto para as entrevistas. A
escolha do brinquedo-personagem também
necessitou respeitar os padroes de assepsia
solicitada pela equipe da Classe Hospitalar,
que, por sua vez, se adequa as determinagoes
do Setor de Controle de Infec¢ao Hospitalar.

O presente texto esta organizado em trés
momentos: o primeiro apresenta um breve
historico da concepcao de crianga e infancia
e os direitos da crianga a partir dos preceitos
da Sociologia da Infancia. O segundo aborda
o contexto da Classe Hospitalar, as leis que a
amparam e a dinamica de seu funcionamento,
e o Ultimo apresenta fragmentos das vivéncias
educacionais narradas por duas criangas e as
reflexoes provocadas pela analise.

Sociologia da Infancia: a crianca e
seus direitos

Pesquisadores tém contribuido nas altimas
décadas por meio de suas producoes cienti-
ficas sobre a infancia em direcionar um novo
olhar para a pesquisa a partir da crianca, tra-
zendo-a como protagonista (FARIA, DEMERTINI,
PRADO, 2005). Esses estudos revelaram perio-
dos na historia em que a crianga era invisivel
socialmente, embora pertencente a institui-
cao familiar, as criancas nao eram reconheci-
das em suas singularidades.

Segundo Ariés (1981), a crianca era vista
como uma projecao do adulto em escala, isto
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€, nao havia distincao entre o mundo adulto e
o infantil, as criancas viviam em meio ao uni-
verso dos adultos. Os estudos desse autor fo-
ram realizados pela iconografia, fundamenta-
dos em analises de obras de artes produzidas
ao longo da historia, destacando que, durante
parte da Idade Média, as criangas eram consi-
deradas como meros seres biologicos, sem es-
tatuto social e autonomia. Abramowicz e Mo-
ruzzi (2016) reconhecem no trabalho de Ariés
(1981) pontos pertinentes para impulsionar a
concepcao de infancia que temos hoje.
A ideia de emergéncia é importante, pois nao
designa uma origem, mas emergir significa que
ha um determinado momento em que se ‘da a
ver’, em que se visibiliza e também se enuncia
a crianca a partir de diversas forcas, entre elas:
econdmicas, sociais, estéticas, literarias, mé-
dicas, sanitarias, pedagogicas etc, que fizeram
emergir a partir do século XVIII esta forma, que

€ vazia no sentido de sem esséncia, denomina-
da crianga. (ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2016, p. 26)

Criancas sempre existiram independente-
mente das concepgoes que se tinham delas, e
embora os estudos de Ariés tenham uma gran-
de contribuicao, ha criticas a sua abordagem.
Kuhlmann e Fernandes (2012) consideraram a
abordagem de Ariés um recorte social e tem-
poral de uma realidade especifica, fato que
nao abrange todas as classes, apontando que
sua analise nao considerou todas as obras de
arte que incluiam representacoes de criancas.
A critica que se faz € que nao se pode simpli-
ficar as mudancas ocorridas na inexisténcia a
existéncia do sentimento de infancia, pois ne-
cessita levar em conta as tensoes existentes
em torno das relagoes sociais que constituem
0s processos historicos.

A infancia em suas atribuicoes sociais sofre
variagoes segundo os momentos historicos e
as diferentes concepgoes de sociedades e cul-
turas. Compreende-se pelos estudos desen-
volvidos nessa area que nao ha uma infancia
universal, ha sim muitas infancias pelo mundo,

que se diferenciam nas especificidades, ainda
que possam ser semelhantes em suas caracte-
risticas biologicas, ainda assim, nao é suficien-
te para neutralizar as diferencas historicas,
culturais e sociais (BELLONI, 2009).

Reconhecer a dinamicidade, as mudancas
que ocorrem na sociedade, fez com que a So-
ciologia da Infancia ampliasse seu olhar e le-
vou-a a legitimar a crianga e a infancia como
um fendmeno social e assim ampliar a pes-
quisa nesse espaco. Para compreender o pro-
cesso de constituicao da disciplina cientifica
voltamos as primeiras décadas do século XX.
Em 1920, nos Estados Unidos, cinco sociologos
americanos comecgaram a estudar a tematica:
William I. Thomas, Dorothy S. Thomas, Stan-
ley P. Davies, E. W. Brugess e Kimmball Young
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010). Na Franga, Mar-
cel Mauss apresentou uma comunicagao So-
bre a Sociologia da Infancia em um congresso
ocorrido em 1937 e, em 1947, no Brasil, destaca-
se o trabalho pioneiro de Florestan Fernandes
sobre as Trocinhas do Bom Retiro (ABRAMO-
WICZ; OLIVEIRA, 2010).

Esse anseio da Sociologia da Infancia ori-
ginou-se devido a outras areas como a psico-
logia, a medicina, a propria pedagogia nao fo-
carem a crianca em seu estatuto social, e sim
buscavam compreender o desenvolvimento e
comportamento das criancas, geralmente den-
tro das instituicoes educativas ou familiares.

Ainda que sejam contribuicoes relevantes,
esses estudos estao centrados em esclare-
cer questoes segundo o olhar dos adultos, “é
comum que os adultos vejam as criangas de
forma prospectiva, isto €, em uma perspecti-
va do que se tornarao - futuros adultos, com
um lugar na ordem social e as contribuicoes
que a ela darao” (CORSARO, 2011, p. 18). A ideia
equivocada de que a crianga € um inativo so-
cial, um ser passivo, um devir, nao pode ser le-
vada adiante, pois a “infancia € um fenémeno
social, um componente estrutural e cultural
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especificos de muitas sociedades” (BELLONI,
2009, p130). E da Sociologia da Infancia que
emerge a intencionalidade em conceber, por
meio de conhecimentos produzidos pela pes-
quisa, esse fendomeno social crianga como ser
biopsicossocial e o fenomeno social infancia
como categoria geracional na estrutura da so-
ciedade (SARMENTO, 2013).

Embora esteja presente nos discursos das
politicas piblicas, estudos e pesquisas, essa
intencionalidade acerca da infancia e a com-
preensao das criancas como sujeitos de di-
reitos, nas mais variadas areas do saber e na
sociedade como um todo, continuam sendo
uma realidade nao concreta. Segundo Soares
(2005), a incumbéncia de atribuir direitos a
crianca tem tido um longo e tortuoso caminho,
dificuldades que ocorrem devido a lenta cons-
cientizagao da sociedade que nao compreende
a necessidade das criancas, bem como a cultu-
ra enraizada em diversos periodos historicos.

Destaca-se como marco na conquista dos
direitos da crianca um evento internacional
nomeado o Ano Internacional da Crianca (AIC),
com promulgacao oficialmente assinada no
ano de 1979, pelo secretario-geral das Nagoes
Unidas, o qual elucida as questoes dos dire-
tos das criancgas. O objetivo do evento foi cha-
mar a atencao para problemas sofridos pelas
criancas em todo o mundo, como a desnutri-
¢ao, saneamento basico e a falta de acesso a
educacao.

O movimento AIC deu origem a Convencao
Internacional dos Direitos da Infancia que é o
tratado sobre os Direitos Humanos mais ra-
tificado na historia, a partir de um grupo de
trabalho estabelecido pela Comissao de Di-
reitos Humanos da Organizacao das Nagoes
Unidas (ONU). Suas diretrizes estdo contidas
na Declaragao Internacional dos Direitos da
Crianca, aprovada em 20 de novembro de 1989.
A Convencao foi adotada por 196 paises e 0
Brasil ratificou a Convencao sobre os Direitos
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da Crianca em 24 de setembro de 1990, ano
também de criagao do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA).

A Classe Hospitalar e seu
contexto

Historicamente, remonta as primeiras décadas
do século XX na Europa algumas atividades
educativas oferecidas as criangas, marcando o
inicio do que consideramos atualmente como
Classe Hospitalar (OLIVEIRA, 2013).

Os primeiros atendimentos escolares hos-
pitalares ocorreram na Franca, no ano de 1929,
na associacao em defesa da escolarizacao de
criangas e adolescentes doentes, denomina-
da Association L'Ecole a U'Hopital, fundada
pela professora de Filosofia Louise (RIBEIRO,
2013). Posteriormente, mais precisamente, no
ano de 1935, iniciaram em Paris, as atividades
designadas a Classe Hospitalar, implantada
por Henri Sellier, na intencao de incentivar as
criangas e adolescentes vitimas da guerra a
dar continuidade no desenvolvimento escolar
(PACCO, 2017).

A partir de estudos originados da observa-
cao e interesse as necessidades das criancas,
houve o aprimoramento da Classe Hospitalar,
que por meio das politicas publicas pode dar
atencao a problematica da saude de criangas
em idade escolar que necessitavam de hos-
pitalizacdo por longo tempo (OLIVEIRA, 2013).
A formacao do professor para atuar em hos-
pitais teve destaque em 1939, ano em que foi
criado, segundo Oliveira (2013), pelo Ministério
da Educacao da Franga, o cargo de professor
hospitalar e o Centro Nacional de Estudos e
de Formacgao para a Infancia Inadaptada (CNE-
FEI) na comuna de Suresnes, em Paris. Tinha
a finalidade de formar docentes para atuar
nas instituicoes que ofereciam para criangas o
atendimento educacional especial e também
em hospitais.
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Anos mais tarde, ja na década de 1980, foi
estabelecida a Associagao para a melhoria das
condi¢coes de hospitalizacao das criangas, a
Associacao para a Melhoria de Condicoes das
Criancas (Apache), que eravinculada a Associa-
cdo Européia para Crianca em Hospital (EACH),
organizagao que reline outras associagoes em
defesa dos direitos das criangas e adolescen-
tes hospitalizados (GEREMIAS, 2010).

No Brasil, o atendimento na Classe Hospi-
talar inicia-se em agosto de 1950, no Hospital
Municipal Bom Jesus, um hospital pablico in-
fantil, localizado no Rio de Janeiro. Foi um tra-
balho realizado pela professora Lecy Rittmeyer
visando criar a primeira Classe Hospitalar, com
a intencao de auxiliar as criangas internadas
em suas necessidades escolares diminuindo
possiveis problemas com seu retorno as esco-
las regulares (GEREMIAS, 2010). No entanto, al-
guns estudos evidenciam que esse atendimen-
to remonta ainda no Brasil Colonia, na Santa
Casa de Misericordia de Sao Paulo, por volta
do ano de 1600 (GEREMIAS, 2010).

Para Barros (2011), a origem da possivel
Classe Hospitalar no Brasil esta intimamente
vinculada a origem do ensino especial do nos-
so pais, no qual os asilos para alienados aju-
dam a compreender o pertencimento ao qual a
escolarizacao em hospitais se enquadrou.

Atualmente, a Classe Hospitalar € um ser-
vico destinado a prover mediante atendimen-
to especializado, o atendimento educacional
para criancas e adolescentes impedidos de
frequentar a escola por razoes de tratamen-
to de salde (BRASIL, 2002). E um direito das
criancas e adolescentes brasileiros assegura-
dos por lei, embora, ainda hoje, os esforcos
politicos pela implantacao de Classes Hos-
pitalares em alguns estados sejam insatisfa-
torios (LIMA, 2015). O objetivo desse atendi-
mento pedagogico hospitalar consiste em dar
continuidade ao processo de escolarizacao,
amenizando os problemas de evasao escolar

e possibilitando um retorno adequado a es-
cola regular.

Apesar da escolarizacao ter um reconheci-
mento formal, regulamentado na Constituicao
Federal de 1988, nos artigos 225 e 227, os quais
direcionam a responsabilidade da familia, da
sociedade e do Estado em garantir a segurida-
de a salde e a educagao das criancas, ainda
se faz necessario aparatos legais especificos
para garantir a educacao de grupos minorita-
rios ou menos favorecidos, assim como para
as criangas e adolescentes que necessitam se
ausentar da escola para tratamento de satde.

A legislacao brasileira reconhece o acom-
panhamento educacional de crian¢as e ado-
lescentes hospitalizados por meio da Politica
Nacional de Educagao Especial desde o ano de
1994 (MEC/SEESP, 1994), e propde que a edu-
cacao em hospital deve ser realizada atraves
da organizacao de Classes Hospitalares, de-
vendo-se assegurar o acompanhamento edu-
cacional ndo so das criancas e adolescentes
com transtornos do desenvolvimento, mas,
também aqueles em situacao de risco, como €
0 caso da internacao hospitalar (PAULA, 2007).

Esse atendimento ganhou forca quando o
Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do
Adolescente (Conanda), que é autoridade na-
cional na rede de protecao e aplicagao do ECA,
editou a Resolucao de n2 41 de 13 de outubro
de 1995 (BRASIL, 1995), com apoio da Socieda-
de Brasileira de Pediatria (SBP), garantindo a
escolarizacao dos estudantes em hospitais. O
texto apresenta 20 pontos, por meio dos quais
sao descritas as acoes a serem reconhecidas
como Direitos da Crian¢a Hospitalizada.

A Lei n29.394/96, que estabelece as Diretri-
zes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), traz
a Classe Hospitalar como atendimento da edu-
cacao especial. Em seu artigo 58, define educa-
cao especial como sendo “[...] a modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmen-
te na rede regular de ensino, para educandos
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portadores de necessidades especiais”. Des-
creve ainda no inciso 2° desse mesmo artigo
que “0 atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcao das condicoes espe-
cificas dos alunos, nao for possivel a sua inte-
gracao nas classes comuns do ensino regular”.
Posteriormente, a Lei n2 9.394/96 sofreu
uma alteracao para assegurar atendimento
educacional ao aluno da educagao basica in-
ternado para tratamento de salde em regime
hospitalar ou domiciliar por tempo prolonga-
do. Passou, entao, a vigorar acrescida do se-
guinte artigo:
Art. 42-A. E assegurado atendimento educacio-
nal durante o periodo de internacao, ao aluno
da educagao basica internado para tratamen-
to de salide em regime hospitalar ou domici-
liar por tempo prolongado, conforme dispuser

o Poder Piblico em regulamento, na esfera de
sua competéncia federativa.

O Ministério da Educacdo (MEC), por meio
da Secretaria de Educacao Especial, editou, em
2002, um documento denominado Classe hos-
pitalar e atendimento pedagogico domiciliar:
estratégias e orientacoes, nao &€ uma lei, mas
um guia de estratégias e orientagoes com o ob-
jetivo de organizar agoes politicas para a estru-
turacao do sistema de atendimento pedagogi-
co e educacional em ambientes hospitalares e
domiciliares. Especifica em seu Artigo 13°:

Os sistemas de ensino, mediante a¢ao integra-
da com os sistemas de salde, devem organizar
o atendimento educacional especializado a
alunos impossibilitados de frequentar as aulas
em razao de tratamento de saldde que implique
internagao hospitalar, atendimento ambulato-
rial ou permanéncia prolongada em domicilio.
(BRASIL, 2002, p. 3)

A terminologia para o atendimento edu-
cacional em hospitais “Classe Hospitalar” é
citada claramente nesse documento, sendo
denominada como o atendimento pedagogi-
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co-educacional que ocorre em ambientes de
tratamento de salde, seja na circunstancia de
internacao, como tradicionalmente conhecida,
seja na circunstancia do atendimento em hos-
pital-dia e hospital-semana ou em servigos de
atencao integral a saiide mental (BRASIL, 2002).

Além disso, o documento atenta para a
humanizacao das relagoes nesse contexto, no
sentido de aproximar essa tematica da socie-
dade. Tematica essa extremamente necessaria,
pois embora venha aumentando o nimero de
pesquisadores interessados, os educadores,
a sociedade em geral desconhecem, muitas
vezes, que o hospital necessite de um espago
educativo para atender as criancas e adoles-
centes em idade escolar. Esse atendimento
nao deve se restringir apenas no desenvolvi-
mento educacional, mas também tenha uma
assisténcia motivadora, que auxilie nas ques-
toes relacionadas a mudanca de rotina, a au-
séncia da familia, ao sofrimento dos procedi-
mentos que causam dor, bem como o retorno
a escola de origem.

A Classe Hospitalar e seus
protagonistas: as crianc¢as

Viver dias da infancia em um hospital possibi-
lita sentir todos os sentimentos que fora dele
talvez fosse necessario uma vida toda para
senti-los. O contado com a doenca, a possi-
bilidade de morte, de coma, de alta, de cura,
de gravidade da doenca, de dor, da auséncia
dela, de alegrias, de tristeza, de amor, de soli-
dariedade, de saudade, de espanto, de medo,
de curiosidade, de vergonha, de surpresa, a
angulstia do barulho e do siléncio, sao mani-
festagoes vividas em um so dia na Classe Hos-
pitalar.

A insercao no campo da pesquisa mostrou
que se tratava de um ambiente muito delica-
do, cheio de detalhes que nao podem ser dei-
xados de lado. “Cada caso & um caso” ditado
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simples, mas que no ambiente de uma classe
hospitalar tem um grande significado. Essa fra-
se foi dita varias vezes pelos professores em
meio as conversas durante as observacgoes.
Sensibilidade & um pré-requisito imprescindi-
vel em um profissional frente as criangas que
frequentam a Classe Hospitalar.

A brinquedoteca é o lugar central da Clas-
se Hospitalar, como ponto de apoio, acolhida,
lugar de encontros, o porto seguro. Nesse am-
biente, as criancas recebem atencao, brincam,
fazem novas amizades, as maes conversam
com outras maes. O professor responsavel pela
brinquedoteca conversa, oferece desenhos,
atividades ludicas, como por exemplo, o faz de
conta, jogos pedagogicos e esta sempre se mo-
vimentando, conversando com todos ao mes-
mo tempo, aparentemente responsavel por um
clima mais alegre e voltado Unica e exclusiva-
mente para as criang¢as e seus acompanhantes.

A brinquedoteca atua como um refiigio dos
momentos desconfortaveis vividos na rotina
de internacao. As criangas sorriem muito, nem
parecem que estao doentes, se nao fosse pelas
roupas, curativos e procedimentos constantes
e necessarios dos profissionais de saiide. Seus
olhares sao brilhantes, suas vozes alcancam o
mais alto volume, as maes parecem descansar
nesse ambiente, pois, aléem do leito, esse € o
Unico espago mais acolhedor para seus filhos.

A brinquedoteca representa um ambiente
que favorece o desenvolvimento das criangas
em suas infancias, ainda que estejam hospita-
lizadas, torna-se o cantinho da alegria durante
esse periodo de tanta complexidade. A insta-
lacao de brinquedoteca em hospitais esta pre-
vista pela Lei n2 11.104/2005 tanto para hospi-
tais publicos como hospitais privados de todo
Brasil, desde que tenha unidade pediatrica,
sua implantacao tornou-se obrigatoria a partir
dos movimentos de humanizagao nos hospi-
tais. Essa conquista da inclusao do brinquedo
no ambiente hospitalar vem sendo reconhecida

como parte do tratamento, acontecendo assim,
o reconhecimento das necessidades das crian-
cas e da importancia da brincadeira para pro-
mocao do bem-estar fisico, emocional e social
durante o tratamento de satde (PAULA, 2007).

As cinco criancas, protagonistas da pesqui-
sa, tinham de cinco a doze anos de idade. Trés
criangas com seis anos, uma com sete anos e
uma com doze anos de idade. Tratava-se de
trés criangas do 12 ano, uma do 32 e uma do 62
ano do ensino fundamental. Todas de escolas
publicas, sendo trés do interior do estado de
Mato Grosso do Sul e duas da capital. O que
levou as criangas a estarem hospitalizadas fo-
ram queimaduras de pele, pneumonia, trom-
bose séptica, artrite séptica. Todas apresen-
tando gravidade sobre essas patologias que
as levaram a um periodo maior que 30 dias de
internacao.

As criangas participantes da pesquisa sao
identificadas por nomes ficticios escolhidos
por elas mesmas. De acordo com Leite (2008),
a identificacao dos nomes de criangas em pes-
quisas € um elemento delicado e que requer
muita cautela, pois se estima a visibilidade
e seu protagonismo, porém, deve-se sempre
respeitar as questoes éticas, mantendo suas
identidades preservadas.

Fragmentos de vivéncias na
Classe Hospitalar pela voz das
criangas

A qualquer momento da vida, estamos ex-
postos a doengas. Porém, considera-se pouco
essa possibilidade até o dia em que ela acon-
tece. “Adoecer em qualquer idade, implica so-
frimentos fisicos e emocionais, dificilmente
aceitos na fase da infancia e adolescéncia”
(ROCHA, 2012, p.104). A hospitalizacao priva
a crianca de interagoes com seus grupos de
convivio, a crianca fica fragilizada, despida de
seus objetos pessoais, distante dos familiares
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e amigos, dos colegas da escola e de seus pro-
fessores, privada da comida caseira, dos brin-
quedos prediletos, entre outras coisas, € um
grande impacto, que pode se configurar como
uma agressao na vida da crianga se nao for
bem conduzida.

A palavra “vivéncia”, elemento chave, po-
tente na pesquisa e no texto, significa aquilo

Figura 1 - Minecraft

Fonte: construido por Minecraft.

Minecraft, um menino de seis anos, esta no
12 ano do ensino fundamental. E um menino co-
municativo, ao longo das nossas conversas, foi
se soltando, demostrando gostar muito de con-
versar e falar sobre seus jogos de videogame.
Surge do gostar de jogos, o nome ficticio “Mi-
necraft”, sendo esse o jogo de videogame que
ele mais gosta. Ele mora no interior do estado,
na cidade de Sao Gabriel do Oeste. Em Campo
Grande, na ala pediatrica, estava internado ha
41 dias, sempre acompanhado pela mae.

Quando questionado como se sentia es-
tando ha mais de 40 dias no hospital, Mine-
craft respondeu: “Eu sinto saudade da minha
cachorrinha. Ela tem ciimes de mim desde pe-
quena. Quando eu nasci, ela ja estava na mi-
nha casa, ela é mais velha do que eu”.

Nesse momento, Minecraft muda seu olhar,
seu pensamento se volta para sua casa e ele
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que viveu; experienciar situagoes; os conheci-
mentos adquiridos ao viver ou até mesmo os
habitos de vida proprios de alguém (NEVES,
2009). Essas vivéncias sao retratadas nesta se-
¢ao a partir de narrativas e desenho de duas
das cinco criancas sujeitos da pesquisa sobre
suas experiéncias educacionais e os significa-
dos atribuidos por elas.

comeca a relatar varias historias que viveu
com sua cachorrinha e com os animais de es-
timagao de sua avo. As historias eram engra-
cadas e rimos muito. Trugilho (2003), ao fazer
referéncia ao humor nesse contexto, destaca
que ele emerge como virtude que possibilita
ao homem enfrentar, suportar e transcender a
situacao de tragicidade buscando por meio do
humor minimizar o sofrimento que esse perio-
do proporciona.

Enquanto mostrava suas construgoes de
casas e castelos no jogo de Minecraft no celu-
lar, relatou que quando crescesse queria ser
engenheiro civil, pois ja leva muito jeito com
obras e construgoes. Nesse momento, foi per-
guntado sobre o encontro com professores no
hospital, como ele se sentiu diante desse fato?

Minecraft: Eu ja sabia, porque eu tive profes-
sor la no hospital da minha cidade. Ela me dava
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atividade pra fazer la. Os professores daqui sao
todos bonzinhos.

Pesquisadora: E como sdao os professores na
sua escola?

Minecraft: ah, la sao mais esquentados, tém
muitas criancas para cuidar.

Notamos que o trabalho da Classe Hospi-
talar se estende aos hospitais do interior do
estado. Evidencia também que o atendimento
pedagogico hospitalar proporciona aos pro-
fessores um suporte e um tempo de atencao
diferenciado das escolas regulares, justificado
por Minecraft, devido ao nimero de alunos
por professor. Uma realidade ja conhecida das
escolas brasileiras — a superlotacao das salas
de aula das escolas piblicas. O que chamou
a atencao foi a observacao vinda da crianca,
ela nao fala mal dos seus professores da esco-
la regular, Minecraft argumenta de uma forma
muito segura compreender que o excesso de
criancas dificulta o trabalho do professor.

E importante considerar e escutar a crian-
¢a como sujeito de direito, sendo capaz de
manifestar suas opinides diante das questdes
sociais, politicas e economicas. Minecraft de-
mostrou com sua justificativa que as criangas
observam e sao capazes de levantarideias e ter
conclusoes sobre os assuntos que lhes dizem
respeito. No entanto, € fundamental promover
e garantir a conquista da participacao efetiva
das criangas, que, por muitas vezes, acontece
somente no plano teorico. Essa participagao
é vista pelos adultos como um grande desafio,
pois ha a concepcao de perda de controle so-
bre a criang¢a, mas nao se trata disso, constitui-
se de uma negociacao e de relagoes mais hori-
zontais entre adultos e criancas (TOMAS, 2007).

Em meio a conversa, perguntamos em qual
local realizava as atividades escolares, se no
leito ou na sala da brinquedoteca? Minecraft
olhou para sua mae, com esse gesto pedindo
ajuda na resposta, a mae em sintonia respon-

deu pelo filho, explicando que, nos primeiros
dias, ele ia até a brinquedoteca e realizava as
atividades na sala reservada para as aulas in-
dividuais e, apos a aula, brincava com os brin-
quedos da brinquedoteca, mas depois das ci-
rurgias, devido ao acesso venoso, ficou mais
dificil de frequentar esse espaco e desde en-
tao, as atividades tém sido realizadas no leito.
Durante o relato da mae, Minecraft interfere
e fala: “Eu gostava muito de ir la (brinquedo-
teca), mas agora ndo da mais. Ainda bem que
agora eu tenho o videogame, que aqui ja ta
dando briga!”.

Ao dizer isso, Minecraft sorri e olha para sua
mae que também sorri. Explicam que os dois
disputam nos jogos. Observamos que ha uma
relacao de grande parceria entre mae e filho, a
internagao é para o tratamento do filho adoen-
tado, mas a mae também sente todo esse pro-
cesso, sofre as dores que o filho sofre, a sau-
dade que o filho sente, sem contar as demais
preocupacoes com o emprego, do qual pediu
férias apos vencer o atestado de acompanhan-
te. Segundo Ramos (2015, p. 111), a mae é

[...] receptora da tristeza, do sofrimento, do
choro, dos gemidos do seu filhinho, abalado
por seu estado de saide e pelas condicoes de
um contexto que lhe é adverso. Ela também
ressentira desse ambiente, muitas vezes sem a
devida acomodacao de que necessita e, princi-
palmente, sem a apropriada definicao do seu
papel com seu filho doente.

Essas e outras questoes pairam sobre a
vida das maes e familiares que acompanham
seus filhos durante as internagoes, sendo esse
um periodo muito dificil para todos os envol-
vidos.

Nas palavras de Minecraft sobre frequen-
tar a brinquedoteca, percebeu-se dois tipos

1 Acesso venoso € a insercao de um cateter nos mem-
bros utilizado em pacientes que necessitam medica-
mento e soro. Para mais informagdes, consultar: ht-
tps://portalarquivos2.saude.gov.br/images/pdf/2017/
dezembro/21/10-Cuidados-com-Acesso-Venoso.pdf.
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de privagoes vividas por ele: a primeira, por se
ausentar da escola regular; e a segunda, por
ter que se ausentar da brinquedoteca, uma
sequéncia de decepgoes que poderia causar
muita tristeza, mas nao foram suficientes para
desanima-lo. Associar a Classe Hospitalar com
a brinquedoteca é algo muito positivo nesse
contexto, uma vez que se observou a dedica-
cao dos profissionais em trabalhar o luadico
com as criangas e garantir que a brinquedo-
teca seja um espaco acolhedor, de interacao
e relagoes entre maes e criangas. As criangas
brincam enquanto aguardam a sua vez para a
sala de aula com os professores. Desse modo,
a brinquedoteca desempenha um papel fun-
damental nos hospitais com atendimento pe-
diatrico, trata-se de um espaco destinado a
estimular as criancas e seus acompanhantes
possibilitando uma melhor qualidade de vida
enquanto aguardam a recuperagao (ROCHA,
2012).

Pesquisadora: Como vocé se sente estudando
aqui no hospital?

Minecraft: E bom, os professores sdo bem bon-
zinhos eles explicam e leem pra mim.

Pesquisadora: Quem escolhe o momento de fa-
zer as aulas?

Minecraft: Eles chegam aqui no quarto e per-
guntam se eu estou bem, ai eu pego e faco as
tarefas.

A relacao entre os professores da Classe
Hospitalar com os alunos vai além do educar,
“o papel dos profissionais passa também por
essa ajuda, que tende a reduzir o sofrimento e
auxiliar a crianga a criar estratégias de enfren-
tamento” (ROCHA, 2012, p. 127).

Em seguida a esse comentario, Minecraft
nos chama para ver o seu desenho, no inicio da
entrevista disse que desenharia um prédio, mas
o desenho que ele fez foi de sua propria casa:

Minecraft: T6 desenhando minha casa, eu moro
em um condominio, minha casa & pequena, a
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gente morava em uma casa grande, mas agora
estamos nessa casa pequenininha.

Percebe-se que Minecraft manifesta sau-
dades de sua casa, uma vez que a abordagem
grafica que concebe o desenho é a expressao
da crianga, considerando isso, a crianca dese-
nha o que sente, 0 que pensa e o que conhece,
expressando tudo o que tem dentro de si (PIL-
LAR, 2012).

As experiéncias de Minecraft com a Classe
Hospitalar foram reduzidas ao convivio apenas
dos professores, que se dirigiam ao seu leito
para propor atividades escolares. A interacao
com outras criangas nao fez parte de sua rotina
na maioria dos dias. Entretanto, ficou evidente
que o atendimento pedagogico oferecido pela
equipe da Classe Hospitalar, mesmo sendo no
seu leito, contribuiu para seu amadurecimento
emocional diante da condicao de internacao,
bem como o auxilio para o retorno a sua escola
de origem.

Figura 2 - Mulher-Maravilha
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Fonte: construido por: Mulher-Maravilha.

Mulher-Maravilha, uma menina de sete anos
de idade, esta matriculada no 3° ano do ensino
fundamental I. Mora no interior do estado, na
cidade de Nova Alvorada do Sul. O contato com
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a Mulher-Maravilha deu-se uma semana antes
da entrevista. Ela estava acompanhada de seu
pai. E uma crianca muito ativa que faz pintu-
ras, desenhos e atividades em seus livrinhos a
maior parte do dia. Muito envolvida com per-
sonagens de desenho infantil, logo que foram
apresentados os herois-personagens, ela reve-
lou com empolgacao que gostava do Capitao
Ameérica e da Mulher-Maravilha.

A apresentacao dos brinquedos-persona-
gens foi uma maneira de iniciar um dialogo
descontraido, dessa forma, conversavamos so-
bre a preferéncia de Mulher-Maravilha sobre
os bonecos herois - Homem Aranha, Capitao
América, Homem Formiga e Mulher-Maravilha
-, sobre qual poder cada um poderia ter, pos-
to isto, nos envolviamos com as respostas da
crianca e nas oportunidades que surgiam no
decorrer do dialogo, retomavamos as pergun-
tas do roteiro da entrevista.

Mulher-Maravilha estava acomodada no
segundo andar, na ala dos queimados. Sobre o
acidente ela relata:

Mulher-Maravilha: eu estava brincando com
meu primo, dai eu sai correndo atras dele e a
chapa caiu em mim e pegou fogo no meu cabelo
e eu sai correndo. Fui para o hospital e depois
tive que vir para esse hospital aqui.

O fogo queimou os cabelos, bragos e par-
te das costas da Mulher-Maravilha, sofrendo
queimaduras de terceiro grau. Estava interna-
da ha 30 dias no Hospital da Santa Casa aguar-
dando cirurgia de enxerto.?

Apos o dialogo com a Mulher-Maravilha
sobre a historia dos herois relatada anterior-

2 Enxerto de pele é um procedimento cirdrgico que en-
volve a remocao da pele de uma area do corpo e o ato
de mové-la ou transplanta-la para uma area diferente
do corpo. Essa cirurgia pode ser feita se uma parte
do corpo tiver perdido a cobertura protetora da pele
devido a queimaduras, ferimentos ou doencas. Toda
queimadura profunda (32 ou 22 grau) deve ser tratada
com enxertia precoce, para evitar as retracoes e se-
quelas. Nas queimaduras extensas, nao ha possibili-
dade de cura da ferida por epitelizacdo (SERRA, 2010).

mente, foi perguntado se ela poderia fazer um
desenho. Mulher-Maravilha mostrou seu dese-
nho dizendo que comecaria a pinta-lo. Nota-
mos que nenhum elogio seria mais significati-
vo para ela do que sua propria satisfacao, pois
estava muito orgulhosa de seu desenho. Gere-
mias (2010) corrobora ao mencionar que para
as criangas, suas producoes graficas tém muito
significado, tendo sua propria interpretacao,
uma configuragao concreta do que estava ima-
ginado em sua cabeca. Ao concluir o desenho,
a crianca o observa, avalia e toma decisoes se
apaga, corrige, guarda ou faz outro.

Ao comentar seu desenho, Mulher-Mara-
vilha fala como uma heroina, sua imaginagao
fluiu e produziu seu desenho no contexto dos
herois.

Mulher-Maravilha: Essa aqui € a Mulher-Mara-
vilha, ela tem um poder nos olhos, igual a me-
nina do Thunder Mini (personagem de desenho
animado), ela tem raio vermelho...esse raio da
desmaio... esse € o chicote dela...viu as grami-
nhas aqui atras?

A entonacao de sua voz confirmava seu
imaginario ao se sentir realmente a persona-
gem que ela se propos a fazer, visto que, quan-
do a crianga desenha ela esta representando
graficamente caracteristicas de suas proprias
percepgoes e interpretacoes (PILLAR, 2012).

Em meio a nossa conversa, nos diz que
gosta muito de balé e que sempre danca, ali
mesmo no quarto do hospital para se distrair
e gosta muito de pular corda também. A crian-
¢ca em condicao de internacao busca expres-
sar sua linguagem do brincar da maneira que
for possivel. Buscando, quando nao oferecido,
estratégias proprias de enfrentamento de seus
medos e angustias, dessa forma, além de pos-
sibilitar o desenvolvimento da crianca, o brin-
car no hospital atua como uma espécie de fuga
desse contexto, dando-lhe suporte importante
para enfrentar a rotina (ROCHA, 2012). Mulher
-Maravilha menciona que gosta de brincar na
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escada, quando lhe deixam passear pelo hos-
pital, ela pede para seu acompanhante leva-la
até as escadas: “la [escadas] é legal, da até
para fazer ginastica e emagrecer”.

“O brincar traz em si um sentido tao amplo,
onde a dor nao tem lugar, que impossibilitar
esse espaco € negar a crianga seu direito auma
vida plena, é perder o sentido de ser e estar”
(ROCHA, 2012, p.125). Brincar atua como um dos
remédios para enfrentar esse periodo de difi-
culdades e nao depende de objetos ou aces-
sorios, pois a crianga é criativa suficiente para
usar seu corpo como instrumento do brincar.
O que nos leva a refletir sobre a condi¢cao de
Mulher-Maravilha, que mesmo impossibilitada
de interagir com as criancas da brinquedote-
ca, nao se deixa abater, buscando alternativas
para o brincar dentro de suas possibilidades.

A Classe Hospitalar para Mulher-Maravi-
lha esta representada pela professora que a
atende no leito, que durante a aula, conversa,
brinca, leva brinquedos da brinquedoteca e a
escuta. A crianga constroi um lago de afinidade
e afetividade, e espera ansiosamente por esse
momento todos os dias. Entendemos que essa
conquista aconteca, nao somente pela caréncia
que esse momento ocasiona e por estar longe
da familia e amigos. Mas, principalmente, pela
oportunidade oferecida de participar das au-
las ativamente, podendo falar, interromper e
opinar no momento que achar necessario.

A Sociologia da Infancia, em seus pressu-
postos, defende que as instituicoes educativas
devem atentar-se para as acoes das criangas
e considera-las no processo pedagogico e or-
ganizacional, pois o modo como os adultos
conceituam as criangas interfere diretamente
nessa relacao (SOARES, 2015). Sendo assim, ha
uma grande necessidade de compreender que
a crianca deve e tem capacidade de participar
do processo de ensino e aprendizagem como
participante ativa e nao apenas como recepto-
ra de informacoes.
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Considerando os pressupostos basicos da
Sociologia da Infancia, em razao de entender
a infancia como mdltipla, plural e diferente,
chama atencao a fala de Mulher-Maravilha
quando responde que o hospital nao precisa
de mudangas “Aqui € tudo bom”. Durante o
dialogo, notou-se que a familia da Mulher-Ma-
ravilha nao dispoe de uma condigao financeira
confortavel. Ao perguntar se estava com sau-
dades de casa, ela respondeu: “Mais ou menos,
aqui eu como quase cinco vezes por dia”.

Percebemos pela sua fala, bem como ob-
servado nos trés encontros anteriores, que ela
estava de certa forma se sentindo bem ali. A
condicao social em que vive as criangas entre-
vistadas nao foi foco da pesquisa, mas o caso
da Mulher-Maravilha levou a refletir que ela
pode ter vivido a experiéncia da internacao
com menor intensidade de sofrimento no que
se refere a saudade de casa, do que as demais
criangas. Pois nao € incomum a existéncia de
criancas que nao sao assistidas por suas fa-
milias e que estao em situacao de pobreza e
desamparo. E que embora tenham sofrido um
acidente ou sofrem de alguma doenca, encon-
tram no hospital atencao advinda da classe
hospitalar e da equipe de saude, amizade nas
enfermarias, alimentacao em horarios cer-
tos e uma cama confortavel, coisas que talvez
nao existam nas suas rotinas diarias. Por essa
perspectiva, Sarmento (2013) corrobora quan-
do enfatiza que as criangcas compartilham ele-
mentos comuns, mas suas condi¢oes de exis-
téncia concreta interferem, nao apenas nas
suas condigoes de existéncia, mas também na
forma como se expressam socialmente.

Reflexoes a partir do vivido...

O tempo vivido durante a pesquisa no campo
tedrico e empirico provocou muitas reflexoes,
dentre elas consideramos importante ressal-
tar o reconhecimento dos direitos das criancas
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por meio da Sociologia da Infancia, visto que a
Classe Hospitalar atua nesse contexto, assegu-
rando a crianga o acesso ao desenvolvimento e
educagao, mesmo que sua condicao de saude
a tenha retirado do convivio e assiduidade da
escola regular. O fato de existir um espaco es-
pecifico para crianca no qual desenvolve suas
atividades escolares dentro de um hospital é
evidéncia desse reconhecimento de direitos.

A Classe Hospitalar apresenta sem divida
uma nova proposta de compreender a educa-
¢ao. Observamos que entre adultos e criancas
ha uma inexisténcia de hierarquias, o que ficou
evidente foi uma relacao horizontal, em que a
crianga é possibilitada de participar, inclusive
motivada a isso. Ha uma relacao de muito res-
peito e atencao a crianga. A Classe Hospitalar
resgata o cotidiano pedagogico, perdido pela
crianca quando internada, dando outro signifi-
cado ao periodo de internagao.

A experiéncia da empiria na Classe Hospi-
talar evidenciou a necessidade de problema-
tizar os direitos da crianca no contexto de to-
das as instituicoes, pois de acordo com Belloni
(2009, p113), a Sociologia da Infancia na con-
temporaneidade “busca, sobretudo, estudar
a infancia como categoria valida nas ciéncias
humanas para compreender melhor a situagao
das criancas reais em nossas sociedades con-
temporaneas”.

Entretanto, na trajetoria da pesquisa, foi
possivel comprovar que as experiéncias vivi-
das pelas criancas no periodo de internagao
envolvem a dor fisica e emocional. Fatores que
nao as impediu de resignificarem o ambiente
hospitalar, para torna-lo o mais agradavel pos-
sivel durante o tratamento de salde. Ao escuta
-las, percebemos que as relagoes estabeleci-
das com os pares, adultos e criangas, permiti-
ram construir um cenario a parte, dentro desse
grande universo de tensao que é o hospital. O
hospital foi concebido pelas criangas como um
ambiente bom que nao necessita de grande

mudanca, a nao ser, melhorar a convivéncia de
criangas acamadas com as demais criancas.

A Classe Hospitalar atua na perspectiva de
manter as crian¢as conectadas com o univer-
so escolar que deixaram ao serem internadas.
Os professores exercem uma fun¢ao que vai
muito além do lecionar. Cada aluno recebe um
atendimento diferenciado. Desempenham va-
rios papeis no decorrer da rotina, sem contar
com o atendimento a familia, que vé no pro-
fessor a possibilidade de cura da dor emocio-
nal de seus filhos.

As criangas inseridas, seja qual for o con-
texto, necessitam ser escutadas e respeitadas.
Espera-se que esse estudo possa trazer con-
tribuicoes significativas para o contexto edu-
cacional no que se refere ao atendimento as
criancas hospitalizadas, bem como na forma-
¢ao de profissionais que tenham a intencao de
fazer parte dessa realidade tao intensa e cheia
de significados.
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INVESTIGAR COM AS CRIANCAS: DAS NARRATIVAS
A CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO SOBRE SI E
SOBRE O OUTRO
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RESUMO A imagem ocidental da crianga contemporanea que subscrevemos
- ativa, competente, com agéncia propria — desafia as concepgoes e
as praticas das educadoras de infancia. O proposito que nos move
na escrita deste texto' reside na analise de modos de participagao
das criangas em contextos educativos e na relevancia das narrativas
(auto)biograficas na organizacdo do trabalho pedagogico. Neste ar-
tigo, procuraremos desconstruir como atender as narrativas (auto)
biograficas que os meninos e as meninas constantemente produzem
pode permitir um processo educativo bem sustentado e significati-
vo no desenvolvimento pessoal de cada uma e no desenvolvimen-
to profissional do educador. A base de analise aqui mobilizada foi
constituida pela observagao de um grupo de criangas entre trés e
cinco anos de idade que frequentam um jardim de infancia de uma
localidade da regiao norte de Portugal. De forma mais especifica,
procuraremos discutir a relevancia das investigagoes com as crian-
¢as em trés cenarios: 1) partindo das narrativas das criangas como
reconhecimento do direito a serem ouvidas e respeitadas em seus
interesses, necessidades e modos proprios de participagao; 2) como
principio basico na planificacao e organizacao da acao educativa em
uma perspectiva de trabalho com projetos; 3) como elemento essen-
cial para (re)pensar a formacao de professores partindo da ideia de
que a investigacao no cotidiano das praticas permite o desenvolvi-
mento da capacidade investigativa e reflexiva de criangas e adultos.
Palavras-chave: Narrativas (auto)biograficas. Escuta. Trabalho com
projetos. Formacao de professores.

1 Este trabalho foi financiado por Fundos Nacionais através da Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia (FCT) no am-
bito do projeto do Centro de Investigacdo em Estudos da Crianga da Universidade do Minho (CIEC) com a referéncia
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INVESTIGATING WITH CHILDREN: FROM NARRATIVES
TO THE CONSTRUCTION OF KNOWLEDGE ABOUT
THEMSELVES AND THE OTHER

Contemporary western image of child, that we subscribe to, - ac-
tive, competent, with its own agency - challenges the conceptions
and practices of Kindergarten Educators. The goal of this text is to
analyze forms of children participation in educational contexts and
to know the relevance of (auto) biographical narratives in the orga-
nization of pedagogical work. At this paper we will try to deconstruct
how to attend (auto) biographical narratives produced by boys and
girls constantly produce can allow a well-sustained and significant
educational process in the personal development of each one and
in the professional development of the educator. We produced an
observation and analyzed documentation produced for a young tea-
cher in training of a group of children between 3 and 6 years old who
attend a kindergarten in a locality in the northern region of Portugal.
We will try to discuss the relevance of research with children in three
scenarios: 1) starting from the children’s narratives as recognition
the right to be heard and respected in their interests, needs and spe-
cific ways of participation; 2) as a basic principle in the planning and
organization of educational action from the perspective of working
with projects; 3) as essential to think new forms of teacher teaching
from the idea that the research in the daily practices allows the de-
velopment of the investigative and reflective capacity of children and
adults.

Keywords: Narratives. Listening. Pedagogical projects. Teacher
training.

INVESTIGANDO CON LOS NINOS: DE LAS NARRATIVAS
A LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO SOBRE Si
MISMOS Y EL OTRO

La imagen occidental del nino contemporaneo, activa, competente,
con su propia agencia, desafia las concepciones y practicas de los
educadores. Nuestro proposito es la analisis de los modos de parti-
cipacion de los nifos en contextos educativos y en la relevancia de
las narrativas (auto) biograficas en la organizacion del trabajo pe-
dagogico. En este articulo intentaremos deconstruir como atender
las narrativas (auto) biograficas que los nifos y las nifias producen
constantemente pueden permitir un proceso educativo significativo
y bien sostenido en el desarrollo personal de cada unoy en el desar-
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rollo profesional del educador. La base de analisis movilizada aqui
estuvo constituida por la observacion e la documentacion pedagogi-
ca que ha escrito una estudiante para maestra de un grupo de ninos
entre 3y 6 anos que asisten a un jardin de infantes en una localidad
de la region norte de Portugal. Nos interessa discutir la relevancia
de las investigaciones con ninos en tres escenarios: 1) a partir de
las narrativas de los ninos como reconocimiento del derecho a ser
escuchado y respetado en sus propios intereses, necesidades y for-
mas de participacion; 2) como principio basico en la planificacion y
organizacion de la accion educativa desde la perspectiva de trabajar
con proyectos; 3) como elemento esencial para (re) pensar la forma-
cion de docentes a partir de la idea de que la investigacion en las
practicas diarias permite el desarrollo de la capacidad investigativa
y reflexiva de ninos y adultos.

Palabras clave: Narrativas. Escucha. Trabajo por proyectos. Forma-

cion de maestros.

Introducao

A imagem ocidental, acerca da crianga con-
temporanea, que subscrevemos - ativa, com-
petente, com agéncia propria - desafia as con-
cepcoes e as praticas das educadoras de infan-
cia. O proposito que nos move na escrita deste
texto reside na analise de modos de participa-
cao das criangas em contextos educativos e na
relevancia das narrativas (auto)biograficas na
organizagao do trabalho pedagogico. Nos con-
textos educativos, concretamente em jardins-
de-infancia?, como partir das narrativas das
criangas, respeitando assim os seus interesses
e os modos proprios de cada crianga para a
dinamizagao da agao educativa? Como desen-
volver uma escuta atenta e sensivel diante de
um grupo de criancas? Como partilhar as deci-
soes com as criangas para, investigando com
elas, aceder a constru¢ao de conhecimento so-
bre si - criancas e educadora - e sobre o outro,
entendendo este como o seu microcosmos, ou
seja, o contexto fisico, biologico e social, de

2 Jardins-de-Infancia é a designa¢ao usada em Portu-
gal para as instituicoes educativas de criancas dos 3
anos - a idade de entrada na escola do 19 ciclo, o que
corresponde as escolas infantis brasileiras.
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que cada um faz parte? Esses e outros desa-
fios tém provocado as educadoras a (re)pensar
0 conjunto de saberes necessarios ao desen-
volvimento da agao educativa que respeite os
sujeitos da acao - as criangas e seus respon-
saveis - com suas culturas e saberes diversos.

Nos ultimos anos, as investigacoes com e
nao apenas sobre as criangas (PASSEGGI; NAS-
CIMENTO; OLIVEIRA, 2016) tém nos ajudado a
compreender as criangas em seus contextos,
com suas crengas e culturas proprias. Em texto
anterior, clarificamos que “as narrativas auto-
biograficas produzidas no contexto educativo
[pelas criangas] podem ser relevantes, ao mes-
mo tempo ou nao, a dois niveis, o pedagogico
e o investigativo”. (SARMENTO, T., 2018, p. 127).
Ou seja, ouvir o que as criangas tém para nos
contar pode ser mobilizado para a definicao
da acao pedagogica a prosseguir com elas ou,
noutro sentido, por vezes concomitante, para
as conhecer em diferentes sentidos - quem
sao, como sao, como se constroem e desen-
volvem enquanto membros de uma comu-
nidade, quais as suas culturas especificas. A
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abordagem que seguimos entende a crianga
como sujeito biografico na sua “complexidade
dialética de nossa propria humanidade e de
nossas multiplas faces” (PASSEGGI, 2016, p.70),
na base da proposta de Ricoeur (1994), quan-
do este sugere que, enquanto sujeitos, nos
sofremos e agimos ao mesmo tempo, o tempo
todo. Ou seja, ao narrar, a crianga, ainda que
subordinada a regras sociais, tem sempre mar-
gem de iniciativa e decisao para reconstruir a
sua realidade, e o faz na sua inteireza, com o
Seu pensar, 0 seu sentir e o seu querer, isto €,
afirma-se como sujeito biografico. Neste texto,
procuraremos abordar esses dois ambitos, sa-
lientando o cruzamento dos mesmos; ou seja,
analisamos como atender as narrativas (auto)
biograficas que constantemente as criangas
produzem pode permitir um processo educa-
tivo bem sustentado e significativo no desen-
volvimento pessoal de cada uma das criangas
e dos seus educadores.

Mobilizamos de Barbier o conceito de escu-
ta sensivel, entendida como “um escutar-ver”
(2002, p1), em que, enquanto docentes-pes-
quisadoras apoiadas na empatia com as crian-
cas em jardim-de-infancia, procuramos “sentir
o universo afetivo, imaginario e cognitivo do
outro para poder compreender de dentro suas
atitudes, comportamentos e sistema de ideias,
de valores de simbolos e de mitos” (ibidem).
Assim, num processo de escuta sensivel, de-
fendemos que a agao educativa nao € um ato
isolado e vertical, centralizado apenas na figu-
ra docente, mas, isso sim, € um ato partilhado
com as criangas e suas familias. As suas ideias,
seus modos de ser, estar e interagir, porque de
acoes humanas se trata, intervém no desen-
volvimento profissional do educador, ainda
que este possa nao ter consciéncia imediata
dessa contribuicao.

Com Conceicao Moita (2007), afirmamos
que, no decorrer da agao docente, o educador
vivencia situagoes que se convertem em pro-

cessos parciais de formacao, e que “por vezes,
estes processos comeg¢am por ser reagoes a
circunstancias provocadoras, ou sao desen-
cadeados por crises e situacoes dissonantes.
Nao sao lineares, mas muitas vezes vividos em
vias labirinticas”. (MOITA, 2007, p. 137). O tem-
po diario, em jardim-de-infancia, & organizado
numa sequéncia que designamos por ‘rotina
pedagogica’, concretizada usualmente numa
sequéncia regular de atividades, de forma a
garantir estabilidade e seguranga as criangas
que assim podem antecipar, no seu dia a dia,
0 que ira acontecer em cada momento. As cir-
cunstancias acima referidas podem ocorrer em
diferentes momentos da rotina pedagogica,
pois as narrativas das criancas, suas davidas,
ideias, anseios, provocam a todo momento o
educador a repensar o seu saber e o seu fazer.

Neste texto analisaremos registos de situa-
coes vivenciadas com um grupo de criangas
entre trés e seis anos de idade, de um jardim
de infancia de uma localidade da regiao norte
de Portugal. O grupo & composto por 22 crian-
¢as, uma educadora de infancia® e uma auxi-
liar, integrando, no tempo em que foi realizada
a observacao, uma estagiaria de um mestrado
profissionalizante para a docéncia. Ressalta-
mos que a pratica pedagogica da educadora de
infancia é orientada pelos principios do Movi-
mento da Escola Moderna portuguesa (MEM)-.

Em sintese, neste artigo, o nosso objetivo
é discutir a relevancia das investigacoes com
as criangas, em trés cenarios: 1) partindo das
narrativas das criancas como reconhecimento
do direito a serem ouvidas e respeitadas em

3 Educadora de infancia € a designacao portuguesa de
profissional de educacdo de criangas de zero a seis
anos de idade, referida no Brasil como professora de
infantil. Neste texto, pode aparecer uma ou outra de-
signacao.

4 O Movimento da Escola Moderna (MEM) é a desig-
nacao de um movimento associativo de professores
e, a0 mesmo tempo, do modelo pedagogico em que
assentam as praticas desenvolvidas pelos mesmos,
numa base socioconstrutivista de construcao de co-
nhecimento.
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seus interesses, necessidades e modos pro-
prios de participacao; 2) como principio basico
na planificacao e organizacao da agao educati-
va numa perspectiva de trabalho com projetos;
3) como elemento essencial para (re)pensar a
formacao de professores partindo da ideia de
que a investigacao com as criangas, no cotidia-
no das praticas, permite o desenvolvimento da
capacidade investigativa e reflexiva.

A escuta sensivel de narrativas
de criangas: modos proprios de
participacao

A visao ocidental contemporanea de criancga
e de infancia é maltipla, sendo possivel per-
correr uma longa distancia entre os que man-
tém o olhar sobre a mesma numa perspetiva
lockeana, em que a crianca &€ metaforicamen-
te apresentada como uma tabua rasa em que
ha que inscrever tudo o que ela necessita,
até, em contrapartida, um olhar sustentado
num conjunto de conhecimentos dos estudos
da crianga que a tomam como agente de co-
nhecimento, sujeito concreto, real, imbricada
com os contextos socioculturais em que vive.
A infancia &, assim, um conceito heterogéneo,
constituindo uma categoria geracional univer-
sal, cuja construcao é social e historicamente
muito diferenciada. Nessa linha, entende-se a
infancia como realidade social emergente no
ambito de um conjunto de processos sociais e
culturais, entre outros. As criangas sao sujeitos
individuais e singulares, integrantes da cate-
goria geracional infancia.

Dahlberg, Moss e Pence propoem que “[...]
ha muitas criancas e muitas infancias, cada
uma construida por nossos entendimentos
da infancia e do que as criancas sao e devem
ser” (2003, p. 63). Numa perspectiva semelhan-
te, Kramer defende “[...] uma visao da crianga
como cidada, sujeito criativo, individuo social,
produtora da cultura e da historia, ao mesmo
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tempo que é produzida na historia e na cultura
que lhe sdo contemporaneas” (2002, p. 43); ou
seja, conhecer a crianga permite-nos aceder
ao mundo em que vive “a partir do ponto de
vista da infancia, pode nos ajudar a aprender
com elas” (KRAMER, 2005, p. 91), 0 que nos obri-
ga a uma monitorizagao constante das nossas
assercoes, a uma disposicao para pormos em
causa as nossas certezas e nos abrirmos a um
conhecimento novo, continuamente recons-
truivel.

Nesses estudos, destaca-se, além da con-
cepcao de crianga e de infancia como singu-
lares, nao homogéneas, a importancia do re-
conhecimento das especificidades infantis,
aquilo que, ao lado de toda diversidade que
singulariza cada crianca, e cada infancia, lhes
€ comum, embora experimentado de modos
tao diversos quanto sao os contextos de vida
que habitam e em que interagem.

Essas proposicoes corroboram a ideia da
crianga capaz, competente e produtora de
cultura, sendo a ludicidade o principal meio
pelo e no qual expressam e vivenciam as suas
experiéncias, em que recriam o real que lhes
€ acessivel e criam novas realidades. Ao en-
xergarmos a crianga como ser humano capaz,
no campo educativo, comprometemo-nos a
construir interagoes significativas em vista ao
desenvolvimento da sua aprendizagem global.
Essas concepgoes marcam, de modo incisivo, a
compreensao acerca das praticas educativas a
elas dirigidas, assim como os requisitos pos-
tos aos educadores responsaveis e, portanto,
a sua formacao.

Partindo dessa discussao de crianga e in-
fancia, entramos no campo dos direitos das
criangas como uma etapa inicial de construcao
dos direitos dos cidadaos. Respeitar o direito
a participagao das criangas tem se constituido
um desafio diario para as praticas pedagogi-
cas dos educadores, por requerer dos mesmos
uma escuta sensivel, traduzida por

| 1125



1126 |

Investigar com as criangas: das narrativas a construgao de conhecimento sobre si e sobre o outro

[...] escuta enquanto processo ativo de comuni-
cagao, consistindo em ouvir, interpretar e cons-
truir significados que nao se limitam a palavra
falada, mas tomam como ponto de partida o
facto de criancas e adultos estarem expostos
a maltiplas vozes, multiplas perspetivas nos
olhares e pensamentos sobre a aprendizagem,
sobre a crianga e sobre a profissao e, ainda,
multiplas nocoes de qualidade em Educacao.
(COSTA e SARMENTO, T. 2018, p. 75).

Nessa perspetiva, assumindo a agéncia da
crianga e reafirmando a pertinéncia de ouvir as
suas vozes, concordamos com Larrosa (2006, p.
184) quando o autor diz que a infancia deses-
tabiliza “a seguranca de nossos saberes, ques-
tiona o poder de nossas praticas e abre um
vazio em que se abisma o edificio bem cons-
truido de nossas instituicoes de acolhimento”,
0 que promove o desenvolvimento profissional
dos educadores.

Malavasi e Zoccatelli (2019, p. 8) afirmam
que:

[...] a acao educativa nao é a de transmitir, mas
a de escutar; um escutar ativo e participante
que coloca o adulto por sua vez, numa situacao
de continua aprendizagem e que, ao mesmo
tempo, torna-o num atento e pontual observa-
dor, em condicdes para acolher as solicitacoes
e necessidades cognitivas das criangas.

Ou seja, esse processo de escuta, afirmado
como base da agao pedagogica por esse con-
junto de autores, retomam o espago que as
narrativas — em diferentes tempos, espacos e
lugares — ocupam na constituicao do humano
da crian¢a que narra e do educador que es-
cuta. Nessa mesma linha, Lopes (2016, p. 15)
refere que “os professores precisam criar si-
tuacoes cotidianas de ouvir as criancas verda-
deiramente, em que elas possam relatar fatos,
contar experiéncias, opinar e falar dos seus
sentimentos em relagao a essas experiéncias”.
Ou seja, oportunizar situagoes de uma escuta
atenta e verdadeira, pois a narrativa da crianga
aponta indicios dos seus interesses.

Investigar com as crian¢as no
chao da escola: contribuigoes
para a pratica educativa e
formacao do educador

Compreendemos a investigacao como um per-
curso de constru¢ao do conhecimento dinami-
co e dialogico, bem como um principio educa-
tivo que oportuniza novas formas de conhecer
e interpretar a realidade. Na escola, espaco
em que as criangas passam um tempo longo
da sua infancia, elas falam de si e dos seus, o
que nos alimenta o interesse por saber se ai
existem oportunidades de estas serem “crian-
cas para além de alunos”. (PERRENOUD, 1995,
p. 32). Na senda de Perrenoud, sabemos que a
escola se tem traduzido, quase exclusivamen-
te, pelo desenvolvimento das criangas como
seres aprendentes dos saberes universais so-
cialmente tidos como fundamentais, ficando
muitas vezes de fora dimensodes estruturan-
tes do seu desenvolvimento global enquanto
pessoas. No entanto, efetivamente, a pessoa-
crianga esta sempre la e sao muitas as vezes
que narram situagoes da sua vida, sejam estas
mais ou menos consentidas ou até escutadas
como base para planificacdo educativa. (SAR-
MENTO, T. 2018, 125).

De forma aberta, numa abordagem quase
naturalista, que nunca o € na totalidade porque
a nossa atencao esta sempre direcionada pelos
objetivos de pesquisa que nos movem, procura-
mos nesse texto apresentar algumas reflexoes
a partir da observagao realizada num “chao de
escola”: o que narram as criangas sobre as suas
experiéncias de vida? Ha momentos especifi-
cos, no decurso da rotina pedagogica, em que
as narrativas acontecem? De que forma a escu-
ta se materializa em agao educativa?

A investigacao com criancgas viabiliza um
conhecimento aprofundado sobre suas carac-
teristicas, suas culturas, seus modos de inte-
racao na sociedade em que esta situada. Mas
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isso nao se faz de um modo qualquer; inves-
tigar com as criancas pressupoe ouvi-las, dar
significado as experiéncias que relatam e co-
nhecer formas diversas como se exprimem.

A investigacao no “chao da escola”, ou me-
lhor dizendo, no cotidiano das praticas educa-
tivas, constitui-se como uma atividade cien-
tifica e, a0 mesmo tempo, como um processo
de formacao humana a partir do olhar sobre
si mesmo e sobre o outro. A experiéncia de in-
vestigacao pode ser comparada a uma expe-
riéncia dialogica, em que as davidas, ideias e
questionamentos ganham sentido na identifi-
cacao e no confronto de ideias. Essa experién-
cia dialogica comega muito antes do proces-
so de escuta, inicia-se na observacao e pro-
move-se num tempo mais ou menos longo de
construcao de empatia e confianca, em que os
saberes prévios, seja a nivel pedagogico como
investigativos, sao andaimes necessarios, mas
em que, principalmente, o investigador é capaz
de se abrir ao que as narrativas nos trazem de
novo. Investigar e educar, formando-se com as
narrativas das criangas, porque essas se expri-
mem de formas multiplas e integradas - com
a palavra, mas também com gestos, desenhos
ou outras formas -, implica, pois, uma atitude
de observacao ativa,

[...] que deve ser caracterizada por escutar
atentamente e mostrar disponibilidade dando
espago a crianca; neste sentido, a observacao
nunca € neutra, mas sempre reveladora de
olhares, interrogacoes e pontos de vista pro-
prios de quem observa, que se cruzam com o0s
saberes e interesses que as criangas manifes-

tam. (MALAVASI e ZOCCATELLI, 2019, p. 10).

Ou seja, nesse sentido, procurando moni-
torizar continuamente a nossa forma de olhar
de forma a melhor compreendermos o que as
criancas querem transmitir, passamos longos
periodos junto das mesmas, numa atitude de
escuta capaz de acolher os sentidos que as
criangas atribuem as suas narrativas.
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Registos cotidianos: o que
nos revelam as narrativas
das criancas no trabalho com
projetos?

A maior ou menor oportunidade de as crian-
¢as se narrarem na escola, revela a visao que
os professores tém sobre estas, ora como me-
ros estudantes de conteddos académicos, ora
como pessoas que tém algo a dizer sobre as
suas vidas e que constroem o seu conheci-
mento numa interagao constante entre os seus
referenciais vivenciais proprios — quem sou,
como sou, de onde sou, qual a minha historia
de vida - e os saberes entendidos como perti-
nentes para cada grupo de criangas, numa so-
ciedade, tempo e espago proprios. Em termos
pessoais, e na linha de Carmen Pérez, inscre-
vemo-nos na linha dos que entendem que as
narrativas que se desenvolvem em conversas
em contexto educativo podem constituir-se

[...] em dispositivos de producao de uma cultura
escolar que reinventa a sala de aula a partir das
redes de conversacoes tecidas por professoras
e criangas, que colectivamente, no exercicio do
dialogo e na atitude da escuta, engendram mo-
vimentos de desconstrucao e reconstrucao de
saberes e praticas e possibilitam a emergéncia
de novas experiéncias [...] (2014, p. 240).

Nos jardins-de-infancia, seja qual for o
modelo pedagogico desenvolvido, a manha
inicia-se por uma roda de conversa em que, a
exemplo da arvore das palavras®, as criangas
partilham as suas narrativas e se desenvolve a
socializacao na relacao de cada um com o seu
grupo de pertenca. Nesse processo, € manifes-
ta a filtragem mais ou menos apurada que as
criancas fazem de acontecimentos familiares,
relatando os que lhe interessa por qualquer
motivo. Ao longo da rotina pedagogica e nas

5 A “arvore das palavras” é uma designacao africana
para um espago piblico tradicional em que, a sombra
de uma arvore, as pessoas se juntam para conversa-
rem e tomarem decisdes comuns.
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diferentes areas de acao existentes na sala
onde jogam e brincam, dao muitas vezes con-
tinuidade a esses ou iniciam outros relatos.

Ao narrar, a crianga coloca-se por inteiro
naquilo que diz, seja por palavras, seja ser-
vindo-se de outras formas de expressao, evi-
denciando-se como “sujeito de carne e 0sso,
feito ao mesmo tempo de razao e emocao,
transpassado pela experiéncia e capaz de re-
fletir sobre si mesmo”. (PASSEGGI, 2016, p. 71).
Passeggi real¢a aqui a agéncia da crianga, a ca-
pacidade da mesma em afirmar o seu pensar
e o seu sentir, afirmando-se como individuo.
Ferrarotti (2013) defende que as pessoas es-
tao preocupadas com os problemas que as in-
quietam e buscam uma ciéncia de mediagoes
suscetivel de lhes trazer respostas, o que se
encontra evidenciado, em muitas narrativas
biograficas de criangas, em que as mesmas
expressam de forma oral, escrita, pictorica ou
noutro recurso, dar forma ao seu pensar e sen-
tir, eventualmente procurando superar situa-
coes de mal-estar, de satisfacao ou de desejo
por algo que nao existe.

Nas narrativas das suas experiéncias, a
crianca desdobra-se como espectador e como
personagem, assumindo-se como ator social
que sente, contesta e se posiciona, dando for-
ma a sua condicao de agente social que “age
no mundo de vida, nao para exercer papéis
preconcebidos, mas em virtude de uma acgao
refletida situada no seu proprio horizonte bio-
grafico”. (PASSEGGI, 2016, p. 82) A observacao
de criangas em acao numa sala de jardim-de
-infancia facilmente nos comprova isso quan-
do, por exemplo, na area da casa das bonecas,
inicia a brincadeira dizendo “Eu era a mae..", e
nesse papel social, com um misto de passado
e de condicional mas que se torna presente no
momento em que brinca, (re)ativa e (re)cons-
troi as suas experiéncias de interacao com
os outros. Ou seja, numa atividade de faz de
conta, a crianga biografiza-se, ativando “ope-

racoes mentais, comportamentais e verbais
pelas quais o individuo nao cessa de inscre-
ver sua experiéncia e sua agao em esquemas
temporais orientados e finalizados”. (DELORY-
MOMBERGER, 2012, p. 525).

Valorizar os modos de participacao das
criangas, dando espaco a que as mesmas nar-
rem as suas experiéncias de vida, pressupoe
uma orientacao filosofica e metodologica an-
coradas numa perspectiva democratica e parti-
cipativa. As pedagogias participativas colocam
as criancas e adultos no centro do processo
educativo, como sujeitos interativos e dialogi-
cos. (VASCONCELOS, 2012). Os itinerarios edu-
cativos sao delineados a partir das narrativas
das criangas; as suas indagacoes direcionam
0s processos de pesquisa a prosseguir. Nessa
perspectiva, os modelos curriculares sao refe-
réncias importantes para a constituicao da pra-
tica e identidade profissional dos educadores e
criam diferentes contextos de mediagao para as
aprendizagens das criancas. (FOLQUE, 2018). Em
especial, os modelos curriculares de base parti-
cipativa aliada a uma metodologia do trabalho
com projetos, que tém como ponto de partida
os interesses das criangas, fomentam a cons-
trucao de atitudes investigativas pela crianga e
pelo educador. Essas metodologias ancoram-se
na construcao de um curriculo aberto e flexivel,
guiado por um processo de indagacao e refle-
xa0. Vasconcelos (2012, p. 20) colabora com es-
sas ideias ao afirmar que:

O trabalho de projecto afirma uma crianca in-
vestigadora, aposta na interface e na migracao
entre as diferentes areas do saber e disciplinas
para a resolucao de um problema - a interdisci-
plinaridade no sentido da inter-relagao dos sa-
beres — aponta para os fins sociais da educacao.

A autora chama-nos atencao para a afirma-
¢ao da crianca como investigadora, o que sub-
jaz a proposicao de uma escola-investigacao
promotora do crescimento auténtico da crian-
¢a pela gestao do seu conhecimento.
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Durante a realizacao de um projeto, as
criangas tém a possibilidade de vivenciar pra-
ticas sociais reais, pois essas partem de uma
problematizacao da realidade, que, conse-
quentemente, precisa ser respondida. Para
Niza (2015, p. 520), “todo trabalho humano re-
quer a idealizagao de um projeto” que, por sua
vez, é constituido de varias etapas de trabalho
que devem ser planejadas e negociadas com
as criangas, para que elas possam se engajar
e acompanhar o percurso até o produto final.
Nesse sentido, o labor com a metodologia de
trabalho de projetos parte das narrativas das
criancas, do que elas trazem de experiéncia, de
sentimentos e emocoes, dando azo a ampliar
ideias sobre um tema especifico, tornando-as
ativas na construcao de um conhecimento sig-
nificativo.

Vejamos a seguir algumas narrativas® que
nos ajudarao a clarificar o potencial de uma
escuta sensivel e do percurso trilhado por
criancas e educadora no processo de constru-
cao de uma atitude investigativa por meio de
uma metodologia de trabalho com projetos:

“Antonio (5 anos), estava a contar aos cole-
gas como tinha corrido a sua viagem a Lisboa,
onde este esteve a ver umas escavagoes onde
se encontravam fosseis. Através desta situa-
¢ao, criou-se todo um dialogo em que a Edu-
cadora (atenta ao entusiasmo descritivo da
crianga), perguntou: - O que é um fossil?; e o
Antonio respondeu: - E um osso de dinossauro.
A Educadora voltou a perguntar: - Sera que é?;
ao que o Marcio (4 anos) respondeu: - Sim.

Ao ouvir isto, a Educadora disse: - Eu pen-

6 Os registos aqui inseridos sao baseados nas notas da
documentagao pedagogica produzida pela estagiaria
AnaIsabel, a qual se encontrava na sala observada pe-
las autoras do artigo e que confirmou o consentimen-
to informado para a utilizacao dessas suas descricoes.
0 mesmo consentimento foi dado pela educadora de
infancia Elsa em cuja sala a observagao foi feita e as
notas documentam, garantindo a autorizacao dos res-
ponsaveis pelas criancas — pais ou encarregados de
educacao - para a recolha e utilizagdo académica dos
dados.
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sava que um osso de dinossauro era um 0SSO
de dinossauro. E 0 Antonio continuou dizendo:
- No nosso corpo temos 0ssos e 0s dinossauros
tém fosseis. Algumas criancgas diziam que isso
nao era verdade e chegou-se a conclusao que
era necessario pesquisar o que Antonio disse:
- No nosso corpo temos 0ssos e 0s dinossauros
tém fosseis, mas nao sei por que se chamam
fosseis.

A Educadora perguntou: - Nao sabes por
que se chamam fosseis? Entao como vamos fa-
zer? Sofia (6 anos) propoe: - Pesquisamos na
mesa digital. Quando a Educadora sugeriu que
dessem mais ideias, a Sofia retomou: - Vamos
fazer um projeto para pensar nisso.

A Educadora aprova: - Acho que isso é uma
otima ideia! Antonio ndo achas uma boa ideia
0 que a Sofia sugeriu? Fazer um projeto para
se saber o que sdo fosseis? e ele disse: - Sim!”.

Esse registro nos exemplifica os modos
de participagao da crianca atravées da escuta
atenta de suas experiéncias pela educadora e
pelos seus colegas. Ao escutar a narrativa das
experiéncias vividas pelo Antonio num pas-
seio com a familia, a educadora, manifestando
interesse pelo que ouve, questiona as ideias
prévias das criancas sobre o fato narrado, pro-
curando, a um s6 tempo, enfatizar a satisfa-
¢ao da crianc¢a narradora, dando-lhe sinais de
como esta satisfeita por o menino ter podido
vivenciar essa experiéncia feliz, rentabilizando
educativamente a mesma, expandindo-a para
as outras criangas. A atitude atenta e sensivel
leva a construgao de um processo de investi-
gacao que tera como problematica/ponto de
partida: o que sao fosseis?

Ainda nesse relato, € interessante observar
0 espaco de escuta coletiva delimitado na ro-
tina e a percepgao que algumas criancgas apre-
sentam acerca do trabalho com projetos, o que
demonstra que essa metodologia de trabalho
é algo constante na turma, e que as mesmas ja
tém clareza sobre que caminhos podem per-
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correr para responder as suas dividas e curio-
sidades, favorecendo, assim, a construcao de
atitudes investigativas pelas mesmas.

E importante esclarecer que a educadora
organiza sua pratica pedagogica a partir dos
principios do modelo curricular do MEM, o qual,
de acordo com o fundador Sérgio Niza, “[...]
assenta num Projeto democratico de autofor-
macao cooperada de docentes, que transfere,
por analogia, essa estrutura de procedimentos
para um modelo de cooperacao educativa nas
escolas.” (NIZA, 2013, p. 142), processo designa-
do por isomorfismo pedagogico.

Como pressupostos do processo educativo
nos jardins de infancia de orientagao do MEM,
temos: a constituicao dos grupos de criancas
com diferentes idades, de modo a assegurar
a “heterogeneidade geracional e cultural”
(N1ZA, 2013, p. 149), garantindo assim o respei-
to pelas diferencas individuais e o desenvol-
vimento de ajuda cooperada entre os pares.
A livre expressao da crianca €, assim, estimu-
lada, de modo sensivel, pelo educador e por
seus pares, nos momentos coletivos de parti-
lha e planificagao. O tempo ludico de “ativida-
de exploratoria das ideias, dos materiais ou
dos documentos para que possa ocorrer a in-
terrogacao que suscite projetos de pesquisa,
auto-propostos ou provocados pelo educador
[...]" (N1ZA, 2013, p. 149)

Todos esses elementos resultam no dialogo
que registramos ao longo desse texto, ou seja,
na interacao de criancgas de diferentes idades,
que estimulada pela educadora, acolhe na pla-
nificacao cotidiana de sua pratica, as criangas
com sua cultura, saberes, ideias e vivéncias,
resultando em uma democracia participada e
na gestao cooperada do curriculo.

Nesta sala, a interacao entre criangas e
adultos acontece muito naturalmente, pelo
que as criancas partilham regularmente as
suas emogoes, as suas ideias e propositos,
como se pode perceber no registo seguinte:

“A Mafalda e o Antonio inscreveram-se no
‘Contar, mostrar e escrever”, sendo que a Ma-
falda acabou por nao contar nada. Ja o Antonio
comecou por dizer: — Tenho aqui uma coisa que
a minha tia me mandou. A Educadora pergun-
tou: - Quem é a tua tia? O que faz? Tens que
dizer quem é porque os meninos novos, a Anq,
a Silvia e a Mae do Manuel nao sabem; e o me-
nino respondeu: — A minha tia chama-se Isabel
[...] Tia da Selva. Para continuar a conversa a
Educadora questionou a crianga: - Onde é que
ela esta?, ao que o menino respondeu: - Em
Africa. A conversa foi fluindo e a Educadora
perguntou: - O que é que ela esta la a fazer?,
e 0 Antonio declarou: - Esta a ajudar os meni-
nos; para clarificar esta questao a Educadora
disse: - Esta a fazer uma coisa que nés tambem
fazemos. Vo...; e ele e a Sofia responderam: -
Voluntariado. A Educadora afirmou: - Ser vo-
luntario é trabalhar sem ganhar dinheiro. De
seguida o Antonio contou: — Veio a colega de
la e trouxe-me isto; mostrando um saco com
uma carta para o jardim de infancia e um saco
de mancarras (tipico da zona). Ao ver isso a
Educadora questionou: — Por que é que ela tem
um carinho muito especial por nos?; ao que
a Sofia respondeu: — Porque nés fizemos um
projeto para ajudar criangas. Apos se falar no
projeto o Antonio comentou: — Eles sdo muito
inteligentes, fizeram girafas com lixo. No final a
Educadora leu a carta da Tia que Vive na Selva
dirigida as criancas do jardim de infancia, em
que esta dizia que as criancgas que ficaram com
0s equipamentos chegaram as meias finais”.

Na analise dessa nota de campo, a Ana Isa-
bel refere que no ano anterior essas criangas
tinham ja desenvolvido um projeto com base
nas constantes estorias que o Antonio trazia
para a sala, escritas pela tia que vive na selva,

7 0O “Contar, mostrar e escrever” consiste numa compo-
nente do modelo pedagogico MEM, que consiste num
tempo da rotina pedagogica em que as criangas, de
forma organizada, porque a vivéncia em sociedade
assim o requer, socializam com todo o grupo - crian-
cas e educadora - experiéncias significativas.
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a qual encontrou na escrita de cartas sobre si-
tuagoes vivenciadas por si em paises africanos
o meio para reforcar a ligagao afetiva entre tia
e sobrinho. Atenta e valorizadora das narrati-
vas (auto)biograficas das criancas, a educado-
ra, a partir da exploracao do significado de se
ser voluntario, e vendo ai uma janela para as
criancas acederem a outros mundos, mediou
um projeto que possibilitou maltiplas aprendi-
zagens sobre multiculturalidade, diversidade
biologica, geografica e cultural. Entre outras
atividades, esse projeto mobilizou as familias
e um clube de futebol nacional no sentido de,
em colaboragao com as criangas, arranjarem
equipamentos desportivos para que outros
meninos pudessem concretizar também al-
guns dos seus sonhos, no caso, o de se apre-
sentarem como uma equipa de futebol com
que se identificavam.

A interpretacao desses registos nos leva
a refletir a importancia da interagao entre os
sujeitos. Fundamentadas nas concepgoes de
Vygotsky (1988), compreendemos que todo o
processo formativo envolve a apropriacao de
conhecimentos e de praticas culturais perten-
centes a cada sujeito situado em seu contexto
historico e cultural. Esse processo é denomi-
nado de internalizagao, ou seja, &€ a conversao
dos processos sociais em processos indivi-
duais que nao se faz de modo direto e imedia-
to, mas mediados pela intervencao do outro e
da linguagem, enquanto significacoes.

E nessa interacdo propiciada pelo conta-
to diario entre a educadora e as criangas que
reside um processo formativo, numa pratica
pautada em praticas de cooperagao e de so-
lidariedade de uma vida democratica. (NIZA,
2013). Nessas situagoes concretas - que sinte-
tizam muitas outras observadas em que a voz
das criancgas e as suas tomadas de decisao es-
tao presentes em processos partilhados entre
si e com a educadora —, 0s seus modos pro-
prios de contar suas experiéncias e vivéncias
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nos mais diversos contextos, instigam a refle-
xao do grupo de criangas e da propria educa-
dora. Para Sofia, no Gltimo registo, a memoria
do projeto solidario continua a ser empolgan-
te, para Antonio, o conhecimento que os rela-
tos da tia lhe proporcionam aquecem o afe-
to que nutre pela mesma, para a educadora,
essa situacao foi mais uma oportunidade de
observar o modo como as criangas se revelam
emocional, social e cognitivamente, o que a
ajuda a, com elas, definir os caminhos educa-
tivos a trilhar.

Esses registos comprovam que as criang¢as
tém uma margem de participacao significativa
na producao dos dados e nas oportunidades
de interpretagao que os mesmos possibilitam,
na medida em que nas suas narrativas nao
fazem copias lineares do mundo dos adultos;
elas apropriam-se e ressignificam esse mun-
do. (PENA, 2014, p. 176). Larrosa afirma que as
criancas, a0 mesmo tempo que se apropriam
da cultura, interferem culturalmente, a partir
dos significados que atribuem as situacgoes,
agindo no sentido da transformagao das mes-
mas, formulando conhecimentos proprios e
produzindo culturas proprias e Gnicas; ou seja,
as criancas sao “agentes competentes” (COR-
SARO, 2003), que vivem em mundos sociais em
que nao sao neutras e meras recetoras; o seu
eu esta em constante desenvolvimento entre o
seu interior, as condigoes externas com que se
entrelaca, em tempos e em espacos demarca-
dos. Nessa perspetiva, como lembra Furlanetto
(2014, p. 164),

[...] tornam-se necessarias revisoes nas teo-
rias a respeito dos processos de socializacao:
se por um lado as criangas sao estimuladas a
se apropriarem de elementos culturais e dessa
forma a se assemelharem entre si, por outro, ao
viverem esses processos nao internalizam sim-
plesmente os padroes oferecidos pelos adultos,
mas os interpretam, o que implica viver, simul-
taneamente, processos de socializagao e de
singularizacao.
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Digamos, entao, que essa forma de traba-
lho de investigacao com criangas protagoniza
-as como atores sociais com autoria na produ-
cao das suas narrativas, do sentido que atri-
buem as mesmas e na influéncia que podem
exercer nos seus grupos de pertenca; logo, sao
sujeitos, encontram aqui um espacgo relevante
na sua afirmacao social e no seu poder politi-
co. (FOLQUE, 2010).

Narrativas de criangas e agao
educativa

Com base nos nossos pressupostos teoricos e
na observagao e analise produzida, sistemati-
zamos agora a reflexao produzida, orientada
pelos trés cenarios previamente definidos.

1) As narrativas das criangas como reco-
nhecimento do direito a serem ouvidas e res-
peitadas em seus interesses, necessidades e
modos proprios de participagao:

Do nosso questionamento partilhado com
outros investigadores e com professores de
criangas pequenas, da observagao realizada e
da analise conceptual sequente, saimos refor-
cadas no posicionamento de que a participa-
¢ao das criangas nos processos que lhes digam
respeito, no sentido de “nada para a crianga
sem a crianca” (PASSEGGI, 2014, p. 133), € um
direito que afirmamos, assumindo a sua auto-
ria social e (co)autoria investigativa.

As criancas, enquanto pessoas com agéncia
propria, tém direito a serem ouvidas nos seus
anseios, interesses e opinioes. A forma como
se expressam & multipla, sendo as narrativas
orais um recurso que as mesmas cotidiana-
mente utilizam... & preciso que educadores es-
tejam atentos a escuta-las e a reconhecer-lhes
o sentido. Percebemos que essa é uma reali-
dade muito presente no cotidiano educativo,
sendo que nos jardins-de-infancia existem va-
rios momentos da rotina pedagogica em que
tal acontece, ora de forma espontanea, ora

mesmo induzido pelos profissionais. Verifica-
mos também que as criangas colocam grande
entusiasmo quando se narram, fazendo-o in-
tegralmente, ou seja, com palavras, com emo-
¢ao0, com expressoes corporais, revelando-se e
reencontrando-se nas ligacoes afetivas com os
seus e com os conhecimentos que, suportados
nessas ligacoes afetivas, vao construindo.

Cada crianga esta “exposta a maltiplas vo-
zes, miltiplas perspetivas” (LEAL da COSTA e
SARMENTO, T. 2018, 75), pelo que a sua narra-
tiva (auto)biografica decorre dessa interacao
entre si e os outros, em que cada uma nao é
mais um sujeito individual finito em si mesmo,
mas um ser social que de forma singular ex-
pressa a sua experiéncia de vida, andaimando
a sua identidade como cidada.

2) As narrativas (auto)biograficas das crian-
gas como principio basico na planificagao e or-
ganizacao da acao educativa:

Para as criancas, a investigacao atraves de
projetos & uma potencial ferramenta de des-
coberta e motivacdo. E uma metodologia flexi-
vel, partilhada na interacao com os colegas e a
educadora. Uma porta aberta para a constru-
cao do exercicio de ser cidada, de poder par-
ticipar ativamente do seu proprio processo de
aprendizagem, partindo da compreensao da
realidade social em que esta inserida, inter-
vindo e transformando a mesma.

O trabalho com a metodologia de projetos
possibilita o desenvolvimento de uma atitude
investigativa, podendo ser definida como uma
atividade intencional e social, que contempla
uma pesquisa a ser planeada e desenvolvida
por meio da cooperacao e responsabilidade
mutua, bem como estimula a autonomia e a
iniciativa da crianca por meio de atividades e
experiéncias diversificadas.

O que os professores fazem com essas nar-
rativas (auto)biograficas difere de caso para
caso, consoante a visao que cada um tem so-
bre a crianca enquanto tal ou no seu papel de
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aluno, e sobre a forma como organizam e ge-
rem a sua agao pedagogica. Desenvolver a agao
educativa a partir das narrativas das criangas
€ a manifestacao do respeito pela sua voz e
pelos seus proprios processos de construcao
de conhecimento.

A promocao de uma cultura de observagao
e de uma escuta sensivel as manifestacoes
das criancas, discutida amplamente no campo
teorico, merece ser concretizada e ampliada
no plano da pratica pedagogica. Ousamos in-
sistir nos estudos acerca da importancia das
narrativas das criangas como uma necessida-
de inerente a acado educativa. E urgente tecer
as praticas com o fio condutor da participagao
ativa de todos os sujeitos envolvidos no pro-
cesso: criancas e educadores.

3) (Re)pensar a formagao de professores
partindo da ideia de que a investiga¢ao no co-
tidiano das praticas permite o desenvolvimen-
to da capacidade investigativa e reflexiva de
criancgas e adultos.

As interagcoes com as criangas e seus fa-
miliares configuram-se como um importante
processo de formacao porque a construcao de
conhecimentos, saberes e fazeres do educador
estao intrinsecamente ligados a pratica pro-
fissional que é também contingenciada pela
dinamica cotidiana. Portanto, suas formas de
acao, de atuacao na pratica pedagogica estao
carregadas, entrelacadas por saberes cons-
truidos, refletidos e tomados para si em diver-
sos momentos do dia a dia, em sua trajetoria
de vida e em maltiplos espacos de atuacao e
de interagao com outros, em especial, com as
criangas.

O entendimento do professor como inves-
tigador, no sentido da producao ao servico da
melhoria das praticas, tem vindo a ser aborda-
do por diferentes autores e a ser implementa-
do por muitos profissionais do chao da escola.
Naturalmente, que a mudanca de um paradig-
ma em que o professor era um executante de
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saberes produzidos por académicos para um
novo paradigma em que os profissionais sao
coautores desses conhecimentos &€ um passo
em frente no compromisso social que a educa-
cao exige. E na interacdo dos professores com
as criancas e com as comunidades que se fa-
zem as principais aprendizagens nao técnicas,
mas fundamentais, da profissao. E no contato
com situagoes reais, com criangas nao padro-
nizadas, com a diversidade de populagoes, que
os professores aprendem outra forma de ver o
mundo, o que os obriga a racionalizar emotiva-
mente sobre a acao de professor: alguém que
ensina, que transmite, mas, sobretudo, que
tem que aprender como tornar significativos
os saberes com as criangas e consigo proprio,
com vista a finalidade ultima da educagao, que
€ promover cada um enquanto pessoa.
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SER CRIANCA? OTIMA PERGUNTA!
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O presente estudo se propos ampliar a compreensao sobre os sen-
tidos que as criangas atribuem a infancia e a sua constituicao como
criangas. Ante inimeras narrativas socialmente construidas em tor-
no da infancia e da crianga, acreditamos ser necessario explorar
aquelas produzidas pelas proprias criangas. Sob o aporte teorico da
pesquisa (auto)biografica em educacao e da sociologia da infancia,
foram ouvidas catorze criancas com idades entre trés e doze anos.
Os dados foram produzidos a partir da realizacao de entrevistas nar-
rativas. Considerando o periodo de isolamento social, devido a pan-
demia causada pelo Covid-19, os encontros presenciais foram subs-
tituidos por encontros virtuais, mediante a utilizacao de mensagens
de audio, video ou texto, elaboradas pelas criancas. Os resultados
indicaram trés tematicas de analise: o carater intrinseco que o brin-
car assume na constituicao de suas subjetividades; a escola como
espaco onde mais fortemente elas se percebem como criancas; e as
relacoes de negociacao que estabelecem com os adultos. Verificou-
se que ser crian¢a implica para esse grupo processos de interagao
com os adultos que nem sempre se dao de forma dialogica, sobre-
tudo, quando indicam as negociagdes que sao estabelecidas sobre
seus espagos e o brincar.

Palavras-chave: Pesquisa (auto)biografica. Narrativas. Sociologia da
infancia. Criangas. Infancia.

TO BE A CHILD? GREAT QUESTION!

This study aimed to expand the understanding of the meanings that
children attribute to childhood and its constitution as children. Be-
fore countless socially constructed narratives around childhood and
children, we believe it is necessary to explore those produced by the
children themselves. For this, the narratives of fourteen children,
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aged between three and twelve years, were heard. Under the theo-
retical support of (auto) biographical research in Education and the
Sociology of Childhood, the data was produced from the realization
of narrative interviews. Considering the period of social isolation,
due to the pandemic caused by COVID-19, face-to-face meetings were
replaced by virtual meetings, using audio, video or text messages,
prepared by the children. The results indicated three themes of anal-
ysis: the intrinsic character that play assumes in the constitution of
its subjectivities; the school as a space where they most strongly per-
ceive themselves as children; and the negotiating relationships they
establish with adults. It was found that being a child implies, for this
group, processes of interaction with adults do not always take place
in a dialogical way, especially when they indicate the negotiations
that are established about their spaces and playing.

Keywords: (Auto)biographical research. Narratives. Sociology of
childhood. Children. Childhood.

¢SER UN NINO? iGRAN PREGUNTA!

Este estudio tuvo como objetivo ampliar la comprension de los signi-
ficados que los ninos atribuyen a la infancia y su constitucion como
ninos. Ante innumerables narrativas socialmente construidas sobre
la infancia y los ninos, creemos que es necesario explorar las pro-
ducidas por los propios ninos. Para esto, se escucharon catorce ni-
nos, con edades comprendidas entre tres y doce anos. Bajo el apoyo
teorico de la investigacion (auto) biografica en Educacion y Sociolo-
gia de la Infancia, los datos se produjeron a partir de la realizacion
de entrevistas narrativas. Considerando el periodo de aislamiento
social, debido a la pandemia causada por COVID-19, las reuniones
cara a cara fueron reemplazadas por reuniones virtuales, utilizando
mensajes de audio, video o texto, preparados por los ninos. Los re-
sultados indicaron tres temas de analisis: el caracter intrinseco que
el juego asume en la constitucion de sus subjetividades; la escuela
como un espacio donde se perciben mas fuertemente como ninos;
y las relaciones de negociacion que establecen con los adultos. Se
descubrido que ser nino implica, para este grupo, que los procesos
de interaccion con los adultos no siempre tienen lugar de manera
dialogica, especialmente cuando indican las negociaciones que se
establecen sobre sus espacios y juegos.

Palabras clave: Investigacion (auto)biografica. Narrativas. Sociologia
de la infancia. Nino. Infancia.
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Introducao

Ser crianca? Otima pergunta! Essa é a (inica fase
da nossa vida que passa muito rapido, se a gen-
te for pensar, porque quando a gente é bebé a
gente nunca se lembra quando tem 10 anos; e
quando a gente fica com 20 anos, a gente nao
lembra o que era com 10. Mas ser crianga é jogar
bola, é se divertir com o vizinho, é dar risada, é
fazer uma loucura, sabe?  (Miguel, 11 anos)

O titulo do artigo se inspira nas palavras de
Miguel: “Ser crianca? Otima pergunta!”. Os te-
mas da infancia e da crianca vém sendo explo-
rados por iniUmeros pesquisadores de areas
e correntes diversas. Eles se referem a crian-
ca das estatisticas, a crianca generalizada, a
crianca idealizada e a outras mais, no entanto,
apostamos que as criang¢as ainda tém algo a
acrescentar, pois elas falam do lugar da crian-
ca encarnada que esta na vida “viva” e é capaz
de contar o que experimenta, pensa e sente.

Nesse sentido, assumimos uma perspecti-
va de investigacao que situa a crianga como
sujeito capaz de refletir e construir sentidos
sobre o que é ser crianca. De tal forma, que
suas narrativas se entrelacassem a outras nar-
rativas que procuram delimitar o conceito de
crianca e de infancia, e sobre os sentidos que,
historicamente, foram atribuidos a crianga, a
infancia e aos espacos a ela destinados.

Nessa perspectiva de investigagao com
criangas, recorremos ao referencial teodrico
metodologico da pesquisa (auto)biografica e,
como instrumento de pesquisa, as narrativas
da experiéncia vivida pela crian¢a na escola,
a fim de que os procedimentos utilizados fos-
sem os mais adequados possiveis para atingir
0s objetivos propostos para esse estudo.

Cabe ressaltar que essa pesquisa se insere
no contexto de investigagoes tecidas, coletiva-
mente, por pesquisadores nacionais e inter-
nacionais que se disponibilizaram a escutar
criancgas a respeito de suas experiéncias'.

1 “Narrativas, educacao, saide: epistemologia e méto-

Feitas as consideragoes iniciais, apresen-
tam-se as bases que estruturam o desafiante
e proficuo percurso de compreender a crianga.
Para tecer esse caminho, optamos por circun-
daratematica dainfancia de modo a olha-la de
diferentes lugares: o da legislagao que define a
crianca como sujeito de direito, o da tradicao
que sugere a presenca do arquétipo da crianca
em diferentes culturas, o da ciéncia que busca
compreendé-la a partir de estudos cientificos
e, sobretudo, incluimos as narrativas infantis
que revelam o que as criangas pensam e sen-
tem, a partir de suas experiéncias, sobre o que
é ser crianca.

A legislacao e a infancia

Inicialmente, optamos por pontuar os recentes
investimentos, em termos legais, que tém atri-
buido a crianca o status de sujeito de direitos,
no sentido de evidenciar o seu lugar nas so-
ciedades ocidentais. Movimento esse que, ini-
ciado em 1919 com a criagao do Comité de Pro-
tecao da Infancia, pela Sociedade das Nagoes
Unidas, forma embrionaria do que atualmen-
te conhecemos por Organizacao das Nagoes
Unidas (ONU), é retomado no ano de 1924, por
meio da Declaracao de Genebra, indicando a
necessidade de assegurar os direitos a vida e
a dignidade de criancas e adolescentes (GENE-
BRA, 1924).

Apos essas primeiras iniciativas, outros do-
cumentos foram elaborados, ampliando nao
apenas o rol de direitos que deveriam ser as-
segurados a criangas e adolescentes, mas con-
solidando uma narrativa que situa a crianga

dos da pesquisa (auto)biografica com criangas” proje-
to de pesquisa financiado pelo Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdes (MCTI) e Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq)
(Chamada n® 06/2019, processo n2 307063/2019-4),
projeto “Narrativa, educagdo e salde: criangas, fami-
lia e professores entre o hospital e a escola”, finan-
ciado pelo MICT-CNPq (Chamada n®2 28/2018, processo
no 443695/2018-8), ambos coordenado por Maria da
Conceicao Passeggi.
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como sujeito e define as formas pelas quais
sua vida deve ser regida, e que ensejou a ela-
boracao do Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (BRASIL, 1990) assegurando prioridade
absoluta da infancia na oferta de politicas pu-
blicas; alterando as politicas de educagao para
a infancia, norteadas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) (BRASIL, 1996); per-
mitindo chegar a um grau de sofisticagao que
inclui o direito ao brincar como parte essencial
do seu desenvolvimento.

Embora a narrativa da crianga como sujeito
de direitos seja mais uma das possiveis narra-
tivas sobre a infancia e sobre o que € ser crian-
¢a, sua estruturagao parte de uma perspectiva
universal que necessita ser manejada a partir
das diferengas econdmicas, sociais, culturais e
geograficas que permeiam as diferentes infan-
cias. Mais do que isso, depende dos processos
comunicacionais sociais mais amplos, para que
possa ser reconhecida como legitima, uma vez
que, segundo explicam os estudos de Marcova
(2017) e Honneth (2009), o reconhecimento de
um direito implica necessariamente processos
dialogicos, de acolhimento e validagao social
de uma dada demanda, para que possa ser
operacionalizado na esfera social e ultrapas-
se seus limites meramente formais. Dito isso,
€ importante resgatar outras narrativas cons-
truidas a respeito da crianga.

A crianca na perspectiva das
tradicoes culturais

Antes mesmo do reconhecimento do lugar so-
cial da crianca e da construcao de um conceito
de infancia, observamos que inimeras narra-
tivas sobre criancas foram elaboradas, sobre-
tudo, a partir da tradicao cultural, posto que o
nascimento de uma crianca era tomado como
um grande mistério e se colocava como algo a
ser compreendido e significado culturalmente.
Nesse sentido, a crian¢a deu origem a simbolos
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importantes ainda presentes no imaginario de
diferentes culturas, situadas em tempos e es-
pacos diversos e pode ser considerada um ar-
quétipo que povoa, entre outros, o inconscien-
te coletivo dos seres humanos (JUNG, 2000).

A realidade, como diz Morin (1997), inclui
contraditoriamente o real e o simbolico, no-
¢coes complementares e nao antagonicas como
se costuma pensar. Dessa forma, as producoes
miticas sobre a crianga também se impoem
culturalmente, assim como, as defini¢oes con-
tidas nos manuais de psicologia sobre desen-
volvimento humano e nos textos legais. Bying-
ton (2011) nos lembra que os mitos estao vivos,
visto que esbocam padroes culturais que ain-
da inspiram trajetorias existenciais por meio
da dimensao imaginaria e pela memoria cole-
tiva, cujos principais exemplos se encontram
nos mitos e nos contos de fada.

Na mitologia grega, por exemplo, cabe sa-
lientar que deuses e herois tém suas historias
relatadas desde o inicio de suas vidas, como é
0 caso de Hércules e Hermes, filhos ilegitimos
de Zeus. Hércules, aos oito meses, foi obrigado
a se proteger de Hera, esposa ciumenta de seu
pai, que enviou duas enormes serpentes para
extermina-lo, depois de mata-las, ele assume
o seu destino heroico. Hermes, ainda bebg, te-
ceu a artimanha de roubar o gado de seu ir-
mao Apolo para ser levado a presenca do pai.
Zeus, cativado pela esperteza do filho o per-
doou, sob a condicao de que ele nao mentiria
mais. Ele prometeu dizer a verdade, mas nao
toda a verdade, e conseguiu assim ser admi-
tido no Olimpo. A mitologia refuta, como se
observa na trajetoria de Hércules e Hermes,
uma visao idealizada de fragilidade envolven-
do a crianca no inicio da vida, sinalizando que
desde cedo sao postas a frente de situagoes
que exigem uma certa dose de heroismo para
sobreviverem.

Os contos de fadas, embora originalmen-
te destinados aos adultos e transmitidos pela

| 1139



1140 |

Ser crianca? Otima pergunta!

tradicao oral, permaneceram sendo contados
de geracao em geracao por abordarem situa-
coes tipicas enfrentadas pelos humanos, tor-
nando-se, dessa forma, emblemas de proces-
sos psiquicos e de suas possiveis elaboragoes
(PIERI, 2002). As criancas sentem por eles uma
enorme atragao, por oferecem possibilidades
de superacao de desafios em busca de pers-
pectivas de crescimento que as auxiliem nas
suas proprias buscas (VON FRANZ, 1985). As-
sim como na mitologia, nos contos de fadas,
as criangas tém um papel preponderante ao
serem confrontadas com acontecimentos que
demandam superacao. E o que ocorre com os
personagens tao conhecidos como os de Joao e
Maria; Chapeuzinho Vermelho; Branca de Neve;
o Patinho Feio e Dumbo, todos vivem situagoes
de abandono, perseguicao, desamparo, medo
e ameacas.

Para Jung (2000), a crianca se identifica
com os personagens dos contos de fadas, jus-
tamente, porque eles reafirmam a importancia
do desligamento da origem que se configura
como condi¢ao necessaria para a autonomia
e o crescimento individual. Assim, tanto as
narrativas mitologicas quanto as populares
realcam, por um lado, a imagem da criancga
vulneravel e indefesa e, por outro, sua forca e
capacidade para ultrapassar obstaculos e ven-
cer inimigos, para elas “poderosissimos”, “as-
sustadores”, “enganadores”. Para Chevalier e
Gheerbrant (1998), que se dedicam ao estudo
dos simbolos, a infancia é vista como simbolo
da inocéncia, da simplicidade natural e é re-
presentada em diversas tradicoes como o re-
torno ao principio.

Na cultura asiatica, o Taoismo considera a
crianga como um ser espontaneo, sem pensa-
mentos dissimulados, possuidora de naturali-
dade a ser preservada. No Hinduismo, o estado
de infancia € denominado Bayla e é percebido
como o estado anterior a obtencao do conhe-
cimento. Existe um saber na crianga que preci-

sa ser conservado para que se possa adquirir
o verdadeiro conhecimento.

Nietzsche (1979) retoma o sentido que a
crianga assume nas tradicoes, por meio de
aforismos, e descreve as transformacoes pelas
quais deve passar o espirito. Inicialmente, o
espirito toma a forma de um a camelo: soli-
do, sadio e pesado, que se curva para carre-
gar em seu dorso o que ali for colocado. Em
seguida, ocorre uma segunda transformacao,
0 espirito, no deserto isolado, se apresenta
como um leao, que conquista a liberdade por
meio da luta e da vitoria sobre seus inimigos.
Entdo, surge a terceira transformacao, na qual
o espirito toma a forma de uma crianga, que
representa o novo, a forca que desperta com
sabedoria, a inocéncia em busca do recomeco,
0 espirito nao quer mais conquistar o mundo,
mas ir em busca de seu mundo.

Do ponto de vista simbolico, a crianga
representa, portanto, a inocéncia e a fragili-
dade, como também a forca capaz de travar
grandes lutas, enfrentar desafios e sair ven-
cedora. Ela representa, concomitantemente, o
comeco, o recomeco e o fim. Algo dela precisa
ser preservado durante a maturidade para que
o adulto preserve sua criatividade e continue
aberto ao porvir que, na perspectiva das tra-
dicoes, nao se reduz a um processo evolutivo
comprometido com a superagao de etapas an-
teriores, mas uma rota sinuosa, permeada por
grandes lutas, idas e vindas, perdas e ganhos
e por constantes recomecos que podem se ini-
ciar desde a mais tenra idade.

A crianca na perspectiva do
conhecimento cientifico

Na perspectiva do pensamento cientifico, ou-
tras narrativas sobre ser crianca e sobre a in-
fancia foram delineadas por diferentes areas
do conhecimento, destaque pode ser dado: a
psicologia, a pedagogia, a sociologia, a antropo-
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logia, a saude, a filosofia e ao Direito. Essa plu-
ralidade de narrativas pode ser vislumbrada na
medida em que adjetivamos o termo “crianca”.
Temos a crianga inteligente, a crianca em situa-
cao de vulnerabilidade social, a crianga doente,
a crianca sujeito de direitos e muitas outras. E,
para cada uma dessas crian¢as sao definidos
espacos, acoes, politicas, condutas, praticas pe-
dagogicas e de cuidados, direitos, conformando
infancias completamente distintas.

O investimento em tais areas e analises
permitem observar que nao ha, portanto, uma
crianca universal, razao pela qual, concorda-
mos com a perspectiva de Freitas (2016) que
situa a crianga como o sujeito que vive e age,
dentro desse espago/tempo definido, cultural
e historicamente, como infancia.

Essa multiplicidade de narrativas nos levou
a pensar na existéncia de uma infancia defini-
da nao apenas pelo decurso do tempo situado
entre o nascimento e o inicio da fase adulta,
mas como resultado de construgoes culturais
e historicas que cristalizaram diferentes repre-
sentagoes sobre esse periodo inicial da vida
humana e que, portanto, nos indicavam a exis-
téncia de maltiplas infancias ja do ponto de
vista conceitual, a partir das diferentes areas
de conhecimento, implicando construcoes dis-
tintas de suas subjetividades, segundo apon-
tam os estudos de Freitas (2016) e de Andrade
(2015).

Conforme explica Andrade (2015, p. 16), a
infancia, considerada a partir de uma perspec-
tiva plural, se da como “construgao sociocultu-
ral cujos significados regulam praticas sociais
e educacionais frente as quais adultos e crian-
cas interagem, incorporando-as, negando-as e
mesmo reinterpretando-as”.

Assumir uma postura epistemologica
que considera a infancia como produto socio-
cultural implica também uma analise sobre
0s espacos/tempos destinados a essas crian-
cas, contemplando uma frente de investigagao
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também plural, de tal modo que olhar para
esses espagos ou sua auséncia nos permitisse
compreender os condicionantes que, dentre
inimeras variaveis, privilegiam um determina-
do modo de organizacao das atividades infan-
tis em detrimento de outros tantos possiveis.

Conforme explica Andrade (2015), todo es-
paco se constitui como artefato cultural, mar-
cado por reguladores sociais que, a partir da
imagem que se tem construida sobre a infan-
cia e sobre o que é ser crianga, sao objetiva-
dos na forma como sao organizados. Objetiva-
coes essas que poderiam ser identificadas, no
caso do ambiente escolar, pelo modo como os
mobiliarios sao distribuidos nas salas, quais
sao os sistemas de seguranca que envolvem o
transito das criangas por esses espagos, quais
sao as atividades e horarios definidos para
Seu uso; quais regras permeiam as experién-
cias nesses locais, qual o grau de participacao
oferecido as criangas na construcao de tais
arranjos, quais sao as estratégias de negocia-
¢ao que empreendem com os adultos e com
a propria rotina, e quais sao as relacoes que
estabelecem com esses espacos.

Definem-se, dessa forma, os contornos de
atuacao, as relagoes entre adultos e criangas,
numa perspectiva que pode tanto oferecer es-
pacos de protagonismo quanto silenciar suas
vozes, produzindo subjetividades e narrativas
especificas sobre o que é ser crianca nos dife-
rentes tempos e espagos em que se encontram
inseridas, de tal modo que personificam-se,
justamente por decorrerem de processos sim-
bolicos que se materializam em arranjos ins-
titucionais que definem formas de agir, orien-
tam as dinamicas da vida ativa, constroem
visoes de mundo e expressam identidades de
atores sociais.

E no interior desses processos simbélicos
e narrativos que se estruturam as experién-
cias, de crianca e adultos sobre a vida e sobre
as formas de como vivé-la, posto que formam
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uma comunidade especifica e oferecem, de
forma dialogica, o “elo entre o sujeito singu-
lar e 0 mundo social” (JOVCHELOVITCH, 2011, p.
127), resultando, desses encontros, um reper-
torio comum de saberes que asseguram a ex-
periéncia de pertenca a dado grupo e também
os meios de exclusao daqueles que destoam
das narrativas convencionadas. As narrativas
individuais entrelagadas as narrativas comu-
nitarias, definem tanto o outro quanto o eu,
delimitam fronteiras marcadas por relagoes
de poder e dominagao que podem resultar em
maior ou menor adesao, conforme explica Jov-
chelovitch (2011, p. 137)

Narrativas individuais e narrativas coletivas
sao entrelagadas de tal modo que, quando a
historia de uma vida individual & contada, ela
contém a historia, os acontecimentos, as for-
mas culturais e as maneiras de se comportar de
toda uma comunidade [...] permitem a sujeitos
individuais reconhecer neles o seu poder, com
eles se identificar ou deles se distanciar, apoia
-los ou apaixonadamente rejeitar o que esta em
jogo.

Sobre esses processos simbolicos que en-
volvem a organizagao dos espacgos, € possivel
olhar também para espagos sociais mais am-
plos e refletir sobre quais imagens de infancia
e de crianga orientam, por exemplo, as politi-
cas urbanisticas de uma cidade. Quais espagos
lhes sao destinados e com quais finalidades?
Quais narrativas decorrem desses espagos?
Dessas narrativas, decorrem, conforme expli-
cam Jovchelovitch (2011) e Markova (2017), tan-
to os processos dialogicos que consideram a
perspectiva do outro como legitima, como pro-
cessos nao dialogicos que se caracterizam, es-
sencialmente, pela falta de seu reconhecimen-
to, como por exemplo, quando observamos
espagos sociais em que as criangas participam
mais ativamente e sao acolhidas a partir da
consideragao de suas necessidades, e outros,
menos sensiveis a tal escuta.

No campo da sociologia, o precursor dos
estudos sobre infancia Ariés (1981) relata que
a ideia de infancia, tal como conhecemos é
um produto da modernidade, dada a ausén-
cia de uma clara distincao entre as criangas
e os adultos, posto que nas culturas medie-
vais, criancas e adultos se misturavam nas di-
ferentes atividades sociais o que encurtava,
por assim dizer, o tempo da infancia. Mais do
que simplesmente interagir com os adultos,
as criangas assumiam um papel fundamental,
integrando-se como forca de trabalho, a par-
tir da qual se assegurava o sustento de toda a
comunidade (QVORTRUP, 1999, 2011; 2014) e se
conformava, tacitamente, um pacto de cuida-
dos reciprocos entre os mais velhos e 0s mais
jovens. Aspectos esses que se distanciavam de
qualquer possibilidade de distincao entre es-
sas etapas geracionais e asseguravam um lu-
gar de visibilidade as criangas.

Contudo, segundo explica Qvortrup (1999),
as alteracoes dos modos de producao, inicia-
das ja no periodo pré-industrial, passaram a
delinear o surgimento do que hoje entende-
mos por infancia. Na medida em que se am-
pliava o modelo de producao industrial, as ri-
quezas que até entao eram produzidas e parti-
lhadas coletivamente foram substituidas pelos
pagamentos de salarios de forma individual.
Tal alteragao nao apenas destituiu as crian-
cas de seu papel produtivo, como as impeliu
a situagoes muito precarias de vida, posto que
os salarios pagos nao correspondiam mais a
proporcao de seu trabalho, uma vez que o tra-
balho que desenvolviam no campo foi subs-
tituido pelo trabalho escolar, postergados os
frutos, para um tempo futuro (QVORTRUP, 1999,
2011, 2014).

De forma contraditoria, na mesma medida
em que as criangas foram retiradas das esferas
publicas e sociais, maiores foram os investi-
mentos em estudos e legislacoes que legitima-
ram a institucionalizacao da infancia, inclusi-
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ve sob o argumento de uma maior protecao.
Embora nao se negue ser necessario proteger
as criangas de toda a forma de abuso ou vio-
léncia, o que se verificou foi a construcao de
espacgos que resultaram na legitimagao de sua
segregacao social (QVORTRUP, 1999; 2011; 2014).

Teve papel preponderante nessa institu-
cionalizacao a elaboragao de um conjunto de
saberes que definiram a “crianca normal” e
veicularam prescri¢coes assentadas na medi-
cina, na pedagogia, na psicologia, sendo que
esta Gltima estruturou a psicologia do desen-
volvimento, colaborando para a construcao de
uma representacao de crianga como um ser
em processo de evolugcao e maturagao. Cons-
tituiram-se, desse modo, os meios pelos quais
se deu a administracao simbolica da infancia,
sustentada pela definicao de regras e normas
que, de uma certa forma, codificaram e regula-
ram os espacos destinados as criancgas, a suas
proprias vidas e reforcaram a construcao de
um novo oficio, agora, o de aluno.

Na perspectiva de Sarmento (2011, p. 587),
“Com a escola, a infancia foi instituida como
categoria social dos cidadaos futuros, em es-
tado de preparagao para a vida social plena.
Na verdade, € o aluno - mais do que a crianca
- de quem a escola se ocupa”. Dessa forma, a
crianca desaparece enquanto um ser singular
para dar espaco a alguém que aprende se-
gundo as prescricoes dos adultos. Conforme
Skliar (2014), a escola provoca uma interrup-
¢ao da infancia. Cabe ao corpo entrar em uma
nova ordem. A ficcao que permite a liberdade
e a abertura deve ser enclausurada. O olhar
que se volta para todos os lados, traduzido
em atencao dispersa, deve se fixar. A lingua-
gem encarnada deve ser substituida por uma
lingua Gnica desabitada. E a escola, como foi
idealizada, nao esta voltada para a crianga, e
sim para a transmissao de aspectos da cultura
considerados importantes para transformar a
crianca em aluno e, por sua vez, o aluno em
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adulto. A crianca passa a ser vista como um ser
incompleto situado num tempo de passagem
para um estado a ser alcancado.

No conjunto de narrativas socialmente te-
cidas sobre a infancia, as criancas se consti-
tuem como sujeitos singulares por meio de um
processo de bricolagem que congrega, a um
sO tempo, narrativas pautadas nas tradigoes,
nos documentos legais, na producao cientifica,
entre outras. Tecidas as consideragoes sobre a
tematica, privilegiamos uma analise das nar-
rativas das proprias criangas sobre os sentidos
que atribuem a infancia e ao ser crianca.

Ao encontro das criangas

E importante destacar que, mais recentemen-
te, a sociologia tem oferecido novas perspec-
tivas de compreensao da infancia e de suas
producoes culturais (CORSARO, 2011) que
contradizem teorias anteriores que reduziam
a inclusao cultural das criangas a processos
de adaptacao, fruto da internalizacao de co-
nhecimentos e habilidades dos adultos. Por
sua vez, afirmam que a insercao das criangas
na cultura vai aléem da adaptacao, compreen-
de apropriagao, reinvencao e negociagao que
ocorrem, sobretudo, por meio da troca com os
adultos e entre pares. Ao atribuirem sentidos
sobre o que lhes é dado, por meio de trocas, as
criangas produzem suas proprias culturas, im-
plicando modos de ver e agir que até mesmo
confrontam o que lhes é apresentado. Dessa
forma, ocorre um intercambio entre as cultu-
ras adultas que disponibilizam um conjunto
compartilhado de expectativas e produgoes
simbodlicas e as culturas infantis que estabe-
lecem novos significados ao acolher ou refutar
o que lhes foi apresentado. Cabe salientar que
aspectos das culturas infantis podem ser aces-
sados, mediante os modos de agir e de narrar
o vivido pelas criangas (PASSEGGI et al 2014),
0 que justifica nossa escolha por ouvi-las, de
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maneira a analisar os sentidos que atribuem
as suas vivéncias infantis.

Os dados da pesquisa foram coletados du-
rante o més de abril de 2020, ocasiao em que
a populacao da cidade de Sao Paulo se encon-
trava submetida as medidas de isolamento so-
cial, em virtude da pandemia provocada pelo
Covid-19. Ante a impossibilidade de encontros
presenciais e atendendo aos principios éticos
e metodologicos que envolvem a pesquisa com
criangas (KRAMER, 2002; DEMARTINI, 2002; PAS-
SEGGI et al., 2014; PASSEGGI, NASCIMENTO, RO-
DRIGUES, 2018), ap6s um contato prévio com
familias com criancas, definimos os seguintes
critérios para a sele¢ao dos participantes: ida-
de até 12 anos; e perfis socioeconomicos diver-
sificados que pudessem, ao menos em parte,
representar a diversidade existente na cidade
de Sao Paulo. Desse modo, apos a autorizacao
dos responsaveis legais e anuéncia das crian-
¢as para participar da pesquisa, o grupo foi
composto por sete meninas e sete meninos,
com idades entre trés e doze anos, estudantes
de escolas publicas e privadas.

A producao dos dados foi orientada com
base na entrevista narrativa, descrita por Jov-
chelovitch e Bauer (2002). Como estavamos im-
pedidas de ter contato pessoal, as entrevistas
foram realizadas, em sua maioria, por meio do
aplicativo WhatsApp, mediante o uso de men-
sagens de audio, video ou mensagens escri-
tas, conforme a escolha das proprias criangas,
considerando as formas que lhes fossem mais
confortaveis. As entrevistas foram registradas
pelas pesquisadoras e, posteriormente, trans-
critas. Os encontros virtuais foram desenvol-
vidos a partir de um protocolo comum estru-
turado em trés momentos: a. apresentacgao da
entrevistadora, da crianca e dos objetivos da
pesquisa; b. momento da narrativa da crianca;
e c. fechamento.

Durante o primeiro momento, foram apre-
sentados os motivos da conversa, tendo como

mote o fato de que as pesquisadoras tambéem
tinham algumas tarefas escolares a serem rea-
lizadas durante o periodo de isolamento social
e, dentre elas, uma consistia em entrevistar
criancas para saber o que elas tinham a di-
zer sobre o que é ser crianga. Para as criangas
menores, foi utilizado um dispositivo de me-
diagao que consistiu em contar uma historia
sobre um ser de outro planeta que, chegando
a terra, ficou curioso para saber o que era uma
crianca e que, por essa razao, gostaria de ouvi
-las (PASSEGGI et al, 2014).

No segundo momento, o da narrativa da
crianca, foram oferecidas as possibilidades de
envio de mensagens de video ou audio, e tam-
bém, mensagens escritas, conforme se sentis-
sem mais confortaveis. Dentre as opcoes ofe-
recidas, verificamos que as criangas revelaram
maior preferéncia por mensagens de video e
audio, contando apenas com uma mensagem
de texto. Apos o envio das mensagens, foi rea-
lizado o terceiro momento, o de fechamento,
apoiado em conversas informais e de agrade-
cimentos pela ajuda prestada, e também so-
bre como cada uma havia se sentido ao relatar
suas percepcoes sobre ser crianca.

Apos a transcricao e leitura do material
coletado, as narrativas apresentadas foram
tomadas em sua totalidade, formando um uni-
co corpus, tendo em vista que, embora com-
postas por palavras e frases curtas, atendiam
ao objetivo da pesquisa biografica de explorar
a génese e o devir dos individuos no seio do
espaco social (DELORY-MOMBERGER, 2012), e
revelavam, por meio da historia de um instan-
te, de uma hora, de um dia, como significavam
suas experiéncias e suas existéncias, sem per-
der de vista o tempo biografico situado na ori-
gem de uma percepcao e o processo dialogico,
mediante o qual, se da a elaboragao peculiar
dos espacos de uma vida social.

Essa possibilidade do trabalho com narrati-
vas, envolvendo diferentes idades, nos permi-
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tiu contemplar o papel que a linguagem assu-
me nos processos de articulagao entre o social
e o individual, o publico e o privado, o singular
e o plural. A analise do material coletado foi
orientada por um desejo de assegurar a fideli-
dade da voz das criangas, buscando identificar
as tematicas por elas abordadas, de modo a
depreender uma compreensao do que apre-
sentavam sobre o ser crianga, percorrendo os
passos de analise ja delineados em pesquisa
anterior por Passeggi e demais autores (2014) e
Passeggi, Nascimento e Rodrigues (2018).

O que contam as criangas sobre
ser crianca?

Embora tenhamos percorrido diferentes nar-
rativas construidas em torno da infancia e do
que significa ser crianga, ao analisarmos o ma-
terial produzido o que nos saltou aos olhos, foi
que as criangas gostam de ser criancas e talvez
isso se desse em funcao da existéncia de um
consenso entre as diferentes falas, o que nao
se alterava em relacao a idade, ao sexo, tam-
pouco em relagao ao nivel socioecondmico.
Outro aspecto dizia respeito aos espacos
sinalizados como pertencentes a crianga. Em-
bora todas estivessem em periodo de isola-
mento e afastadas dos espacos escolares, ve-
rificou-se que dentre tantas possibilidades de
espacos a serem indicados, a escola se mos-
trou preponderante. Uma apropriacao dos co-
digos sociais também se evidenciou na medida
em que narravam situagoes envolvendo inter-
dicoes e permissoes que regulam o seu agir.
As relacoes estabelecidas entre seus pares e
com os adultos, também foram indicadas, ora
para sinalizar suas limitacoes enquanto crian-
¢as, ora para apresentar as possibilidades de
crescimento e de aprendizagem que tais tro-
cas lhes proporcionavam. Os resultados aten-
deram a possibilidade dessas criangas se vol-
tarem sobre si mesmas e sobre as representa-

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 1136-1153, set./dez. 2020

Ecleide Cunico Furlanetto; Karina Alves Biasoli

¢oes que possuiam de si, que seguem apresen-
tadas por meio da delimitacao de quatro eixos
de analise.

O brincar e a crianca

Dentre as tematicas que surgiram a partir das
narrativas das criangas, o brincar configurou-
se, de forma unanime, como caracteristica
constitutiva do que para elas, significava ser
crianca.

Mas, ser crianga é jogar bola, é se divertir com o
vizinho, é dar risada, é fazer uma loucura, sabe?
(Miguel, 11 anos).

Para mim, é brincar, brincar de boneca, de vo-
lei, brincar de um montao de coisas. E também
brincar de pecinha que também é muito legal. E
brincar de Barbie também é legal. S6 isso (Vic-
toria, 6 anos).

E se divertir, é brincar, é estudar, é dormir... s6
(Manuela, 9 anos).

A ideia que se tem atualmente sobre o pa-
pel do brincar para o desenvolvimento huma-
no é bastante recente e resulta de estudos que
foram empreendidos a partir do século XIX que
permitem falar nao apenas do homo sapiens,
marcado pela logica e pela cogni¢ao, mas tam-
bém do homo ludens (SANTOS, 2011), constitui-
do corporalmente por meio de suas experién-
cias e pela liberdade de criar, junto com seus
pares, condigoes, instrumentos e estratégias
simbolicas para se divertir e aprender, supe-
rando a dicotomia, até entao existente, entre o
trabalhar e o brincar, entre a producao e o 6cio
(KISHIMOTO, 2011a).

E importante salientar que as falas das
criangas expressam que brincar &, sem divida,
0 espaco para a criagao no qual se sentem li-
vres para inventar mundos do “faz de conta”,
transitar no tempo e contar com os pares para
viver suas aventuras. Para Winnicott (1975),
existe uma relacao intrinseca entre brincar e
criar, € por meio da apercepcao criativa que
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os individuos sentem que vale a pena viver. As
criangas relutam em se submeter as normas
ou habitos institucionais, impostos pela esco-
la ou pela familia, e aos ditames reconhecidos
como algo a que devem se ajustar. Para Win-
nicott (1975, p. 95), “A submissado traz consigo
um sentido de inutilidade e esta associada a
ideia de que nada importa e de que nao vale a
penaviver avida”. Aqueles que provam viver de
modo criativo, ao se distanciar dessa experién-
cia, resistem e lutam de diferentes maneiras
para retomar sua liberdade de criar. A tradicao
revisitada anteriormente foi capaz de captar a
importancia de manter viva a crian¢ga em cada
um dos adultos, pois cabe a ela nutrir a capaci-
dade criativa que atribui sentido a vida.

Numa perspectiva que resgata o cara-
ter sociocultural do brincar, encontramos em
Brougeére (2001) e Kishimoto (2011a; 2011b) ele-
mentos que reforcam o seu papel mediador
nos processos de apropriacao, interpretacao e
inovagao que a crianca empreende frente a um
contexto cultural ja existente. Assim, encon-
tramos, nas falas das criancgas, o brincar como
elemento constituinte de suas subjetividades.
Situadas temporal e espacialmente, indicaram
0os meios pelos quais se apropriam de uma
dada cultura, se inserem em seus grupos de
pertenca, como também escapam dos papéis
sociais que lhes sao imputados e selecionam
os instrumentos disponiveis para tal atividade.

Crianca é uma pessoa bem agitada que quer
sempre brincar com outras criancgas (Ricardo, 12
anos).

As criancas brincam, tomam sorvete e gostam
de Nutella (Luiza, 5 anos).

E legal, pode brincar, pode jogar (Thiago, 8
anos).

Brincar, pintar e fazer essas coisas (Lucas, 3
anos).

Embora sinalizassem o brincar como parte
indissociavel do sentido atribuido ao ser crian-

¢a, percebemos que havia uma tensao entre a
produtividade, representada pelo trabalho e
ocio criativo, relacionado com o brincar na me-
dida em que estabeleciam uma distin¢ao entre
suas vidas e a vida dos adultos. Elas anteveem
um tempo em que o brincar sera substituido
pelo trabalhar, perspectivando, desse modo,
que perderao algo que lhes & muito caro. As
criancas parecem ter uma percepgao de que o
trabalho é algo penoso que um dia terao que
realizar. A infancia sera interrompida e uma
travessia devera ser feita.

E legal ser crianca, a vida é mais facil para as
criangas do que para que os adultos. Eles tém
que trabalhar para sustentar os filhos (Ricardo,
12 anos).

E legal ser crianca [..] ndo precisa trabalhar
(Helena, 7 anos).

Ser crianga, para mim, é brincar, se divertir e se
preparar para o futuro (Carolina, 9 anos).

A respeito da brincadeira infantil, Kishimo-
to (2011b) esclarece que, na visao dos adultos,
o brincar acaba, muitas vezes, sendo conside-
rado como atividade destituida de seriedade e
contraposta a rigidez do trabalho, justamente
por ser marcada pelo riso, pela diversao e pelo
humor. No entanto, esse seria um equivoco, na
medida em que a crianga, quando brinca, o faz
de modo muito competente e entrega-se com
seriedade ao que esta fazendo, sem culpa e
sem sensacao de estar perdendo.

No conjunto das analises, pudemos ob-
servar que apenas uma crianga, de trés anos
de idade, conseguiu aproximar o brincar do
aprender.

Também a gente pode brincar, brincar de ca-
chorro, brincar de escovar o dente, brincar de
mamae e filhinha com a minha mamae, brincar
de cabelereira [...] (Giulia, 3 anos).

A fala de Giulia denota uma capacida-
de que a crianga possui de integrar a brin-
cadeira nas situacoes de aprendizagem que
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permeiam seu cotidiano, o que lhe permite
tomar o real, selecionar determinados con-
teddos, apropriar-se das regras que orientam
diferentes comportamentos sociais e, a par-
tir de experiéncias, atribuir novos sentidos
ao vivido. Essa aproximacao entre brincar e
o aprender vai se esvaindo na medida que as
criancas crescem. Brincar e aprender vao se
tornando opostos, e a escola contribui para
que isso aconteca, fomentando uma cultura
adultocéntrica que nao valida o brincar como
parte constitutiva das aprendizagens (FURLA-
NETTO, HERRERA e MEDEIROS, 2018).

A escola e a crianga

Como vimos anteriormente, a escola, segundo
Sarmento (2011), teve um papel preponderante
na institucionalizacao da infancia. Muitos au-
tores discutem as contribuicoes da escola na
estruturacao da contemporaneidade, (PEREZ
GC)MEZ, 2004; FOUREZ, 2008; CHARLOT, 2013;
MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). Esses autores
assumem posicoes que, frente ao papel con-
troverso desempenhado pelas escolas, des-
cortinam suas luzes e sombras e discutem
suas inadequacgoes frente as sociedades con-
temporaneas e as formas como as criangas sao
inseridas socialmente.

As criangas, a medida que vao crescendo,
tendem a incorporar aspectos da cultura adul-
ta que vé o brincar como algo a ser superado
para que se possa assumir a seriedade da vida
dos adultos que inclui o trabalho. Conforme
explica Sarmento (2011), ao ingressar na esco-
la, a crianca se submete aquilo que denomi-
nou de oficio do aluno, regido por praticas que
visam a regulacao de comportamentos, exer-
cendo um controle nao apenas sobre o corpo
e sua expressividade comunicativa, mas cons-
truindo uma narrativa de que para aprender
os conteddos escolares & necessario deixar de
brincar.
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Ela [a crianga] gosta de brincar e ndo gosta de
fazer ligdo (Pedro, 9 anos).

Ndo gosto das aulas, tem que ficar quieta (He-
lena, 7 anos).

Eu mudei de escola, eu ndo gostava da outra,
entdo pedi para meus pais para mudar. As pro-
fessoras da escola que eu estou sdo legais (Joao,
10 anos).

A desconexao entre brincar e os proces-
sos de aprendizagem sinalizados por algumas
criangas adquiriu relevancia, na medida em
que, dentre todos os espacos possiveis que
poderiam ter sido apresentados em suas nar-
rativas, o Unico a ser indicado foi o espaco
escolar. Conforme explica Barbosa (2007), a
escola € a Unica instituicao da modernidade
destinada, de forma compulsoria, a criancgas
e jovens e que possui um publico sempre pre-
sente, diferentemente de outras instituicoes
sociais que, como museus, parques, bibliote-
cas, precisam desenvolver estratégias de for-
macao de publico. Considerar, analisar e in-
tegrar outras modalidades socializadoras no
processo educativo poderia oferecer elemen-
tos mais dialogicos entre as culturas infantis
e a cultura escolar.

A representagao desse espago especifico,
confirmando os resultados dos estudos de-
senvolvidos por Andrade (2015), Jodelet (2002)
e Jovchelovitch (2011), mostrou-se profunda-
mente marcada por estruturas simbolicas que
definiam formas de agir que silenciavam o
brincar, limitando-o ao espago/tempo do re-
creio e desconsiderando o carater intrinseco
que o brincar assume no sentido que essas
criangas atribuiram ao ser crianga. O panora-
ma envolvendo a escola e o brincar se confi-
gurou de forma pouco dialogica, de modo que,
para as proprias criangas, o brincar passou a
se constituir como atividade marginal dentro
do ambiente escolar, desconectada simbolica-
mente dos seus processos de aprendizagem.
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Vdo para a escola, mas ndo gostam de ir para
a escola, gostam do lanchinho da escola e das
amigas e da aula de mdsica (Luiza, 5 anos).

Crianca vai para a escola, la tem amigos, no re-
creio da para brincar com os amigos, mas ndo
gosto das aulas (Helena, 7 anos).

Estou feliz. Se alguma crianga ndo estiver feliz
na escola e quiser mudar, diga para vir para a
minha (Jodo, 10 anos).

[...], mas ndo gostam muito de ir para a escola
(Pedro, 9 anos).

A gente tem que ir para a escola para aprender
varias coisas (Beatriz, 10 anos).

A maioria acha que a escola é chata. Tem outra
parte que gosta de estudar e outra parte gosta
de ir para a escola para encontrar com os ami-
gos (Ricardo, 12 anos).

Embora algumas falas indicassem estrutu-
ras rigidamente construidas no espaco escolar,
Joao, Beatriz e Pedro nos oferecem pistas de
que a negociagao estabelecida entre adultos e
criangas pode resultar em melhores aprendiza-
gens, maior sentimento de pertenga, garantia
de bem-estar, construcao da autoconfianca, do
autorrespeito e da autoestima, na perspectiva
dialogica proposta por Honneth (2015). O desa-
fio que se coloca, segundo Barbosa (2007), é o
de repensar a socializacao das criangas a par-
tir do entrecruzamento das culturas escolares,
consideradas legitimas, e suas relagoes com
as culturas familiares e infantis consideradas,
muitas vezes, como ilegitimas pela escola.

O recreio é mais longo. Estou indo bem nessa
escola, tenho mais amigos [...] (Joao, 10 anos).

Eu gosto da escola, porque tém varios amigos
para brincar (Beatriz, 10 anos).

Elas gostam de brincar com os amigos, quando
estdo na escola [...] (Pedro, 9 anos).

Os codigos sociais e a crianca

Outro aspecto que se destacou dizia respeito

a um entendimento que ja possuiam sobre os
codigos que indicavam quais de suas agoes
eram ou nao consideradas socialmente acei-
tas como brincadeira ou como transgressao.
Essa observagao surgiu, na medida em que as
criancas utilizavam as palavras “pode” e “nao
pode”, sinalizando a existéncia de uma relagao
entre direitos e deveres.

Crianca é uma pessoa legal que pode fazer o
que quiser, pode jogar bola, mas sem se ma-
chucar [...]. Mas crianca também ndo pode fa-
zer algumas coisas, tipo beber alcool, ndo pode
matar aula, ndo pode trabalhar, antigamente
podia, agora ndo pode mais, ndo pode pular de
lugar alto. Crianga nao tem dinheiro, ndo pode
namorar, mas agora na minha escola nova pode
(Jodo, 10 anos).

As vezes faz coisas erradas, como jogar bola na
sala e quebrar o vaso (Pedro, 9 anos).

E legal, pode brincar, pode jogar. Pode fazer o
que quiser, menos... ndo sair na rua (Thiago, 8
anos).

E legal ser crianca, pode correr, brincar com ou-
tra crianca [...]. Pode assistir canal para crianca.
Pode andar de patinete (Helena 7 anos).

Ser criang¢a, para mim, é ndo pensar no que
pode vir no futuro e sim no que esta aconte-
cendo quando vocé é crianca... quando sua mae
tenta ficar te ensinando uma matéria... isso é ser
crianga (Miguel, 11 anos).

Embora tenham assinalado um conheci-
mento sobre permissoes e interdicoes, direi-
tos e deveres, numa perspectiva que as coloca
como sujeitos de direitos, na medida em que
se autodefinem como criangas, o que se des-
taca € um atravessamento da cultura adulta,
numa espeécie de classificacao “café com leite”,
na qual participam do jogo, mas nao sao efeti-
vamente levadas a sério. Revelaram, de forma
até contraditoria, a presenca de uma crenga
que as compreende como “menores” e, por
essa razao, precisariam ser tuteladas e nor-
matizadas, para futuramente transformarem-
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se em adultos adaptados (PASSOS, 2007), na
medida em que adjetivavam a palavra crian-
¢a, com termos que, nem sempre, convergiam
para uma ideia de crianga potente.

Crianca é pequena e dai vai crescendo e vira
adulto (Beatriz, 10 anos).

Criangca é uma pessoa bem agitada [...]. Ela é di-
vertida, ndo tem muita no¢do do mundo (Ricar-
do, 12 anos).

Bem, uma crianga é uma pessoa baixinha (Pe-
dro, 9 anos).

Ser crianga é uma coisa muito louca e engraga-
da [...]. Tem varios tipos de criangas (Miguel, 11
anos).

Conforme pudemos observar, as narrativas
produzidas pelas criangas apontam uma plu-
ralidade de sentidos ao ser crianga que corro-
boram os estudos de Freitas (2016) e colocam
em xeque as propostas que defendem uma in-
fancia e uma cultura adulta Unica.

Mais ainda, considerando que a experién-
cia socializadora acontece de forma cada vez
mais precoce fora do vinculo familiar, poderia-
mos pensar o processo de socializacao de for-
ma mais ampla também em relacao a metafora
do espelho, proposta por Winnicott (1975) que,
na relagao entre a mae e o bebé, ha uma an-
tecipacao do lugar desse filho, e investigar se
tais espacos ainda correspondem aos proces-
sos de socializacao secundaria ou se situam
como espacos de socializagao primaria, aber-
tos ao reconhecimento e ao acolhimento de
suas singularidades. Conforme explica Passos
(2007, p. 127),

A relagao eu-outro € como um jogo com regras,
leis e movimentos que vao sendo metamorfo-
seados ao longo da vida. Dele ninguém escapa.
Pode-se, entretanto, reconstitui-lo, negociando
suas imposicoes e encontrando saidas para os
conflitos que lhes sao implicitos. Essa saida re-
vela a capacidade do sujeito de conhecer a si
mesmo por meio do reconhecimento do outro,
fundamento indispensavel a socializagao.
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Os pais, 0s amigos e a crianga

As criangas dao importancia aos seus com-
panheiros. Crianga logo chama outra crianca
de “amigo(a)”, palavra impregnada de querer
bem e confian¢a, o que leva a crer que elas
se sentem parte de uma comunidade que se
configura de forma diferente da dos adultos e
se caracteriza pela espontaneidade, por se di-
vertir, por correr, enfim, compartilhar jogos e
brincadeiras. Se as criangas gostam de jogar e
brincar sozinhas, fazer isso com os amigos lhes
parece ser bem mais interessante. Sao intera-
tivas, elas buscam companhia de quem as cer-
cam, mas sobretudo de outras criangas. Elas
partilham, disputam, negociam, criam estra-
tégias, mas, principalmente, aprendem umas
com as outras ao coexistirem.

Na perspectiva de Corsaro (2011) e Sarmento
(2004), as criangas estabelecem suas proprias
culturas permeadas por valores, rotinas e ar-
tefatos que lhes sao caros. “A convivéncia com
0S seus pares, através da realizagao de activi-
dades e rotinas, permite-lhes exorcizar medos,
representar fantasias e cenas do quotidiano,
que assim funcionam como terapias para lidar
com experiéncias negativas” (SARMENTO, 2004,
p.9). O brincar se desdobra em novos sentidos
ao se mostrar como possibilidade de curar fe-
ridas deixadas por experiéncias que marcam e
que necessitam ser elaboradas.

Dessa forma, os espacos a elas destinados
tornam-se importantes, quando neles encon-
tram seus companheiros. Como explicitam nas
narrativas, elas vao para escola para encontrar
0S amigos e nao é nas salas de aula que isso
se torna possivel, podem estar com eles no re-
creio e nas aulas que oferecem mais liberdade
para criar.

Os pais, presentes nas narrativas das crian-
cas, se constituem como elementos que pro-
porcionam protecao e acolhimento. Para Win-
nicott (2011), as criangas precisam de seguran-
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¢a, mas cabe salientar que esse sentimento se
constitui como um ponto de equilibrio entre
a superprotecao e o abandono, nessa pers-
pectiva, ela nao pode vir em excesso, como
também nao deve faltar. Isso implica reconhe-
cer as atitudes desafiadoras de seus filhos,
as estratégias que eles utilizam para burlar
as normas estabelecidas, nao como ameacgas
pessoais, porém como maneiras de preservar
sua autonomia. Por meio de suas experiéncias
culturais, os pais podem encontrar meios de
proporcionar a seguranca necessaria, mesmo
frente as inseguran¢as manifestadas pela vida.
E importante que a crianca possa crer que
exista algo que seja confiavel, duravel e capaz
de se restaurar, e que, apesar de ter sofrido
avarias, a familia pode exercer esse papel.

Quando elas ficam muito tristes, elas choram,
choram para que os pais vejam que elas estao
tristes. Elas gostam dos pais, porque eles sdo a
origem delas e se elas se perderem dos pais elas
choram (Augusto, 8 anos).

Elas se importam muito com os pais, mas as ve-
zes eles brigam sem motivos! (Pedro, 9 anos).

A gente gosta de ficar abracado com os pais e
de assistir filmes (Beatriz, 10 anos).

Acham que os pais estao disponiveis para aju-
dar, sGo pessoas em que a gente pode confiar
(Ricardo, 12 anos).

Crianga tem pai e mae e irmdo. Ele (irmdo) me
irrita, nao é muito legal, ele fica me enchendo
(Helena, 7 anos).

Cabe salientar a fala de Augusto, pois € a
Unica que menciona o choro como possibili-
dade comunicativa e amplia nossa compreen-
sao a respeito do seu sentido para as criangas.
Elas choram ao nao conseguirem nomear suas
emocoes por meio de palavras capazes de sim-
bolizar o que estao sentindo e, o fazem atra-
vés das lagrimas que brotam de seus corpos. O
choro, nessa perspectiva, torna-se uma forma
de comunicacao para as criancas. Alguns adul-

tos tentam cala-lo, sem ao menos tentar com-
preender o que elas desejam expressar e, para
isso, reproduzem expressoes partilhadas cul-
turalmente como: “Nao chore, logo vai passar”,
“vocé ja esta grande para chorar” ou “homem
nao chora”, as quais denotam que parar de
chorar faz parte do se tornar adulto, principal-
mente no universo masculino. No entanto, os
adultos, mesmo os homens, também choram e
fazem isso quando suas emoc¢oes afetam seus
corpos que submetidos pela dor, pela raiva
pelo medo ou por qualquer outro sentimento,
produzem lagrimas. As criangas sinalizam que
ha outras formas expressivas que necessitam
ser consideradas e, por essa razao, buscam es-
pagos para que sejam reconhecidas, posto que
fazem parte do processo de construcao de sua
humanidade.

Consideragoes possiveis

Iniciamos o texto perguntando: “O que é ser
crianga?”. Em busca de respostas possiveis,
percorremos um longo caminho que nos apro-
ximou da legislacao, da tradicao, do pensa-
mento cientifico e, sobretudo, do que as crian-
cas tém a dizer sobre a pergunta que direcio-
nou este percurso.

De forma leve e verdadeira, sinalizam o
brincar como parte constituinte de uma crian-
¢a historica e culturalmente encarnada, assu-
mindo uma centralidade a partir da qual de-
rivavam todas as relacoes que estabeleciam
com sua cultura, seus pares, com os adultos
e com os espagos. Por meio do brincar, sao
capazes de criar mundos que se mesclam aos
existentes, propondo o novo.

Nessa perspectiva abrem um campo de ne-
gociacao com os adultos, no qual foi possivel
identificar tensoes que envolviam uma dispu-
ta pelo reconhecimento e legitimacao de suas
acoes e de seus espacos de atuacao. Na esco-
la, o brincar mostrou-se apartado das situa-
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coes que envolviam a aprendizagem formal e o
desempenho do oficio de aluno, ficando rele-
gado aos periodos de recreio; e aos passados
em casa, permitido desde que se respeitasse
0s ambientes.

Quanto aos espacos, cabe salientar que
apenas a escola e a casa foram mencionados,
silenciando alguns que poderiam ser lem-
brados, tais como cinema, teatro, parques,
pracas, dentre outros tantos. Considerando
o periodo de isolamento social, imaginamos
que, talvez, em outras condicoes as respostas
pudessem ser diferentes, o que abre espaco
para uma questao que necessita ser melhor
investigada acerca dos espagos que essas
criancas reconhecem como seus, destinados
ao convivio social.

Incluiram a familia em suas narrativas, ora
se referem a familia como espaco acolhedor
que simboliza um porto seguro, ora mostram
que viver em familia implica conviver com ten-
soes desencadeadas por relacionamentos que
implicam desentendimentos.

Outro elemento de destaque refere-se aos
sentidos atribuidos aos codigos sociais e a
propria imagem que possuiam sobre si. Embo-
ra reconhecessem os direitos e as interdigoes
impostas as criangas, verificamos que ao se
definirem como tal, passavam a utilizar adje-
tivos como: “baixinho”, “louco”, “agitado”, den-
tre outros, que, nem sempre, convergiam para
a ideia de uma crianca potente, que possui o
status legal de um sujeito de direitos, denun-
ciando que apesar de sua poténcia criativa e
inovadora se revelar mediante a sua capaci-
dade de criar suas proprias culturas, ha ainda
um longo caminho a ser percorrido para que
as proprias criancas e também os adultos as
vejam como sujeitos de direitos.

Tais achados reforcam a necessidade de
maior participagao das criangas em temas que
lhes dizem respeito, uma vez que permitem
descortinar as estruturas que organizam seus
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espacos e orientam suas praticas, podendo
potencializar a vitalidade e a capacidade de
inovagao que carregam em si. A luta pelo re-
conhecimento do brincar e de suas diferentes
linguagens perpassa, nao apenas um aspecto
formal da organizacao da vida das criangas,
mas apresenta-se como uma possibilidade de
reconhecimento da legitimidade de suas de-
mandas. E uma busca que visa a valorizacdo
de seus modos de existir e de constituicao de
suas subjetividades. A pesquisa com criangas,
nessa perspectiva, se situa, segundo Gulles-
tad (2005), como uma das formas pelas quais
o texto frio da lei toma corpo e se configura
como espago onde a crianca pode ter contem-
plada a poténcia de suas linguagens.
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Este artigo analisa estudos sobre o desenvolvimento da memoria,
da consciéncia e do self, privilegiando abordagens da psicologia do
desenvolvimento e da neurociéncia, no intuito de dialogar com a
pesquisa (auto)biografica com criancas em educagao. Na psicologia
do desenvolvimento, revisitamos a tradicao de estudos de Vigotski,
destacando a proposicao do drama como uma categoria fundamen-
tal para as funcoes psicologicas superiores, e de Jerome Bruner reto-
mamos a discussao sobre narrativas e constru¢ao do self. Considera-
mos as obras de Alison Gopnik na perspectiva da teoria da mente e
de Katherine Nelson na discussao sobre o self em desenvolvimento,
a memoria autobiografica, a narrativa autobiografica e a consciéncia
autobiografica, como diferentes instancias de complexidade e inter-
dependéncia. Na Neurociéncia, focamos os estudos sobre a cons-
ciéncia humana e suas relagoes com o self em Oliver Sacks e em An-
tonio Damasio. Concluimos ressaltando a contribuicao dos estudos
nas perspectivas desenvolvimentais para a ampliacao de um olhar
integrado sobre a memoria, a consciéncia e o self na pesquisa (auto)
biografica, sobretudo com criancas.

Palavras-chave: Self. Consciéncia. Memoria autobiografica. Desen-
volvimento. Pesquisas com criangas.

MEMORY, CONSCIOUSNESS, SELF: CONTRIBUTIONS TO
(SELF)BIOGRAPHIC RESEARCH WITH CHILDREN

This article analyzes studies on the development of memory, con-
sciousness and self, focusing on developmental psychology and neu-
roscience approaches, in order to dialogue with (auto) biographical
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research with children in education. In developmental psychology,
we revisit the tradition of studies by Vigotski, highlighting the prop-
osition of drama as a fundamental category for higher psychological
functions, and by Jerome Bruner we return to the discussion of nar-
ratives and construction of the self. We consider the works of Alison
Gopnik from the perspective of the theory of mind and Katherine
Nelson in the discussion of the developing self, autobiographical
memory, autobiographical narrative and autobiographical conscious-
ness, as different instances of complexity and interdependence. In
Neuroscience, we focus on studies on human consciousness and its
relations with the self in Oliver Sacks and Antonio Damasio. We con-
clude by emphasizing the contribution of studies in developmental
perspectives to the expansion of an integrated look at memory, con-
sciousness and the self in (auto) biographical research, especially
with children.

Keywords: Self. Consciousness. Autobiographical memory. Develop-
ment. Research with children.

MEMORIA, CONCIENCIA, SELF: CONTRIBUCIONES A LA
INVESTIGACION (AUTO)BIOGRAFICA CON NINOS

Este articulo analiza estudios sobre el desarrollo de la memoria, la
concienciay el yo, centrandose en enfoques de la psicologia del de-
sarrollo y la neurociencia, para dialogar con la investigacion (auto)
biografica con ninos en la educacion. En psicologia del desarrollo,
revisamos la tradicion de estudios de Vigotski, destacando la pro-
posicion del drama como una categoria fundamental para las fun-
ciones psicologicas superiores, y por Jerome Bruner volvemos a la
discusion de las narrativas y la construccion del yo. Consideramos
las obras de Alison Gopnik desde la perspectiva de la teoria de la
mente y de Katherine Nelson en la discusion del yo en desarrollo, la
memoria autobiografica, la narrativa autobiografica y la conciencia
autobiografica, como diferentes instancias de complejidad e inter-
dependencia. En Neurociencia nos centramos en los estudios sobre
la conciencia humana y sus relaciones con el yo en Oliver Sacks y
Antonio Damasio. Concluimos destacando la contribucion de los es-
tudios en perspectivas de desarrollo a la expansion de una mira-
da integrada a la memoria, la conciencia y el yo en la investigacion
(auto) biografica, especialmente con nifos.

Palabras clave: Self. Conciencia. Memoria autobiografica. Desarrollo.
Investigacion con ninos.
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Introducao

Nas ultimas décadas, as pesquisas sobre o
desenvolvimento infantil tém revisitado co-
nhecimentos por muito tempo estabelecidos,
sobretudo, no campo da inteligéncia, inclusive
de tradicao piagetiana e vigotskiana (HOUDE,
MELJAC, 2000; GOLPNIK, 2010). Algumas pes-
quisas tém se desenvolvido no terreno da teo-
ria da mente, utilizando metodologias que se
pautam mais na observacao do fazer infantil,
pondo em relevo metaforas da crianga como
cientista, filosofa, matematica, fisica (GOPNIK,
2009). Algumas, utilizam-se de uma abordagem
mais integrativa, articulando varias estratégias
metodologicas (NELSON, 2006). Outras, pau-
tam-se na neurociéncia, destacando-se ob-
servagoes da clinica neurologica e as pesqui-
sas com neuroimagens (DAMASIO, 1996, 1999;
SACKS, 2017). O estudo do desenvolvimento da
memoria, do self e da consciéncia em bebés e
com criangas pequenas, nesse quadro, & ain-
da um desafio, alias, até mesmo com adultos.
Nesse sentido, alguns titulos de artigos e livros
sao provocativos como, por exemplo, A mente
desconhecida: por que a ciéncia ndo consegue
replicar, medicar e explicar o cérebro humano
(HORGAN, 2002), e “O que os bebés sabem e os
adultos desconhecem” (GOPNIK, 2010).

Os trabalhos sobre as relagoes entre a me-
moria, a consciéncia e o self, desde a déca-
da de 1990, tém sido progressivos. Apesar do
avanco no debate, ainda é possivel encontrar
abordagens mais centradas em um dos as-
pectos do seu funcionamento de modo isola-
do. Nesses trabalhos, a discussao de memo-
ria autobiografica esta ausente, ainda que se
procure em alguns casos fazer relagoes com a
educacdo (FIORI, 2006; MADRUGA, MARTINEZ,
CHAVES, 2014).

Uma das abordagens do estudo da memo-
ria que mais se desenvolveu foi tecida no cam-
po das ciéncias sociais, da historia e da psico-

logia social, enfocando as identidades e suas
relagbes com o poder (eg. SELIGMAN-SILVA,
2003; SA, 2005; LIRA, 2004). Esses estudos poem
em relevo criangas concretas, que vivem, so-
brevivem, convivem com o mundo adulto e os
percal¢os que a vida lhes impoe. Por decorrén-
cia, algumas dessas criangas sao silenciadas,
outras sao silenciosas. Algumas cheias de vita-
lidade e fantasia, outras na marginalidade ser-
vil, entrecortadas por vicissitudes historicas
e por diferentes posicionamentos no mundo
social (DEMARTINI, 2009; MARTINS, 2014). Nos
estudos sobre o self, ha também uma série de
textos que se pautam numa visao mais social.
Cientistas sociais da envergadura de Giddens,
Bauman e Raud produziram textos sociolo-
gicos nesse direcionamento (GIDDENS, 2002;
BAUMAN, RAUD, 2018). Nikolas Rose (2011)" pro-
pos um trabalho historico e epistemologico na
linha da subjetividade foucaultiana sobre o
self. Contudo, tradicionalmente o termo é mais
utilizado e as pesquisas sobre o self sao mais
desenvolvidas na area de psicologia.

Este artigo é fruto de uma pesquisa de revi-
sao teorica que enfoca as relagoes entre o de-
senvolvimento da memoria, da consciéncia e
do self no intuito de buscar contribuicoes para

1 Eimportante destacar que nem sempre o leitor de lin-
gua portuguesa apreendera de imediato que se tratam
de livros sobre o self, uma vez que tradutores/editores
tém recorrido a artificios que terminam por nao visibi-
lizar essa relagao diretamente. O livro de Bauman tem
por titulo original Modernity and self-identity: self and
Society in the late modern age, mas foi traduzido por
Modernidade e identidade, perdendo-se assim a vin-
culacdo com o self. O livro de Bauman e Raud (2018),
Practices of Selfhood, foi por sua vez traduzido por A
individualidade numa época de incertezas. Apesar de
nao ter o self em destaque no titulo, os capitulos mos-
tram claramente essa relacao. Por fim e de um modo
contrario ao ocultamento, o titulo da obra de Rose
(2011) - Inventing our selves: Psychology, Power, and
Selfhood -, foi traduzido por Inventando nossos selfs:
psicologia, poder e subjetividade. O artificio € o de nao
se adotar o plural selves na tradugao e acrescentar
erroneamente um s em self para atrair a atengao do
leitor de lingua portuguesa, o que vale um nota expli-
cativa do tradutor no inicio do livro.
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a pesquisa (auto)biografica com criancas. Pri-
vilegiamos, no corpus investigado, pesquisas
sobre o desenvolvimento humano em psicolo-
gia e a discussao conduzida pela neurociéncia.
Nessa perspectiva, revisitamos primeiramente
os estudos classicos de Vigotski (2000, 2008)
e de Jerome Bruner (1997a, 1997b, 2001, 2014),
no ambito da psicologia do desenvolvimento.
Em seguida, discutimos as pesquisas de Alison
Gopnik (2008) e de Katherine Nelson (20073,
2007b), antes de apresentar os estudos da
neurociéncia, tendo por referéncia as obras de
Oliver Sacks (2017) e Antonio Damasio (1996,
1999). Em todos esses momentos, buscamos
fazer uma interlocugao com a pesquisa (auto)
biografica com criangas em educacao. Esse ca-
minho reflexivo passara necessariamente por
discussoes que tratem também de adultos,
acompanhando o questionamento de Passeggi
(2016b, p. 47): “as nogdes tedrico-conceituais,
utilizadas para estudar o mundo adulto, sao
passiveis do mesmo rendimento para a com-
preensao do mundo da infancia?”. Essa dire-
triz, em nosso caso, decorre também da pouca
visibilidade que alguns desses estudos tém na
pesquisa autobiografica, sendo necessario in-
troduzi-los para com eles trabalhar. Essa ten-
tativa se faz na expectativa, ou na aposta, de
que poderemos nos deles nos beneficiar dire-
ta ou indiretamente.

Em dialogo com uma tradicao de
estudos

0 mais basico consiste em que a pessoa nao so-
mente se desenvolve, mas também constré6i a
si. (VIGOTSKI, 2000, p. 33)

Construir-se através do narrar-se &€ um proces-
so incessante e eterno, talvez mais do que nun-
ca. E um processo dialético € um niimero de um
equilibrista. (BRUNER, 2014, p. 95)

Sao inegaveis as contribuicoes de Vigots-
ki (2000) e Bruner (2014) para a psicologia do
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desenvolvimento, entre as quais tém sido bas-
tante contemplados, na literatura, os postula-
dos da mediacao semiotica e da internalizacao
das fungoes psicologicas superiores, do pri-
meiro autor, e a teorizagao sobre a construcao
narrativa do self, do segundo. As contribuigoes
desses autores para a pesquisa (auto)biogra-
fica com criangas ja foram destacadas por Ro-
cha e Passeggi (2018) e por Passeggi (2018).
Desejamos acrescentar a discussao a proposi-
¢ao do drama, na obra de Vigotski, como uma
categoria fundamental para a compreensao
das fungoes psicologicas, da memoria e da
consciéncia enquanto conceitos-chave para
o estudo da crianca em desenvolvimento. De
Bruner, retomamos a discussao sobre o self e
as construgoes narrativas. Esses autores serao
importantes na medida em que trabalhos pos-
teriores, como veremos adiante, retomarao as
suas obras.

No inicio do século XX, Vigotski (1998) ob-
servou que nenhuma tematica da psicologia
de sua época superava os estudos da memoria.
Suas principais teses sobre a memoria cami-
nham na direcao do projeto audacioso de revi-
sar e propor alternativas aos impasses dos es-
tudos realizados até entao, partindo de ideias
mestras. Para o autor, a memoria deveria ser
estudada em seu desenvolvimento e, nesse
sentido, a memorizacdo mediada seria um as-
pecto crucial na evolucao do controle humano
dessa funcao psicologica. Para o autor, um in-
trincado conjunto de fungoes estaria articula-
do - memoria, voligao, linguagem, consciéncia
- nessa articulacao, a memoria seria uma das
funcoes psiquicas centrais para o desenvolvi-
mento da crianga nos primeiros anos de vida.
Nesse sentido, Vigotski se pautara: a) no ato de
pensar na descricao de experiéncia, que, para
a crianca pequena, significa recordar; b) nas
construcoes mentais na elaboracao de con-
ceitos; ¢) no significado das palavras, que ocu-
pam um lugar de preeminéncia no processo de
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generalizacao. Nao € de admirar que conclua:
“Portanto, a experiéncia da crianca e sua in-
fluéncia imediata, documentada na memoria,
determina diretamente toda a estrutura do
pensamento infantil nas primeiras etapas do
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 1998, p. 47).

Sem a publicacao postuma do manuscrito
de 1929, “Psicologia do homem concreto™, a
compreensao do pensamento de Vigotski te-
ria ficado bastante limitada. Como se trata de
um texto incompleto, convém sublinhar que as
novas linhas de pesquisas, sugeridas pelo au-
tor, poderiam ter se desenvolvido se nao fos-
se sua morte prematura aos 37 anos. Convém
destacar que o manuscrito € também uma au-
tocritica de Vigotski. Ele afirmou “Pensa nao o
pensamento, pensa a pessoa” (2000, p. 33), e
logo a seguir: “Minha historia do desenvolvi-
mento cultural é a elaboracao abstrata da psi-
cologia concreta” (grifo nosso, p. 35). De fato,
ao considerar seus estudos, nao conseguimos
capturar as pessoas em si, mas a construcao
do pensamento. Um dos conceitos que o au-
tor introduz, entao, € o conceito de “drama”,
relacionando-o a personalidade. Lembremos
que Vigotski (1999) foi uma pessoa apaixonada
pela dramaturgia e escreveu uma tese sobre
Hamlet de Shakespeare. O drama como cate-
goria de trabalho recupera a dinamicidade in-
terna e a construgao psicologica do individuo,
ou da pessoalidade de um modo mais amplo.
Em suas palavras: “O drama realmente esta re-
pleto de luta interna impossivel nos sistemas
organicos: a dinamica da personalidade é o
drama” (VIGOSTSKI, 2000, p. 35). Como desta-
cado na epigrafe, a construcao da pessoa nao
€ um mero reflexo do meio externo, mas é tam-
bém a producao de um si mesmo.

A relacao entre a linguagem e o pensamen-
to é a mais reconhecida em toda a sua obra.
Para Vigotski (2008, p. 132), “A palavra é um

2 Esse titulo foi dado por A. A. Puzirei. O artigo foi pu-
blicado no Brasil pela revista Educa¢@o & Socidade,
ndmero especial, n. 71, no ano 2000.

microcosmo da consciéncia humana”. Ela res-
guardaria o pensamento vivo dos individuos,
ao generalizar, ao particularizar, ao ser campo
da acao do ser humano no mundo. Foi Luria
(1987, 1992) quem deu prosseguimento aos
trabalhos de Vigotski sobre o papel da lingua-
gem e da consciéncia, sobretudo, avangando
para as pesquisas na neuropsicologia. Na con-
temporaneidade, o neurologista Oliver Sacks
(2020) reconheceu, em sua trajetoria acadé-
mica, a importancia dos trabalhos de Luria do
ponto de vista da neuropsicologia e do seu es-
tilo de escrita narrativo. No Brasil, os conceitos
de drama e de subjetividade foram abordados
por Fontana (2000), que lancando mao da obra
de Bakthin, os situa num quadro mais amplo,
dando prosseguimento a obra de Vigotski. Essa
pesquisadora ressalta que a consciéncia do si
mesmo se configura através dos outros.

Somente em relagao a outro individuo tornamo-
nos capazes de perceber nossas caracteristicas,
de delinear nossas peculiaridades pessoais e
nossas peculiaridades como profissionais, de
diferenciar nossos interesses das metas alheias
e de formular julgamentos sobre nos proprios e
sobre o nosso fazer. (FONTANA, 2000, p. 62)

Esses autores pos-vigotskianos, que desen-
volveram suas pesquisas no quadro das prati-
cas discursivas e da neuropsicologia, como ve-
remos adiante, deram visibilidade a elementos
nao explorados plenamente nas pesquisas de
Vigotski, sobretudo, quanto ao self, a cons-
ciéncia e a identidade.

Quando se trata da construcao do self, Je-
rome Bruner & um autor fundamental?, que,
reconhece, em muitos momentos, a influéncia
de Vigotski em sua obra. Para Bruner (1997b,
p. 136), a narrativa veio a ocupar progressiva-
mente um lugar central na discussao sobre o
self. Isso nao foi realizado sem certa hesitagao

3 Ostrabalhos que serao referenciados estao de acor-
do com as publicagoes em lingua portuguesa, sem
necessariamente retratar a cronologia das obras ori-
ginais na lingua inglesa.
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e postergacao: “Eu sempre tentei evitar con-
ceitos como Self, e quando fui prensado contra
a parede, pulei para fora falando sobre ‘rotinas
de execugao’ e circuitos recursivos e estraté-
gias de reparos de enunciados”. Anos depois,
ao discutir os preceitos fundamentais do de-
senvolvimento humano, Bruner (2001) destaca
o self como elemento chave desse desenvolvi-
mento. O autor relaciona a agéncia, as habili-
dades, o know-how e a avaliagao que se faz de
si mesmo no mundo ao desenvolvimento da
autoestima.

Em Realidade mental, mundos possiveis,
Bruner (1997b) reflete sobre o self transacio-
nal, esclarecendo a importancia das transa-
coes para a constituicao do eu. Revisita critica-
mente conceitos hegemonicos como o de ego-
centrismo infantil, pautando-se em pesquisas
sobre a teoria da mente e da linguagem. O
autor advoga que nao ha possibilidade de um
self isolado e conclui afirmando: “é concebivel
que nossa sensibilidade a narrativa constitua
a principal ligacao entre nosso proprio sentido
do self e nosso sentido de outros no mundo
social a nossa volta” (BRUNER, 1997b, p. 74). Em
Atos de Significagao (1997a), Bruner aprofunda
questoes discutidas por ele anteriormente, es-
clarecendo as bases de sua proposta de uma
psicologia popular que estaria

[...] embasada nao apenas no que as pessoas
fazem, mas no que elas dizem que fazem e no
que elas dizem que as fez fazer o que elas fi-
zeram. Ela também esta interessada no que as
pessoas dizem que os outros fizeram e porqué.
E, acima de tudo, ela esta interessada em como
as pessoas dizem que seus mundos sao [..]J.
(BRUNER, 19973, p. 25)

Do paragrafo acima, podemos pingar a im-
portancia da narrativa para a constituicao do si
mesmo, dos outros e do mundo. Esse si mesmo
esta sempre se justificando, apontando para o
futuro, estabelecendo compromissos e estilo
de vida. Esse conjunto de ideias fizeram com
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que Gertz (2001) o elogiasse por sua extensiva
e inovadora obra na psicologia, sublinhando
sua aproximagao com a antropologia e des-
tacando que poderia ser denominada de uma
postura radical ou mesmo subversiva. Salien-
te-se que, para Bruner, o si mesmo nao é um
ente monolitico, pois se estende inclusive para
coisas, para as posses e para outras pessoas.
Um si mesmo estendido, segundo Willian Ja-
mes. De tal modo que, em algum momento, um
deles correspondera a um now self, a um eu
atual. Bruner também lan¢ca mao de um artigo
de Markus e Nurius (1986) que trata de selves
possiveis. Vale lembrar a explicagao dos auto-
res (1986, p. 954, tradugao nossa): “Os eus [sel-
ves] possiveis representam ideias individuais
do que eles podem se tornar, do que eles gos-
tariam de se tornar e do que eles tém medo de
se tornar, e, em acréscimo, prové uma relagao
conceitual entre a cognicao e a motivagao™.

Emum dosseus Gltimos livros, Bruner (2014)
retomara e ampliara a compreensao narrativa
do self em comparagao com a literatura auto-
biografica e a ficcao. Contudo, a relagao entre
compromisso e autonomia € um paradoxo que
coloca o self sempre diante da atitude de um
verdadeiro equilibrista, como sinaliza a epi-
grafe acima. As possibilidades também se es-
treitam nao sendo, portanto, como a liberdade
de romancistas.

Segundo Bruner (1997a, 1997b, 2014), o self é
uma construcao narrativa entre tantas outras.
Contudo, essa dimensao aberta nao € um hori-
zonte sem fim, ela depende de varios elemen-
tos distintos: a) do capital biografico acumu-
lado; b) da versatilidade de se compreender
como um ente-linguagem; e c) dos horizontes
dos possiveis, nos campos sociais em que se
situam os agentes. Essas dependéncias nao

4 “Possible selves represent ‘individuals' ideas of what
they might become, what they would like to become,
and what they are afraid of becoming, and thus pro-
vide a conceptual link between cognition and motiva-
tion”.
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podem ser concebidas de um modo reducio-
nista como se cada elemento ou todos viabili-
zassem ou impedissem de modo categorico e
mecanico essa construcao. O capital biografico
é uma fonte basica, que permite a experién-
cia do si mesmo na temporalidade. Ainda que
esse capital seja minimo, cada pessoa pode
lancar mao dele como uma alternativa de si.
A consciéncia de um ente-linguagem produziu
obras tao ricas na literatura que possibilitaram
nos entrever por meio de selves alternativos,
mas essa relacao nao é automatica. O horizon-
te dos possiveis, mesmo restritos, &€ o que nos
afasta de nos tornarmos autdmatos ou mario-
netes na sociedade. Ha um entrecruzamento
de nossas historias com as historias dos ou-
tros na perspectiva em que o(s) outro(s) for-
ja(m) e possibilita(m) o olhar recair sobre o si
mesmo, sobretudo, por ser mediador de suas
proprias memorias na infancia e para além
dela, na perspectiva de que o(s) outros(s) sao
exemplos de selves alternativos. Nesse senti-
do, sao licoes possiveis de outras formas de
se olhar.

O carater do self como uma ficgao, discuti-
do por Bruner (2014) pode ser observado em
varios textos e seminarios apresentados nos
Congressos Internacionais de Pesquisa (Auto)
biografica (CIPA), desde a sua primeira edigao,
em 2004. De um ponto de vista da experiéncia
do sujeito, € sempre possivel nos enredar em
sentidos cristalizados, pouco oxigenados, in-
clusive na infancia. A dimensao formativa nas
pesquisas (auto)biograficas € um meio para
suscitar o desenvolvimento pessoal e grupal,
no processo de ressignificacao. A reflexivida-
de autobiografica pode ser um caminho para
a mudanca, para a (re)afirmagao de compro-
missos passados ou estabelecimento de no-
vos. Algumas linhas da pesquisa (auto)biogra-
fica se direcionam para o papel que exerce um
mediador na conducao desse processo de re-
construcao identitaria como na perspectiva do

GEDOMGE® da Universidade de Sao Paulo (USP)
ao postular a producao de uma contramemo-
ria profissional, ou do GRIFARS® da Universida-
de Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), ao
investir na articulacao entre a triplice mimese
ricoeuriana - pré-figuragao, configuragao e re-
figuracao - com as figuras antropologicas do
formador e da pessoa em formacao, nos pro-
cessos de escrita de si (PASSEGGI, 2008). Esses
estudos, mais voltados para o adulto, vém se
desenvolvendo, nesta Gltima década, na pes-
quisa com criangas, enquanto uma linha pro-
missora da pesquisa em educagao para a qual
0 GRIFARS tem tido particularmente um papel
crucial.

A pesquisa (auto)biografica com criancas
tem utilizado como procedimento de recolha
das fontes contos, rodas de conversas, en-
trevistas, desenhos, em sintese, a ludicidade.
Araljo e Azevedo (2018, p. 96) puseram em re-
levo o conto como um mediador da relacao
com o mundo, no ritual iniciatico da crianga,
fazendo-se através de mundo ficticio, ajudan-
do-os também “[...] no conhecimento de co-
digos simbodlicos e axiologicos de mundo em-
pirico e historico-factual”. Pend e Cruz (2018)
e Goldberg (2018) exploraram os relatos bio-
graficos a partir de desenhos. Um conjunto de
trabalhos publicados sobre criancas hospita-
lizadas do GRIFARS revisita por meio de rodas
de conversas as narrativas de criancas na rela-
cao escola-hospital (cf. PASSEGGI et al., 2018).
Nesse sentido, Rodrigues e Passeggi (2018), ao
analisarem as narrativas de criancas hospita-
lizadas com doencgas cronicas, ressaltam que
a escola no hospital figuraria como uma con-
tinuidade da vida ativa. As narrativas para as
criangas propiciam nao apenas a compreensao
de representagoes das instituicoes, mas emer-
gem também como modos de se compreender.

5 Grupo de Estudos Docéncia Memaria e Género (cf. CA-
TANI, BUENO, SOUSA, SOUZA, 1997)

6 Grupo de Pesquisa Formacgao, Auto.Biografia, Repre-
sentagoes e Subjetividades.
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O desenvolvimento da consciéncia de si, do
self e da memoria, no entanto, faz parte de um
longo processo que se desenvolve durante a
infancia, sendo crucial considerar pesquisas
atuais da psicologia que focalizaram essas re-
lacdes. E o que trataremos no topico a seguir.-

Estudos contemporaneos do
desenvolvimento infantil: a
contribuicao de Gopnik e Nelson

A compreensao de um sentido de self se de-
senvolve desde a infancia. O si mesmo, na
linha do tempo, € uma tarefa complexa do
ponto de vista do desenvolvimento humano.
Alison Gopnik (2009, 2010) e Katherine Nelson
(2007a, 2007b) contribuiram significativamente
nesses Gltimos anos, para esse entendimento.
Gopnik (2009), em The Philosophical Baby, fez
uma ampla revisao de varias capacidades da
crianca na infancia, entre as quais nos interes-
sam a memoria, o self e a linguagem. Para essa
autora, a memoria € mais complexa de que
um mero repositorio de conteudos, imagens,
lembrancas, relacionando-se com o proprio eu
(self). Gopnik (2009) relata o caso de H. M., um
paciente que teve seu hipocampo destruido
em uma cirurgia, malsucedida, para combater
a epilepsia. Como resultado, sua memoria au-
tobiografica e sua personalidade sofreram da-
nos irrecuperaveis, embora pudesse aprender
fatos novos, a cada encontro com o medico,
ele tinha que ser a ele reapresentado. Mesmo
quando se deparava, por exemplo, com a sua
propria face no espelho, ela lhe era irreconhe-
civel.

O self articula dinamicamente o passado, o
presente e o futuro. Na infancia, o futuro como
possibilidade do self se torna possivel, parale-
lamente, ao desenvolvimento das fungoes exe-
cutivas do cérebro, quando o cortex pré-fron-
tal mais se desenvolve. De acordo com Gopnik
(2009), posicao 2148), as criancas menores nao

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 05, n. 15, p. 1154-1169, set./dez. 2020

André Augusto Diniz Lira; Renata Carlos de Oliveira Gongalves

possuem uma memoria que lhes permitam se
situar numa linha do tempo, nao tendo, por-
tanto, um “‘autobiografo interno’, um self que
possa relacionar os seus estados mentais pas-
sados e presentes”.

Para a autora, por muito tempo os psico-
logos defenderam que os bebés nao tinham
memorias episodicas, mas, atualmente, tem se
evidenciado que eles tém memorias de even-
tos particulares. Em experimentos controla-
dos, os bebés repetiram a mesma acgao dos
pesquisadores, que mexiam uma caixa com a
testa, um més depois, quando se depararam
com a mesma caixa utilizada no experimento.
Criangas muito pequenas tém memorias, que
sao continuidade das memorias do que os
adultos lhe disseram. As recordagoes de uma
crianca por volta de trés anos de idade sao
possiveis mediante uma ajuda externa para
ativa-las. Segundo a autora, € por volta de cin-
co anos de idade que a crianga comega a criar
narrativas originais sobre os acontecimentos
de sua vida, inclusive narrar a sua experiéncia
de aprendizagem. Assim, em crian¢as meno-
res, a memoria se apresenta a partir do aporte
externo do outro, que é fundamental para a
recordacao e o conteido das lembrancas. As
criancas maiores compreendem que se trata
de suas proprias memorias, que se diferen-
ciam dos outros, referidos a um passado com
pensamentos e sentimentos vinculados.

A memoria autobiografica pode eventual-
mente conter elementos completamente fal-
sos de experiéncias que nunca ocorreram de
fato, ou mesmo ser inexata em varios pontos,
sobretudo quando nos deparamos com situa-
¢oes traumaticas, o que pode também ocorrer
na vida adulta. E possivel inclusive induzir me-
morias falsas, por meio de experimentos (GOP-
NIK, 2009).

Katherine Nelson (2007a, 2007b) é prova-
velmente uma das autoras mais proeminentes
na discussao sobre memoria, consciéncia e
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self no desenvolvimento infantil. Essa autora
apresentou um quadro teorico bem articulado
do desenvolvimento, partindo de uma aborda-
gem ampla de pesquisa que, ao longo de va-
rios anos, vinculou abordagens metodologicas
multiplas, incluindo pesquisas no ambiente
natural das criancas, abordagens compara-
tivas, testes de hipoteses, experimentos em
laboratorio, de modo a recuperar ambientes
e situacoes naturais. Nelson (2007b) trabalha
com um modelo de sistema dinamico, por isso
seria reducionista e limitador interpretar seus
estudos em termos do debate Piaget-Vigotski.
Contudo, na sua perspectiva, um dos pontos
chaves para o entendimento do desenvolvi-
mento infantil & a énfase da pesquisa em como
criangas atribuem sentido a sua experiéncia
no mundo e nao em como elas in