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RESUUM(O  Este estudo teve como objetivo analisar pesquisas académicas bra-
sileiras da regiao Norte, com foco na historia de vida de professores
de Matematica. Os trabalhos selecionados fazem parte do projeto
Mapeamento da pesquisa académica brasileira sobre o professor
que ensina Matematica, coordenado pelo Grupo de Estudos e Pes-
quisas sobre Formacao de Professores de Matematica (GEPFPM). To-
mamos como corpus de analise as pesquisas que se coadunam com
a tendéncia teorica historia de vida de professores, em particular,
a historia de vida de Professores que Ensinam Matematica (PEM),
totalizando analises de sete dissertagoes. Utilizamos como metodo-
logia a pesquisa qualitativa, na modalidade Estado da Arte, buscan-
do compreender caracteristicas apresentadas por essas pesquisas,
que as colocam no contexto da referida tendéncia teorica, bem como
identificar suas bases tedrico-metodologicas e as potencialidades
para a formagao docente do PEM, na regiao Norte. O estudo mostrou
que as pesquisas que tomam como foco as historias de vida de PEM
foram produzidas em uma diversidade de contextos, nos espacos
de formacao continuada, sendo perpassadas, ainda, pelo trabalho
efetivo dos professores, ou seja, no que tange a pratica pedagogica
docente. Foi possivel perceber, também, que ha um longo caminho
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a percorrer, no que diz respeito ao entendimento das abordagens
teorico-metodologicas que podem ser utilizadas em pesquisas en-
volvendo PEM, o que requer uma reflexao acerca da necessidade de
um direcionamento metodologico em tais pesquisas.
Palavras-chave: Historia de vida. Estado da Arte. Professor que Ensi-
na Matematica.

LIFE STORIES OF TEACHERS TEACHING MATHEMATICS:
A LOOK AT THE BRAZILIAN ACADEMIC RESEARCHES
PRODUCED IN THE NORTHERN REGION, THE 2001 TO
2012

This study aimed to analyze Brazilian academic research in the North
region focusing on the life history of Mathematics teachers. The se-
lected papers are part of the project Mapping of Brazilian Academic
Research on the Teacher Who Teaches Mathematics, coordinated by
the Group of Studies and Research on Teacher Training in Mathematics
(GEPFPM). We take as corpus of analysis the researches that are in line
with the theoretical tendency of Teachers Life History, in particular, the
life history of Teachers Teaching Mathematics (PEM), totaling analyzes
of seven dissertations. We used qualitative research in the State of Art
modality as a methodology, seeking to understand the characteristics
presented by these researches that place them in the context of the
theoretical trend, as well as to identify their theoretical and meth-
odological bases and the potentialities for the PEM teacher training
in the North region. The study showed that the research that focus-
es on the PEM life histories was produced in a diversity of contexts,
which occurred in the spaces of continuous formation, also through
the effective work of the teachers, that is, on the teaching pedagogical
practice. It also allowed us to understand that there is a long way to go
in understanding the theoretical-methodological approaches that can
be used for research involving PEM, thus lacking a reflection about the
need for a methodological direction in these researches.

Keywords: Life History. State of ArtTeacher Who Teacher Mathematics.

HISTORIAS DE VIDA DE PROFESORES QUE
ENSENAN MATEMATICA: UNA MIRADA SOBRE LAS
INVESTIGACIONES ACADEMICAS BRASILENAS
PRODUCIDAS EN LA REGION NORTE, DE 2001 A 2012

Este estudio tuvo como objetivo analizar las investigaciones aca-
démicas brasilenas de la region Norte con un enfoque en la histo-
ria de vida de los profesores de matematicas. Las obras seleccio-
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nadas son parte del Proyecto de Mapeo de la investigacion acadeé-
mica brasilena sobre el maestro que ensena Matematicas, coor-
dinado por el Grupo de Estudios e Investigacion sobre Formacion
de Profesores de Matematicas (GEPFPM). Tomamos como corpus
de investigacion analitica los estudios que son consistentes con
la tendencia teorica de historia de vida de profesores, en particu-
lar, la historia de vida de los profesores que ensenan Matematicas
(PEM), por un total de analisis.de siete distintas disertaciones. Uti-
lizamos como metodologia la investigacion cualitativa en la mo-
dalidad Estado del Arte, tratando de comprender las caracteris-
ticas que presentan estos estudios que los ponen en el contexto
de esa tendencia teorica asi como identificar sus bases teodricas y
metodologicas, y el potencial para la formacion del profesorado
del PEM en el Norte. El estudio mostro que la investigaciones que
tenian como foco las historias de vida del PEM se produjeron en
una variedad de contextos, que ocurrieron en las areas de educa-
cion continua, superando incluso a la eficaz labor de los maestros,
es decir, la practica pedagogica de ensenanza. También permitio
darse cuenta de que hay un largo camino por recorrer en cuanto a
la comprension de los enfoques tedricos y metodologicos que se
puede utilizar para la investigacion que involucra PEM, por lo que
carecen de una reflexion sobre la necesidad de una guia metodo-
logica en estos estudios.

Palabras clave: Historia de vida. Estado del Arte. Maestro que ensena
matematicas.

Iniciando a conversa...

areas de Educacao e Ensino da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-

O presente estudo faz parte de um projeto
mais amplo, intitulado Mapeamento da pes-

quisa académica brasileira sobre o professor
que ensina Matematica, coordenado pelo Gru-
po de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de
Professores de Matematica (GEPFPM), contan-
do com o financiamento do CNPq (Processo:
486505/2013-8). O objetivo do projeto foi de
mapear, descrever e sistematizar, as pesqui-
sas brasileiras que tém como foco de estudo
o professor que ensina Matematica (PEM), pro-
duzidas no periodo de 2001 a 2012, em Pro-
gramas de Pos-Graduagao Stricto Sensu, das
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rior (CAPES).

Participamos do projeto como componen-
tes da equipe’ da regiao Norte. Neste, a tarefa
inicial foi a de realizar o levantamento, toman-
do como referéncias as Instituicdes de Ensino
Superior da referida regiao que tém Programas
de Pos-Graduagao Stricto Sensu, nas areas de
Educacgao e/ou Ensino. Na regiao, formada pe-

1 Equipe composta por mestrandos e doutorandos do
Programa em Educacao em Ciéncias e Matematica/
UFPA, coordenada pelos professores Tadeu Oliver
Gongcalves e Itamar Miranda.
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los estados do Acre, Amapa, Amazonas, Para,
Rondonia, Roraima e Tocantins, apenas o Ama-
pa nao possui Programas de Pos-Graduagao
nas areas ja citadas.

A etapa posterior do projeto consistiu no
mapeamento dos trabalhos, utilizando como
instrumento para a recolha de informagoes um
formulario,? para fichamento de cada trabalho
oriundo dos Programas de Pos-Graduagao,
procurando verificar se a pesquisa poderia ou
nao fazer parte do corpus do Projeto. Ao final
da etapa, o total das pesquisas encontradas
na referida regiao foi de 51 (cinquenta e um)
trabalhos.?

Durante o processo de mapeamento, a
equipe encontrou algumas dificuldades, ao
realizar a recolha dos trabalhos, ja que alguns
deles nao estavam disponiveis no banco de te-
ses da CAPES ou no banco de dados dos Pro-
gramas de Pos-Graduagao. Tais dificuldades
foram resolvidas, quanto entramos em conta-
to com os autores, solicitando-lhes o envio de
seus trabalhos.

Constatamos que a maioria das pesquisas
traz os seguintes topicos, como foco de ana-
lise: formagao, aprendizagem e desenvolvi-
mento profissional do PEM; atitudes, crencas
e concepcoes; saberes e competéncias; per-
formance ou desempenho do PEM; atuagao,
pensamento ou saberes do formador do PEM;
identidade e profissionalidade; cursos/pro-

2 O formulario possibilitou o fichamento dos trabalhos
que fazem parte do corpus da pesquisa, a partir da
afericao dos seguintes dados: identificadores da pes-
quisa; problematica, objetivos e questao investigati-
va; procedimentos metodologicos (tipo de pesquisa,
processo de producao de dados, contexto e sujeitos,
material ou corpus de analise, procedimentos de ana-
lise); resultados e conclusdes relativos ao PEM; prin-
cipais referenciais tedricos referentes ao PEM. (NACA-
RATO; OLIVEIRA; FERNANDES, 2017)

3 No Programa de Pos-Graduagao em Educacao e Ensi-
no de Ciéncias na Amazonia/UEA, duas dissertagoes
do mestrado profissional e trés do mestrado acadé-
mico; no Programa de Pds-Graduacao em Educagao/
UEPA, trés dissertagoes; no Programa de PoOs-Gra-
duagao em Ensino de Ciéncias e Matematicas/UFPA,
42 dissertacoes, no Programa de Pos-Graduagao em
Educagao/UFPA, uma dissertacao.

gramas de formacao continuada de professo-
res que envolvem ensino e aprendizagem de
Matematica; cursos/licenciatura/programas/
projetos de formacao inicial. Além disso, iden-
tificamos uma quantidade menos expressiva
de pesquisas que tém como foco as seguintes
questoes: historia de vida de PEM; caracteristi-
cas e condicoes do trabalho docente, satde ou
estresse docente do PEM. (GONCALVES; SILVA,
2016).

Ao participarmos do projeto, percebemos a
necessidade de compreender os movimentos
teorico-metodologicos que compdem as pes-
quisas com foco na historia de vida de PEM.
O interesse surge de nossas experiéncias,
como professores formadores e pesquisado-
res na area da formagao de professores de
Matematica, nas quais adotamos como cam-
po tedrico-metodologico a pesquisa narrativa,
na perspectiva de Clandinin e Connelly (2011),
com base em historias de vida, biografias e au-
tobiografias (NOVOA, 2013; JOSSO, 2010; DELO-
RY-MOMBERGER, 2012; 2012; SOUZA, 2006; BO-
LIVAR, 2012 etc.).

Para a constituicao do corpus da pesqui-
sa, utilizamos o texto produzido pela regional
Norte (GONCALVES; SILVA, 2016) participante
do projeto, que compoe o e-book* relativo a
pesquisa nacional (FIORENTINI; PASSOS; LIMA,
2016), e no qual selecionamos os trabalhos
com foco nas historias de vida de PEM, tota-
lizando sete dissertacoes: Costa (2005); Brito
(2007), Gongalves (2009), Santos (2011), Mes-
quita (2011), Pereira (2012) e Beltrao (2012).
Usamos, ainda, o formulario de mapeamento
dos estudos e o proprio texto das dissertagoes.

Além disso, verificamos que os sete traba-
lhos ndao possuiam apenas um foco de investi-
gacao, ja que “nao é simples encontrar alter-
nativas objetivas as quais nos permitam esta-
belecer alguma categorizacao capaz de filtrar

4 Disponivel em: <www.fe.unicamp.br/biblioteca/pro-
dutos>. Acesso em: 23 abr. 2017.
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eixos com focos distintos” (GONCALVES; SILVA,
2016, p. 310). Destarte, os trabalhos aparecem
também com outros focos, tais como: atitudes,
crengas e concepgoes (MESQUITA, 2011); ca-
racteristicas e condi¢oes do trabalho docente
(SANTOS, 2011); cursos/licenciatura/progra-
mas/projetos deformacao inicial de professo-
res (PEREIRA, 2012); formacao, aprendizagem,
pratica pedagogica e desenvolvimento profis-
sional (BRITO, 2007; MESQUITA, 2011; BELTRAO,
2012; COSTA, 2005); identidade e profissionali-
dade (MESQUITA, 2011); saberes, conhecimen-
tos e competéncias (PEREIRA, 2012); didatica
da matematica francesa (PEREIRA, 2012; MES-
QUITA, 2011).

De posse do corpus de pesquisa, formula-
mos o seguinte questionamento: O que con-
tam as pesquisas académicas brasileiras pro-
duzidas na regido Norte acerca das historias
de vida do PEM? Para respondé-lo, adotamos
como metodologia a pesquisa qualitativa, na
modalidade de Estado da Arte, que consiste na
revisao bibliografica de trabalhos de pesquisa
realizados que buscam “inventariar, sistema-
tizar e avaliar a producao cientifica, em uma
determinada area de conhecimento” (FIOREN-
TINI, 1994, p. 32), procurando “identificar ten-
déncias e descrever o estado do conhecimento
de uma area ou de um tema de estudo” (FIO-
RENTINI; LORENZATO, 2012, p. 103).

O termo Estado da Arte distingue-se de
um mapeamento da pesquisa. 0 mapeamento
preocupa-se mais com os aspectos descriti-
vos de um campo de estudo do que com seus
resultados. Ja os estudos sobre o estado da
arte, fazem alusao a identificagao, localizagao
e descricao, em um determinado tempo, es-
paco e campo de conhecimento (FIORENTINI;
PASSOS; LIMA, 2016). Ao falarmos de Estado da
Arte, remetemo-nos as pesquisas nas quais se
procura, por meio de um recorte temporal, a
sistematizacao de um determinado campo do
conhecimento, de modo a identificar os prin-
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cipais resultados das investigacoes realizadas
na area em foco, bem como as principais ten-
déncias tematicas, as abordagens dominantes
e emergentes.

Tomaremos como categorias de analise do
corpus da pesquisa os seguintes elementos:
objetivos, bases epistemologicas e metodo-
logicas, instrumentos utilizados na recolha de
dados e a compreensao acerca da metodolo-
gia empregada no estudo, no ambito da histo-
ria de vida.

Na proxima secao, traremos discussoes
teoricas a respeito da historia de vida de pro-
fessores e, posteriormente, apresentamos o
resultado da analise das dissertacdes, buscan-
do responder ao questionamento levantado.

Historias de vida de professores:
reflexoes teorico-metodologicas

Na pesquisa qualitativa, em um contexto pos
-positivista, o enfoque biografico e narrativo
vem adquirindo uma identidade particular
(caracteristicas, desenvolvimento e metodolo-
gia), como modo legitimado de construgao de
conhecimento, em uma investigacao educativa
e social, conforme destaca Bolivar (2012).

O autor afirma que, em um mundo globa-
lizado, as pessoas sentem a necessidade im-
perativa de se individualizar e contam com
referéncias proprias de identidade. Assim, o
reflgio em si mesmo torna-se um porto segu-
ro. Nesta situacao, a investigacao biografica
narrativa surge como uma ferramenta podero-
sa, sobretudo para entrar no mundo da iden-
tidade, das pessoas sem voz, do cotidiano, nos
processos de interagao, identificacao, recons-
trucao pessoal e cultural.

A valorizacao da memoria e da narrativa
como fontes possiveis de producao de conhe-
cimento ocorreu no ambito de uma mudancga
paradigmatica gerada pelas dividas acerca da
capacidade do conjunto de referéncias teori-

| 723



724 |

Historias de vida de professores que ensinam matematica: um olhar sobre as pesquisas académicas brasileiras produzidas na regiao

norte, de 2001 a 2012

cas e metodologicas das Ciéncias Naturais, na
compreensao dos fenomenos sociais. Delory-
Momberger (2012) desconfia que as ciéncias
sociais tém dificuldade em dar conta da di-
mensao temporal da experiéncia individual,
pois, mesmo quando recorrem ao material
biografico, seu modo habitual de “encami-
nhamento é colocar o tempo entre parénteses
para reencontrar o terreno de uma geografia
ou de uma cartografia do social” (DELORY-
MOMBERGER, 2012, p. 524, grifos da autora).
Por isso, problematizou-se a nocao de cien-
tificidade, a partir da contestagao do positi-
vismo, constituido como um juizo regulador
hegemonico, na producao de conhecimento
verdadeiro. Desse modo, surgem as possibili-
dades de um novo paradigma compreensivo,
que concebesse a realidade produzida pelas
acoes concretas dos atores sociais, reivindi-
cando métodos proprios para discutir o co-
nhecimento, no ambito das ciéncias humanas
(Souza, 2007).

Novoa (2013) chama a atengao para os pro-
fessores e suas historias de vida, afirmando
que eles se constituiram, por muito tempo,
como uma espécie de paradigma perdido da
pesquisa educacional, tendo o seu papel ne-
gligenciado pela literatura pedagogica até os
anos de 1960/1970, como se nao tivessem in-
fluéncia na dinamica educativa, ao se reduzir
a analise da profissao docente aos aspectos
da competéncia técnica e as habilidades teori-
co-metodologicas da profissao. Na década de
1960, o professor foi ignorado e, na década se-
guinte, o professor foi esmagado, excluido do
processo que envolve a organizacao do ensino
e das politicas publicas educacionais, na me-
dida em que tal processo incumbia-o de seguir
manuais e aplicar técnicas, alem de impeli-lo
a tornar-se, de certo modo, colaborador na
reproducao das desigualdades sociais. Ja nos
anos de 1980, multiplicaram-se os interesses
de controle do professor, junto com o desen-

volvimento de praticas institucionais de ava-
liacao, aumentando ainda mais o mal-estar
profissional.

Na metade da década de 1980, pode-se
perceber uma virada na literatura pedago-
gica, com o lancamento do livro O professor
é uma pessoa, de Ada Abraham, lancado em
1984, a partir do qual o professor passou a
ser o cerne dos estudos e dos debates. A li-
teratura foi invadida por obras sobre a vida
do professor, “as carreiras e as trajetorias
de formacao, as biografias e autobiografias
docentes ou o desenvolvimento pessoal e
profissional” (NOVOA, 2013, p. 15). Trata-se
de uma producao heterogénea, de qualidade
distinta, mas que teve importancia irrefuta-
vel, ja que colocou os professores no centro
dos debates educacionais e das problemati-
cas de pesquisa.

Souza (2006) afirma que, nas areas das
Ciéncias Sociais, as investigacoes com historia
de vida tém utilizado terminologias distintas,
ainda que considerem os aspectos teorico-
metodologicos que as distinguem como cons-
tituintes da abordagem biografica, que empre-
ga fontes orais (autobiografia, biografia, relato
oral, depoimento oral, historia de vida, historia
oral de vida, historia oral tematica, relato oral
de vida e as narrativas de formacao), sob a po-
lissemia de Historia Oral.

Nesse sentido, Novoa (2013, p. 20), ao bus-
car categorizar diversos estudos centrados nas
historias de vida dos professores, concluiu que
“cada estudo tem uma configuragao propria,
manifestando a sua maneira preocupacgoes
de investigacao, de acao e de formacao”. Para
ele, & complexo separar de modo analitico as
diversas abordagens (auto)biograficas, pois
estas se caracterizam por um esfor¢o concen-
trado de globalizacao e integracao de varias
representacoes.

As pesquisas na area de educagao tomam
a historia de vida, mais nomeadamente, o
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método autobiografico e as narrativas de for-
magao, como um movimento de investigacao-
formacado (formacao inicial ou continuada de
professores), centrado nas memorias e auto-
biografias de professores. Nesse sentido, sao
diversas as terminologias que designam a pes-
quisa no ambito da abordagem biografica de
professores. (SOUZA, 2006).

Pereira (2006), fundamentado em Hatch e
Wisniewski (1995), aponta dois tipos de pes-
quisa narrativa: analises narrativas e anali-
ses de narrativas. As primeiras recolhem des-
cricoes de eventos e de outros acontecimen-
tos, gerando uma narrativa como produto da
pesquisa. Ja as segundas, usam as narrativas
(historias) como fontes de pesquisa, gerando
taxonomias e categorias para produzir suas
analises.

Assim, parece haver duas grandes verten-
tes de trabalho neste campo: a pesquisa que
se utiliza de narrativa e a investigacao da
narrativa usada no ensino. Para fins de ensi-
no, sobretudo na perspectiva das propostas de
producao do conhecimento, tem sido bastante
recomendada e experimentada a producao e a
investigacao das narrativas dos sujeitos, como
ponto de partida ou de chegada da analise do
objeto de conhecimento. Ja no campo da pes-
quisa, as narrativas tém sido usadas como
um instrumento de recolha de informacgoes
(CUNHA, 1997). Na medida em que o homem
€ um contador de historias, por exceléncia, a
investigacao de carater qualitativo tem tido o
mérito de explorar e organizar este potencial
humano, e de produzir, por meio dele, conhe-
cimento sistematizado.

Os instrumentos de coleta de informagoes
nos estudos (auto)biograficos podem ser divi-
didos em dois grupos: (i) os materiais biogra-
ficos primarios, que consistem em narrativas
(auto)biograficas recolhidas diretamente por
um investigador, nas relagoes de interagao en-
tre pesquisador e pesquisado; e (ii) os secun-
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darios, que constituem materiais autobiografi-
cos especificos, entrevistas, narrativas orais e
escritas, memoriais, diarios intimos, fotogra-
fias, documentarios, dentre outros instrumen-
tos (FERRAROTI, 2014).

Concordamos com Souza (2007) acerca do
papel do pesquisador na acao de producgao dos
dados e elaboracao do conhecimento, quando
o autor discorda das posicoes que restringem
o papel do pesquisador a mera descri¢ao, ale-
gando que toda interpretagao sugere traicao a
esséncia do discurso do outro. O papel do pes-
quisador nao pode se limitar apenas a tomar
notas, pois sua tarefa € a escuta sensivel, pela
qual se possa perceber componentes e dimen-
soes relevantes, na vida dos sujeitos, que lan-
cem luz sobre as problematicas construidas. Os
relatos so sao relevantes porque respondem a
historicidade e subjetividade dos sujeitos, em
suas itinerancias e em sua formacao.

No trabalho de recolha de depoimentos,
o investigador dirige o informante ante o ob-
jeto e as questoes que movem a pesquisa,
isto &, é ele quem conduz a entrevista sobre
os acontecimentos da vida do informante
que possam ser adicionados a pesquisa. No
entanto, na historia de vida, o informante é
quem decide o que carece ou nao ser conta-
do, a partir da narrativa da sua vida, nao sen-
do relevante a cronologia dos acontecimen-
tos, mas o itinerario vivenciado pelo sujeito
(SOUZzA, 2007).

O que dizem as pesquisas
brasileiras produzidas na regiao
Norte sobre a historia de vida de
PEM?

A partir da leitura dos formularios e dos traba-
lhos que constituem nosso corpus de analise,
organizamos o seguinte quadro, com nome da

instituicao, titulo da dissertagao, autor, ano de
defesa e orientador:
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Quadro 1 - Organizacao dos trabalhos.

INSTITUIQAO ANO TITULO AUTOR ORIENTADOR
Desenvolvimento profissional de
professores de matematica em . .
UFPA 2005 | Araguaina-Tocantins: cruzando ﬁ?aST.ﬁ’ BRacx)rsr?)l; E%dnegleg;’er
caminhos, rompendo barreiras e Y s
fazendo historia.
Educagcdo matematica, cultura BRITO, Maria Isabel Cristina
UFPA 2007 | amazonica e pratica pedagogica: | Augusta Raposo de | Rodrigues de
a margem de um rio. Barros Lucena
Pré-letramento em matematica
UFPA 2009 | 10 polo de Sdo Luis/MA: o GONCALVES, Katia Adilson Oliveira do
(inter)dito dos docentes na/da Liége Nunes Espirito Santo
formacao continuada
As dindmicas praxeolégicas .
UFPA 201 | @ cognitivas e a construcao MESQUITA, Flavio Renato Borges
do conhecimento didatico do Nazareno Guerra
professor de matematica
Violéncia escolar: o ponto . A0 .
UFPA 2011 | de vista de professores de ?2.'1':)?;' Patricia E?bsgilrlg gﬂringo
matematica ! 8
Vivéncias e experiéncias em 5 .
UEA 2012 | educacdo matematica no gglc'zferol’_cl)S;atizl do é?r?zréldao Menezes
municipio de Parintins/AM 8
Analise praxeologica de
conexoes entre aritmética . . . .
UFPA 2012 | e algebra no contexto do Egrle)lsRQ;ngZiza Kfjﬁe’\gess'ldo Viana
desenvolvimento profissional do
professor de matematica.

Fonte: Corpus das dissertagoes analisadas.
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Costa (2005) inicia a pesquisa, relatando as-
pectos de sua trajetoria de vida e o que a levou
a investigar o desenvolvimento profissional de
professores de Matematica, delineando o se-
guinte problema de pesquisa: como é que cada
um se tornou o professor que é hoje? E por qué?

A pesquisadora obteve respostas aos seus
questionamentos, a partir da investigacao das
vivéncias de quatro professoras de Matemati-
ca da Rede Plblica Estadual em Araguaina, To-
cantins, que descreveram como se deu o seu
desenvolvimento profissional, ao se tornarem
as professoras que eram quando entrevistadas.
Além da disponibilidade para gravar entrevis-
tas, Costa (2005) considerou dois critérios para
a selecao dos sujeitos: (i) serem profissionais

efetivos da rede publica estadual em Araguai-
na; e (ii) quanto aos anos de docéncia. Os par-
ticipantes da pesquisa foram: Bela, com menos
de dez anos de docéncia; Luana, entre onze e
vinte anos de docéncia; Esperanca, entre vinte
um e trinta anos de profissao e; Angela, com
mais de trinta anos de docéncia.

Costa (2005) optou pela pesquisa narra-
tiva, a partir de Connelly e Clandinin (1995),
para compreender melhor o desenvolvimen-
to profissional das professoras, com base em
entrevistas semiestruturadas. Para a autora,
essa abordagem qualitativa de pesquisa pro-
moveria a aproximacao de conceitos, opinioes,
experiéncias e praticas dos sujeitos, a partir de
suas proprias percepgoes.

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 02, n. 06, p. 719-740, set./dez. 2017



Edileusa do Socorro Valente Belo; Roseli Araujo Barros; Tadeu Oliver Gongalves; Elizabeth Cardoso Gerhardt Manfredo

As entrevistas, que foram gravadas e trans-
critas, aconteceram entre junho e agosto/2004,
em momentos individuais. A pesquisadora op-
tou por chama-las de depoimentos dialoga-
dos, com base em Garnica (2003). Consideran-
do que a pesquisa foi em busca de uma reali-
dade nao documentada, as entrevistas tiveram
um roteiro planejado, mas semiestruturado,
de forma a dar as professoras a possibilidade
de seguirem seus proprios rumos narrativos.

Costa (2005) buscou o desenvolvimento
profissional das professoras, a partir de seis
categorias: (i) vivéncia das professoras como
alunas do Ensino Fundamental e Médio (EFM);
(ii) sua experiéncia como alunas em cursos
de formacao de professores; (iii) sua vivéncia
como docentes do EFM; (iv) sua experiéncia
como docentes em cursos de formacao de pro-
fessores; (v) sua reflexao sobre a propria pra-
tica; e (vi) a concepcao de seus relatos como
narrativas de crise.

A pesquisadora fundamentou o estudo a
partir de um conceito de desenvolvimento
profissional tomado numa perspectiva conti-
nua, idealizado em um contexto mais amplo do
trabalho docente, permeando crises, conflitos
e contradicoes, conforme Imbernon (1994). A
pesquisa evidenciou que manifestacoes de de-
senvolvimento profissional, tendo como base
essas vivéncias, ocorreram indistintamente
entre as professoras.

Costa (2005) aponta que foi possivel perce-
ber que o desenvolvimento ocorre na vida de
qualquer pessoa e pode ser entendido como
uma aprendizagem que acontece durante toda
a vida, sendo, portanto, baseado na reflexao
critica acerca do pensamento e da pratica. No
entanto, tal desenvolvimento nao se da sem
conflitos, sem discussao ou reflexao, sem o
outro, sem estudo, sem sistematizacao e sem
correr e assumir riscos. Ademais, no desen-
volvimento profissional do professor, os dile-
mas, as dividas e a propria falta de estabili-
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dade chegam a constituir aspectos relevantes,
na perspectiva de Imbernon (2002). Portanto,
Costa (2005) apontou como principal resulta-
do da pesquisa o fato de que as mdltiplas ex-
periéncias vividas pelas quatro professoras se
constituem como a base principal de todo o
seu desenvolvimento profissional.

Por sua vez, Brito (2007) analisou a pratica
pedagogica de uma professora, ao abordar di-
versos conteldos matematicos, a partir da cul-
tura amazonica, em uma escola pertencente a
uma das ilhas de Belém do Para. A Ilha esco-
lhida foi a do Combu,® participante do projeto
Universilhas, desenvolvido pelo Nicleo Peda-
gogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico
(NPADC), hoje, Instituto de Matematica e Cien-
tifica (IEMCI), na Universidade Federal do Para
(UFPA). A autora destaca que a importancia de
sua pesquisa esta na busca de compreender a
relacao entre os saberes da tradicao do local,
onde os alunos vivem, e a Matematica traba-
lhada em sala de aula.

Brito (2007) inicia sua dissertagao condu-
zindo o leitor a uma incursao pelas raizes so-
cioculturais da regiao amazonica, cujas espe-
cificidades sao vislumbradas, no texto, a partir
da historia de vida da propria autora. A proble-
matica da pesquisa é definida, neste trabalho,
do seguinte modo: quais as relagoes existentes
entre a pratica pedagogica da professora nas
aulas de Matematica e a vivéncia sociocultu-
ral dos alunos? Para respondé-la, optou pela
integracao de duas técnicas: a pesquisa quali-
tativa, com base em Bogdan e Biklen (1994), ao
lado da abordagem etnografica, apoiando-se
em André (2005), para a compreensao de parti-
cularidades em um contexto sociocultural que

5 Ailha do Combu localiza-se as margens do rio Gua-
ma, a 1,5 km de Belém, tendo aproximadamente
14.936.018,18 m? de area, cortada pelos igarapés do
Combu e de Piriquitaquara. Os dois igarapés comuni-
cam-se e possuem pequenos bracos, ao longo de suas
margens, apresentando sinuosidades, a medida que
navegamos. Dependendo da maré, alguns trechos fi-
cam impedidos a navegacdo de barco a motor (BRITO,
2007).
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converge para a sua intencao de buscar uma
pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, a pesquisadora em-
preende os seguintes encaminhamentos: (i)
observagao participante das aulas ministradas
na turma do ciclo basico | (12 e 22 séries) e ci-
clo basico 11 (32 e 42 séries), no periodo de cin-
co meses; (ii) entrevista semiestruturada com
a professora das turmas e consulta ao plane-
jamento pedagogico usado por ela (plano das
atividades escolares, caderno de anotacoes
da professora, referencial curricular nacional
para a educacao fundamental), visando ao
levantamento de informacdes detalhadas de
sua pratica pedagogica no ambito da realida-
de ribeirinha; e (iii) analise dos dados (notas
de campo, transcri¢coes de aulas e do material
adquirido junto a professora, que foi confron-
tado com o referencial teorico).

O trabalho de campo teve inicio em dezem-
bro de 2005. As informagoes e observagoes
preliminares acerca da escola da ilha do Com-
bu, a ser estudada, levaram a pesquisadora a
planejar o trabalho de campo, em duas etapas
consecutivas: (i) no periodo de chuvas fortes e
outra no verao amazonico, visando descobrir
as possiveis variagoes nas atividades escola-
res, 0 que abrangeu quinze dias de visitacao
(janeiro/fevereiro/marco, 2006); e (ii) incluiu
um espaco de trés meses (abril/maio/junho,
2006), com carga horaria de dez horas diarias.

Em um dos capitulos, Brito (2007) atém-se
a historia de vida de uma professora ribeirinha
da Educacao Infantil, por considerar impor-
tante que se compreenda a construgao de sua
identidade profissional. A autora afirma que as
pesquisas sobre as historias de vida dos pro-
fessores apontam alguns meandros que cruzam
vida pessoal e profissional, mas nao aponta
compreensoes teorico-metodologicas sobre a
pesquisa com énfase na historia de vida.

Como foco de analise das praticas da pro-
fessora, a autora elege trés atividades com os

alunos da Educagao Fundamental do Ciclo Ba-
sico Il e da Educagao Infantil, por melhor se
adequarem aos propositos da pesquisa: (i) en-
sino das propriedades geométricas; (ii) conta-
gem (ndmeros naturais) e medicao (lineares,
superficial, volumétrica e as operagoes de adi-
cdo e multiplicacao); e (iii) sequéncia numérica
e formas geomeétricas.

Para Brito (2007), a pratica pedagogica da
professora demonstra preocupagoes em apro-
ximar o ensino de Matematica a diversidade
cultural, peculiar ao local, a partir de aulas
construidas na parceria com os saberes tra-
dicionais: como a tessitura de tupés (tapetes
para secagem do cacau feitos de fibra da mata),
para exploragao de elementos geométricos e o
uso de matapis (armadilhas para pegar cama-
rao feitas com fibra da mata), como material
didatico para a construcao de sistema meétrico
decimal, entre outros.

A autora aponta as principais licoes deixa-
das por Alana, sujeito da pesquisa: (i) respei-
to ao tempo de aprendizagem; (ii) respeito ao
aluno como ser humano e concepgao da for-
magao como processo que esta para além de
aprender matematica; (iii) criatividade na rea-
lizagao dos conteldos; (iv) criatividade na or-
ganizacao dos materiais didaticos; e (v) aten-
¢ao a cognicao e a afetividade do aluno, em
sua relacao com a Matematica, a partir de ele-
mentos da cultura local e do cotidiano infantil.

Ao concluir a pesquisa, Brito (2007) afirma
que é possivel constatar que as vivéncias utili-
zadas e ressignificadas por meio de registros e
analises, sob o olhar da Educacao Matematica,
contribuem para o reconhecimento da influén-
cia da cultura amazonica no processo de ensi-
no e aprendizagem da Matematica escolar.

Por sua vez, Gongalves (2009) investigou o
Pro-letramento em Matematica, no Programa
de Formagao Continuada de Professores das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, desen-
volvida no Polo de Sao Luis/MA. O objetivo da
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pesquisa foi investigar o que revelam os do-
centes (Formador, Tutores e Cursistas) do Pro
-letramento em Matematica, em termos na/da
formagao continuada experimentada/vivida
no programa e com respeito a sua pratica. Para
tanto, apontou a seguinte questao investiga-
tiva: quais as contribui¢oes do Pro-letramento
em Matematica no Polo de Sao Luis, para as sé-
ries iniciais, vivenciadas/experienciadas pelos
docentes (Formador, Tutores e Cursistas) na/da
formacgao continuada?

Para respondé-la, a pesquisadora optou
pela pesquisa narrativa, com base em Connelly
e Clandinin (1995), como bissola para analises
e interpretagoes. Os registros foram produzi-
dos a partir das vozes dos sujeitos, sob a for-
ma de relatos orais, por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas individualmente
com um formador, quatro tutoras e duas cur-
sistas, e professores participantes do referido
Programa, aléem de analise documental e de
apontamentos pessoais, no diario de bordo
do pesquisador, realizados durante as obser-
vagoes, nos encontros de que a pesquisadora
participou. Os dados produzidos foram trata-
dos com o auxilio de uma metodologia de na-
tureza qualitativa: a analise textual discursiva,
na perspectiva de Moraes e Galiazzi (2007).

Gongalves (2009) considerou, para a se-
lecao dos sujeitos, os envolvidos nesse pro-
cesso de formagao: o formador-professor de
instituicoes de nivel superior participantes
do Programa, que qualificam o tutor para que
este possa trabalhar com os cursistas; o tu-
tor-professor de graduacao de Matematica e/
ou pedagogos vinculados a uma instituicao
publica, que dinamiza a orientagao e a coor-
denacao dos grupos de estudos presenciais; e
0s cursistas- professores das séries/anos ini-
ciais de instituicao publica estadual e/ou mu-
nicipal, que (re)trabalharao os contelidos dos
fasciculos, com os alunos das séries iniciais,
em sala de aula.
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A pesquisadora realizou entrevistas indivi-
duais, gravadas em audio, em apenas um en-
contro. Ao todo, foram sete registros: um For-
mador, Mestre em Educacao Matematica; qua-
tro Tutoras, duas Licenciadas em Matematica,
uma em Quimica e uma graduanda em Mate-
matica; e duas Cursistas, formadas no curso de
Magistério (Ensino Médio). A entrevista contin-
ha questoes semiestruturadas, centradas nos
seguintes aspectos: aplicacao das atividades
sugeridas pelos fasciculos; a formagao inicial;
os relatos durante os encontros, percal¢os e
ganhos no pro-letramento matematico; e as
mudancas docentes pos-formacao continuada.
Além de incluir esses aspectos, a pesquisadora
também acrescentou outros questionamentos,
no transcurso do dialogo, a fim de que as nar-
rativas acontecessem.

A partir da analise do material empirico,
emergiram categorias e subcategorias: (i) For-
magao Continuada e Desenvolvimento Pessoal
e Profissional (Formacao Inicial, Conteddos
e Necessidades Formativas; Percal¢os na/da
Formagao; Mudancas Pessoais e Profissionais);
e (ii) Pratica Pedagogica (Problemas/Reflexao
sobre a Pratica Docente; Formacgao para o En-
sino da Matematica, Inseguranca na Aplicagao
dos Contelidos Matematicos). Essas categorias
e subcategorias foram reintegradas em dois
eixos tematicos, mais amplos, que intitulam os
ultimos capitulos da investigacao: Pro-letra-
mento em Matematica: a formagao continuada
que se manifesta e Pro-letramento em Mate-
matica e as mudangas das praticas pedagogi-
cas docentes. No primeiro eixo, enfatiza-se a
formacao continuada do pro-letramento em
Matematica, pautada nos documentos do MEC
e no material empirico produzido na investiga-
¢ao, juntamente com o aporte teorico, visando
dar sustentacao a discussao. Sao apresenta-
das algumas perspectivas do pro-letramento,
as fragilidades, as insatisfacoes, os percal-
¢os e as mudancas ocorridas nesse contexto
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de (trans)formacgao. No segundo, discute-se
a formacgao continuada, sendo enfocadas as
mudancas nas praticas pedagogicas docentes
ocorridas nessa esfera, a partir das vozes dos
sujeitos, e apresenta-se uma discussao sobre:
professor reflexivo, pratica docente, formacao
para o ensino de Matematica e inseguranga na
aplicacao dos conteildos matematicos.

Ao concluir o trabalho, Goncalves (2009)
aponta algumas dificuldades que se fizeram
presentes na Formacao Continuada e que se
converteram em desencantos para o bom de-
senvolvimento de trabalho alicercado na refle-
xao sobre e na acao, e que foram reveladas na
investigacao, por meio de algumas pondera-
¢oes anunciadas por estas categorias: lacunas
da formacgao, lacunas da formacgao inicial, in-
fraestrutura de apoio ao desenvolvimento do
curso e impedimento politico-ideologico.

A autora afirma que a analise desse mate-
rial revelou uma formacgao continuada pautada
na reflexao docente provocada pelos constan-
tes dialogos reflexivos nos espagos formati-
vos. Além disso, seu trabalho aponta para uma
pratica docente a caminho de mudancas, que
pode conduzir os professores a uma evolucao
rumo a autonomia profissional, ao contribuir
para a construcao do conhecimento como agao
continua de formacao docente; desenvolver
processos que permitiram a compreensao da
Matematica e, por consequéncia, contribuiram
para que se desenvolvessem, em boa parte
dos participantes desse grupo, uma cultura de
formacgao continuada. No entanto, tal proces-
so deixou algumas fragilidades e incoeréncias,
quanto aos conhecimentos especificos de Ma-
tematica para os cursistas.

Em seu trabalho, Santos (2011) investigou
em que termos os professores de Matematica
percebem a violéncia escolar e de que forma
eles reagem as situacoes de violéncia, em suas
escolas e aulas de Matematica. Para nortear
sua pesquisa, a autora sentiu necessidade de

investigar aspectos como: (i) em que medida a
formacao docente e social dos professores de
matematica, nos seus modos de ver, contribui/
contribuiu para suas percepgoes da violéncia
escolar; (ii) como tém sido/foram suas traje-
torias profissionais e qual a relevancia da dis-
ciplina Matematica, abragada por eles como
professores, na constituicao da sua visao da
violéncia em sala de aula.

A pesquisa constituiu-se em moldes quali-
tativos, ja que a pesquisadora compreende o
ambito metodologico como possibilidade de
interpretar expressivamente o fenomeno da
violéncia escolar. Com o intuito de investigar
a percepgao de professores de matematica, no
ambito da disciplina que ministram, das suas
aulas de matematica e da escola, considerada
sob a expressao violéncia escolar, a autora op-
tou pela modalidade de pesquisa narrativa de
Connelly e Clandinin (1995).

Nesse sentido, a pesquisadora realizou en-
trevistas sobre violéncia escolar, sobretudo nas
aulas de Matematica, com professores de Ma-
tematica em formacao continuada, que atua-
vam em escolas de Belém e em municipios vi-
zinhos. Um dos critérios era que eles tivessem
pelo menos um ano de experiéncia docente na
disciplina. Assim, foram selecionados onze cur-
sistas, dos quais trés atuavam exclusivamente
na cidade de Barcarena, um na ilha de Cotijuba,
um em uma escola de Belém e em Ananindeua,
e os demais, em escolas de Belém.

Para entrevista-los, Santos (2011) usou a
entrevista em grupo de foco, do tipo episodi-
ca, com base em Flick (2004), que foi filmada
durante duas horas de gravacao. A interacao
foi iniciada com uma pergunta que os incitasse
a pensar no assunto em questao: o que vem
a mente de vocés quando se fala de violéncia?
Voces ja ouviram falar de violéncia escolar?
Diante da resposta afirmativa de todos, a pes-
quisadora buscou fazer outras perguntas que
revelassem situacoes violentas em possiveis
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detalhes: quais aspectos da violéncia sdo mais
chocantes para vocés? Quando vocés eram
criangas, como alunos, vocés sofreram algum
tipo devioléncia por parte de seus professores?
O historico de violéncia que voces porventura
tenham afetou a pratica pedagégica de vocés?
Em que termos? A entrevista possibilitou apro-
veitar a competéncia dos entrevistados para
narrarem suas experiéncias, no contexto de
violéncia como um todo, da violéncia escolar
e, supostamente, da violéncia simbélica das
aulas de matematica.

Ao apontar compreensodes de situagcoes de
violéncia relatadas por professores de mate-
matica, a pesquisadora narra algumas histo-
rias, consideradas relevantes por integrarem
relatos de alguns professores, sujeitos da
pesquisa. No entanto, ressalta que nem todos
apresentaram historias com riqueza de deta-
lhes. Dos relatos dos professores, emergiram
quatro categorias de analise: (i) experiéncias
de violéncia por eles vivenciadas na sua infan-
cia; (ii) tipo de violéncia escolar supostamente
cometido pelos professores, em termos passi-
veis (ou nao) de percepgao por eles proprios;
(iii) reacoes dos professores a situacdes de
violéncia por eles experienciadas nas escolas
em que trabalham; e (iv) reflexdes que cada
um costuma fazer, apos vivenciar ou ter conhe-
cimento de situacoes de violéncia, sobretudo
as ocorridas nas suas aulas de Matematica ou
em aulas de outrem.

Santos (2011) afirma que, no grupo focal,
quando foi perguntado aos professores o que é
violéncia, surgiram as seguintes palavras: san-
gue, medo, coacao, inseguranca, falta de amor
ao proximo, falta de educacao, injustica. As res-
postas denotam a dificuldade de conceituarem
violéncia, em termos gerais, e, consequente-
mente, de conceituarem violéncia escolar. Por
isso, a pesquisadora recorreu ao processo de
vitimizacdo empregado por Abramovay (2002)
para compreender, por meio das narrativas dos

professores, o que eles percebem da violéncia
e, especificamente, de violéncia escolar. Bus-
cou-se confrontar as percepcoes expressas nas
manifestagoes e nos relatos com o que a litera-
tura da area ja tinha catalogado sobre o tema.
Entretanto, abriu-se espaco para manifesta-
¢oes individuais e singulares sobre as formas
de reagao de cada um a ocorréncias violentas
sofridas e praticadas por eles.

A pesquisadora, considerando a fase da
infancia um aspecto interessante a ser ana-
lisado, para encontrar pistas que levassem
a compreender a visao de violéncia escolar
construida pelos professores de Matematica,
conseguiu perceber que muitas lembrancas
reveladas como atos de violéncia foram reco-
nhecidas por esses professores como formas,
talvez, de bloqueio da dor de reconhecerem
que foram vitimas de violéncia escolar. A au-
tora verificou que as concepgoes de violéncia
escolar podem nao ser construidas conscien-
temente, mas, de alguma forma, somos afe-
tados de tal modo pelas experiéncias vividas
que terminamos por naturalizar certas agoes
violentas a ponto de reproduzi-las.

As autoras Nacarato, Oliveira e Fernandes
(2017), ao considerarem o fato de que os tra-
balhos de Costa (2005) e Santos (2011) fazem
referéncia as obras de Connelly e Clandinin
(1995) sobre pesquisa narrativa, afirmam que,
“embora nao tenham realizado pesquisa nar-
rativa”, estas pesquisadoras “tomaram a nar-
rativa como objeto de analise” (2017, p. 56).
Todavia, discordamos da afirmacao de Nacara-
to, Oliveira e Fernandes (2017), visto que nao
apontam os motivos para os trabalhos nao se
enquadrarem como uma pesquisa narrativa.
Costa (2005) buscou o desenvolvimento pro-
fissional, a partir da analise das narrativas
orais das professoras investigadas sobre suas
trajetorias de vida pessoal, estudantil e pro-
fissional. Ademais, o trabalho de Costa (2005)
patenteia uma relacao de cumplicidade cons-
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tituida entre pesquisador e informante, que
foi despertada no “emaranhando que envolve
a trama. [...] ndo como protagonista, mas como
aqueles atores coadjuvantes, que em alguns
momentos aparecem em cena. [...] sem roubar
a cena dos verdadeiros personagens da histo-
ria” (COSTA, 2005, p. 102). Nesse sentido, esse
processo € convergente com a ideia de Naca-
rato, Oliveira e Fernandes, ao afirmarem que,
na analise narrativa, “as vozes dos depoentes
e as dos autores se cruzam numa historia ou
trama, configurando um novo relato narrativo;
essa nova narrativa da significado aos dados
produzidos” (2017, p. 63).

Quando a dissertacao de Mesquita (2011),
esta tem como objetivo compreender de que
modo as praxeologias matematicas por ele vi-
venciadas, enquanto professor de Matematica
e aluno de cursos de formacgao continuada, po-
dem contribuir, impedir ou mesmo serem neu-
tras, na constru¢do de uma nova praxeologia
didatica sobre a formula de resolugdo de equa-
¢oes do segundo grau, no ensino fundamental.

Mesquita (2011), no resumo e na introdu-
cao do trabalho, afirma que a investigacao é
uma pesquisa narrativa autobiografica, ressal-
tando que assume o trabalho investigativo, a
partir de narrativas de suas lembrancas “sobre
as praxeologias realizadas em diferentes ins-
tituicbes em que estou e estive inserido, com
seus jeitos proprios de fazer e pensar que vi-
vem em minhas memarias” (2011, p. 15). Assim,
ele diz que assume a narrativa autobiografica
de modo a reconstituir episodios de sua vida,
enquanto docente e pessoa que ocupa lugar
nas instituicoes, e de suas relagoes pessoais,
que “foram se construindo e se reconstruindo
como consequéncias das varias relagoes insti-
tucionais decorrentes de diferentes sujeicoes
que vivo e vivi” (2011, p. 15-16). O autor recorre
a autores como Paixao (2008), para frisar a im-
portancia das narrativas, e Cunha (1997), sobre
narrativas autobiograficas. No entanto, estes

nao apresentam uma discussao teorico-meto-
dologica sobre o que seria narrativa autobio-
grafica, enquanto método, em sua pesquisa.
Trata-se de algo que também chamou a aten-
cao de Nacarato, Oliveira e Fernandes (2017,
p. 57), ao afirmarem que esta dissertacdo se
“considera como pesquisa narrativa, sem que
sejam apresentados a sua caracteristica e os
principios que a norteiam”.

Ao introduzir o estudo, o autor resgata suas
experiéncias com o ensino de Matematica e
conta como, ao longo do tempo, foi manifes-
tando inquietacoes quanto as reprovagoes e
desisténcias de seus alunos na educacao basi-
ca. Destaca, também, que procurou respostas
nos cursos de formacao continuada e que, nos
cursos de especializacao e mestrado em Edu-
cagao Matematica, pode vislumbrar outras for-
mas de pensar o ensino e a aprendizagem da
Matematica. Foi no contato com a Teoria Antro-
pologica do Didatico (TAD), de Yves Chevallard
(1999), que ele comecou a pensar a respeito da
reconstrucao do objeto matematico para o en-
sino, na sua transposicao do saber sabio (aca-
démico) para o saber a ser ensinado, ou seja,
a transposicao didatica, mas o pesquisador
se centra apenas em uma das dimensoes da
transposicao didatica, a transposicao didatica
interna, que “revela o papel da relacao pessoal
do professor com o objeto matematico de in-
teresse nesse estagio do processo da transpo-
sicao didatica” (MESQUITA, 2011, p. 13).

Mesquita (2011) conduz seu interesse de pes-
quisa centrando-se em suas proprias praticas e
buscando, em suas memorias, reconstruir essas
relagoes com seu objeto de estudo na pesquisa
da equacao de segundo grau. Reformulou sua
questao de pesquisa, assumindo-se como foco
da pesquisa, considerando as mdltiplas vivén-
cias enquanto sujeito nas instituicoes, e consi-
derando, ainda, as posi¢oes que nelas ocupa e
as relagoes pessoais com a formula de resolu-
cao da equagao do segundo grau.
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O segundo capitulo de sua dissertacao traz
pressupostos tedricos da transposi¢ao didatica
interna e da TAD. No terceiro capitulo, Mesqui-
ta (2011) apresenta suas narrativas memoria-
listicas das praxeologias executadas nas ins-
tituicoes, envolvendo a formula de resolugao
de equacoes do segundo grau. Esse resgate se
inicia quando era aluno na educagao basica e
vai até o curso de mestrado. No dltimo capi-
tulo, apresenta uma nova praxeologia didatica,
realizada em sala de aula, sobre a resolucao de
equacoes do segundo grau, ponderando uma
nova relacao pessoal com esse objeto matema-
tico. Cabe mencionar que essa nova praxeolo-
gia teve como contexto a sala de aula de uma
turma da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A pesquisa de Pereira (2012) segue uma
linha similar a de Mesquita (2011), utilizando-
se da pesquisa narrativa autobiografica para
investigar: quais conexdes entre aritmetica e
algebra determinaram suas praxeologias du-
rante a ampliagdo didatica desenvolvida, para
ensinar as operagées de polinémios, na sétima
série (oitavo ano) do ensino fundamental? Nes-
te trabalho, a perspectiva da pesquisa narrati-
va é assumida, com base nas experiéncias vi-
venciadas pelo pesquisador no curso de espe-
cializacao em Educagao Matematica, ao elabo-
rar, juntamente com uma colega, a monografia
que serve de base para a sua investigacao no
mestrado. Pereira (2012) busca, em sua disser-
tacao, a luz da TAD, repensar suas praxeologias
e as transformagoes ocorridas com as discus-
soes teoricas, no curso do mestrado. E faz isso
narrativamente, refletindo sobre episodios
vivenciados em sala de aula, durante a expe-
riencia da aplicacao da proposta didatica da
pesquisa do curso de especializagao.

Entretanto, diferentemente de Mesqui-
ta (2011), o autor utiliza uma base tedrica da
pesquisa narrativa, fundamentada em Aragao
(2011) e Gongalves (2011), entre outros, para
explicar a sua opgao por esta perspectiva e,

de forma particular, pela autobiografia. Traz,
também, em seu trabalho, algumas discussoes
sobre a importancia do método autobiografi-
co nas pesquisas educacionais, com base em
Bueno (2002).

Pereira (2012) assume-se como sujeito de
sua propria pesquisa e seus instrumentos de
analise sao os estudos realizados em sua mo-
nografia. Enfatiza, também, que a narrativa
autobiografica lhe possibilitou relatar suas
praxeologias e, nesse percurso, seu desenvol-
vimento profissional, antes e depois do curso
de especializacao. E perceptivel, na atitude do
autor, como a pesquisa narrativa contribuiu
em sua reflexao, ao longo das experiéncias do-
centes de formacgao, e para sua autoformacao,
em um processo continuo.

Apos justificar sua opgao metodologica na
introducao do trabalho, Pereira (2012) descre-
ve o desenvolvimento do segundo capitulo de
sua dissertacao, que é dividido em trés topi-
cos: (i) revisao do processo de ensino e apren-
dizagem da algebra; (ii) estudo historico da nu-
meragao decimal, em uma perspectiva episte-
mologica; e (iii) a compreensao epistemologica
relacionada a adi¢ao, subtragao, multiplicacao
e divisao de polindmios.

O terceiro capitulo é dedicado aos estu-
dos no contexto da TAD, de Yves Chevallard
(1999), e outros tedricos que se ocupam tam-
bém desta teoria. No quarto e Gltimo capitulo,
o pesquisador analisa as suas praxeologias, no
percurso do seu desenvolvimento profissional,
dividindo o capitulo em trés episodios: (i) as
primeiras manifestagoes praxeologicas; (ii) as
limitacoes no tratamento das operagoes arit-
méticas pela escrita polinomial na poténcia de
base dez; (iii) as limitacdes da proposta didati-
ca e as sugestoes de superacao; e o (iv) relato
dos estudos de sua pratica docente como parte
de uma nova praxeologia. Destacamos que, ao
analisar suas praxeologias no percurso do seu
desenvolvimento profissional, o autor confes-
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sa ter comec¢ado a ministrar aulas particulares,
sem mesmo estar cursando uma licenciatura.

No resumo da pesquisa, Pereira (2012)
aponta como resultados da pesquisa que suas
relagoes pessoais com tipos de objetos osten-
sivos e nao ostensivos, tipos de tarefas e técni-
cas presentes ou nao na proposta didatica que
elaborou, revelam quais praxeologias passa-
das e presentes compunham os diversos mo-
mentos do seu desenvolvimento profissional,
como professor de Matematica. Assim, antes
da graduacao, ele vivia praxeologias de pro-
fessor leigo. Durante e ap0s a especializagao,
0 seu universo cognitivo passou por conflitos
praxeologicos, revelando que as sujeigoes ins-
titucionais conformavam as suas praxeologias
para ensinar as operagoes polinomiais.

Por fim, Beltrdo (2012), a altima pesqui-
sa que faz parte do corpus deste estudo, tem
como objetivo: abordar questoes fundamen-
tais sobre vivéncias e experiéncias docentes
na Educag¢do Matematica, a partir de narrati-
vas dos professores que atuaram e/ou atuam
em cinco décadas, de 1960 a 2010, na cidade de
Parintins, no Estado do Amazonas. A pesquisa-
dora utiliza-se metodologicamente da Histo-
ria Oral, tendo como principais teoricos dessa
area Meihy (2005), Garnica (2003), ao tratar da
importancia do enfoque narrativo da pesquisa
menciona Larrosa (2005), Connelly e Clandinin
(1995).

Beltrdao (2012) inicia sua pesquisa fazendo
um resgate de sua vida profissional como do-
cente na cidade em que desenvolve a pesquisa
e, também, atuando como docente no perio-
do temporal de sua pesquisa, na década de
1980. Busca, por meio de seus relatos, mostrar
as dificuldades de cursos de formagao em Pa-
rintins, a falta de professores especializados,
nas diversas areas, e as transformacoes edu-
cacionais que se fizeram presentes na referida
cidade. Esta € a preocupacgao da pesquisadora:
fazer um registro dessas vivéncias e experién-

cias dos professores de Matematica, ao longo
do periodo de 1960 a 2010 e, para isso, ela toma
como sujeitos cinco professores, tendo cada
um deles atuado em uma dessas décadas.

Beltrao (2012) utiliza-se de entrevistas se-
miestruturadas, realizadas em janeiro de 2012,
em momentos individuais, optando por cha-
ma-las de depoimentos dialogados, conforme
Garnica (2003). A escolha de tal instrumento
se deu por acreditar que este lhe possibilita-
ria apreender as vivéncias e experiéncias dos
docentes. Para o trabalho analitico da pes-
quisa, menciona ter adotado as analises de
narrativas, a fim de dar sentido a experiéncia
educativa ou a pratica social. Assim, procura,
por meio de narrativas, contar experiéncias de
professores de Matematica, buscando refletir
sobre a Educacao Matematica em Parintins.

A pesquisa esta dividida em cinco capitulos.
No primeiro, € feita uma introducao geral ao
estudo. Ja o segundo, apresenta a metodologia
da Historia Oral tematica e discute o papel das
narrativas nessa abordagem, na qual se situa
o estudo desenvolvido pela autora. Destaca-
se, no terceiro capitulo, o contexto da investi-
gacao. No quarto, sao avaliados os resultados
alcancados, a partir dos seguintes topicos: (i) o
mapeamento dos professores de Matematica
que atuaram na cidade, entre 1960-2010 (total
de 485); (ii) as experiéncias dos docentes com
o curriculo no ensino de Matematica; e (iii) o
relato autobiografico da autora, a respeito de
suas “experiéncias curriculares na construcao
dos saberes matematicos, da vivéncia no sa-
ber-fazer a partir e para os saberes matema-
ticos, bem como o sentimento de ser profes-
sora de Matematica” (BELTRAO, 2012, p. 15). O
quinto capitulo traz as consideragoes finais da
pesquisa.

Beltrdo (2012), por meio das narrativas,
percebeu, em linhas gerais, mudancas ocorri-
das nos desdobramentos da Educacao Mate-
matica no municipio de Parintins, destacando
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a busca pela formagao continuada, o acesso  epistemologicas das pesquisas analisadas,

a informacao e aos recursos didaticos, dentre  elaboramos um quadro, para que possamos

outros fatores. ter uma ideia mais ampla dos teoricos utiliza-
Para uma melhor compreensao das bases dos em cada dissertacao.

Quadro 2 - Bases epistemologicas das pesquisas.
Auto/ano Tendéncia, referencial teorico e ano

+  Historia de vida de professores: Novoa (1991; 1992); Polettini (1999); Huberman
(1992); Bolzan (2002); Larrosa (2002; 2003);
Costa (2005) -+ Pesquisa narrativa: Connelly e Clandinin (1995); Goncalves, T. V. 0. (2000);
+  Desenvolvimento Profissional: Imberndon (1994; 2002); Ponte (1995); Marcelo
(1999); Goncalves (2000); N6ovoa (1991; 1992).

- Abordagem sociocultural: D'’Ambrosio (1993; 1986; 2005; 2002), Barton (2004);
Gerdes (1991); Loureiro (1989; 1995); Lucena (2002; 2005); Ferrete (2005); Knijinik
(1996); Morin (2000); Halmenschager (2001);

- Pesquisa qualitativa: Bogdan e Biklen (1999);

- Pesquisa etnografica: André (2005);

- Historias de vida dos professores: Novoa (1992).

Brito (2007)

- Formacao de professores: Fiorentini (2005); Fiorentini e Nacarato (2005); Bicudo
(2003); Guérios (2002); Imberndn (2005);

. Histc'))ria de vida de professores: Novoa (1988); Josso (1988; 2004); Larrosa (1996;
2006);

«  Professor reflexivo: Zeichner (1995); Schon (1995);

- Pesquisa narrativa: Connely e Clandinin (1995); Aragao (1993);

- Analise textual discursiva: Moraes e Galiazzi (2007), entre outros.

Goncalves(2009)

Narrativas: Paixdo (2008);

Narrativa autobiografica: Cunha (1997);

Didatica da Matematica: Bosh e Chevallard (1999); Almouloud (2007);
Transposicao Didatica: Chevallard (1991; 2005); Ravel (2003);

Teoria Antropologica do Didatico (TAD): Chevallard (2009);

+  Pratica Docente: Goncalves e Mendes (2007); Gongalves (2006); Skosmose (2007);
Pais (2006).

Mesquita (2011)

+  Historias de vida de professores: Archangelo (2004); Telles (2002); N6voa (1999);
Aragao (SD, 1976);

+  Pesquisa Narrativa: Connelly e Clandinin (2008);

Santos (2011) +  Violencia e violéncia escolar: Charlot (2005; 2006); Debarbieux (2002); Abramovay
(2005); Caprera (2005); Ruotti, Alves e Cubas (2006); Nascimento e Alkimin (2010);

«  Poder simbadlico: Bourdieu (2000);

- Entrevista em grupo de foco do tipo episodica: Flick (2004).

« Historia oral: Meihy (2005); Garnica (2005); Gattaz (1996); Thompson (1998);
Galvao (2005);

- Historia oral tematica: Meihy (2005);

Beltrdo (2012) . Plarra;:ivas: Connelly e Clandinin (1995); Larrosa (2005); Clandinin e Connelly
2000);

- Praticas pedagogicas: Tardif (2011); Novoa (1995); Tardif e Lessard (2009);

+  Planejamento: Libaneo (2001).

- Pesquisa Narrativa: Aragao (2011); Gongcalves (2011); Freitas e Fiorentini (2007);
Bueno (2002);

- Didatica da Matematica: Bosh e Chevallard (1999); Almouloud (2007);

- Teoria Antropologica do Didatico (TAD): Chevallard (2009); Almouloud (2007).

Pereira (2012)

Fonte: Bases epistemologicas das dissertagoes analisadas.
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De fato, esses trabalhos evidenciam bases
epistemologicas diversificadas, para se discu-
tir a historia de vida de PEM, utilizando-se de
aportes tedricos tanto da literatura nacional
quanto internacional. Sao estudos que con-
templam temas distintos, como desenvolvi-
mento profissional, abordagem sociocultural,
professor reflexivo, pratica docente, violéncia
e violéncia escolar, Teoria Antropologica do Di-
datico (TAD), didatica da Matematica etc.

Alguns cruzamentos e reflexoes

0 mapeamento das pesquisas sobre PEM na re-
giao Norte brasileira, com énfase na historia de
vida de PEM, propiciou uma visao abrangente
sobre o modo de investigacao do tema, no que
diz respeito as bases teorico-metodologicas uti-
lizadas, ao desenho metodologico da pesquisa
e a compreensao dos pesquisadores acerca da
historia de vida, como abordagem metodologi-
ca. Conforme ja explicitado por Souza (2006), as
pesquisas que envolvem a historia de vida tém
utilizado terminologias distintas. Assim, torna-
se complexo separar analiticamente as distin-
tas abordagens, pois elas se diferenciam por
um empenho centralizado na globalizacao e na
integracao de varias representagoes, conforme
assinala Novoa (2013).

Deste modo, dos trabalhos analisados, Cos-
ta (2005), Gongalves (2009) e Santos (2011) assu-
mem a pesquisa narrativa fundamentando-se
em Connelly e Clandinin (1995). As autoras tra-
zem um aprofundamento teorico-metodologico
sobre o uso da pesquisa narrativa nas pesqui-
sas sobre a historia do professor. Entendem,
ainda, que é correto falar de investigacao sobre
a narrativa ou de investigacao narrativa, pois “a
narrativa € tanto o fendbmeno como o método
de investigacdo” (CONNELLY; CLANDININ, 1995, p.
12), ou seja, nomeiam como historia ou relato o
fendmeno em estudo e como narrativa a pro-
pria investigagao, conforme Costa (2005).

Brito (2007), por sua vez, nao assume a pes-
quisa narrativa, optando pelo método quali-
tativo, na modalidade etnografica. Seu traba-
lho apresenta algumas caracteristicas de uma
pesquisa narrativa, na medida em que toma
0 sujeito, no caso a professora Alana, como o
centro da pesquisa, sendo esta considerada,
em sua completude, a partir das relagoes exis-
tentes entre a pratica pedagogica da professo-
ra, nas aulas de Matematica, e a vivéncia so-
ciocultural dos alunos em um contexto ribeiri-
nho. No entanto, esta autora aborda a historia
de vida a partir de outros referenciais tedricos
que, em um “texto narrativo, vao construin-
do a historia de seu percurso de professora a
pesquisadora, num dialogo com autores dos
estudos etnomatematicos” (NACARATO; OLI-
VEIRA; FERNANDES, 2017, p. 58). Talvez por isso,
a equipe da regiao Norte a tenha classificado
na tendéncia historia de vida de PEM, ja que
“talvez pudesse ser feita uma analogia entre
a pesquisa narrativa e a etnografia” (GONCAL-
VES, 2011, p. 61), pois a etnografia se preocupa
com a vida em um grupo social e a pesquisa
narrativa toma como foco as historias ja vivi-
das pelos sujeitos, utilizando-se de memorias,
depoimentos etc.

Beltrao (2012), em seu trabalho, assume a
metodologia da Historia Oral, com énfase na
Historia Oral tematica e na funcao das narra-
tivas na abordagem. Neste sentido, em uma
pesquisa de Historia Oral, as narrativas sao
gravadas por meio de entrevistas, de modo
que a interacao pesquisador-pesquisado se
faca presente. Ha uma convergéncia entre o
trabalho da autora e o de Costa (2005), ja que
ambas chamam as entrevistas de depoimentos
dialogados, com base em Garnica (2003).

Pereira (2012) e Mesquita (2011) assumem-
se como sujeitos de suas proprias pesquisas,
adotando, para o desenvolvimento delas,
a narrativa autobiografica. No entanto, nao
apontam aportes teorico-metodologicos que
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contemplem o modo como se da o desenvol-
vimento deste tipo de investigacao, fazendo
alusao a tal processo apenas quando trazem
algumas definicoes de narrativa e autobiogra-
fia, na introducao do trabalho.

Concordamos com Nacarato, Oliveira e Fer-
nandes (2017), ao afirmarem que, nas pesquisas
cujo foco seja a historia de vida, o nicleo é o
professor, envolvendo seu percurso estudantil
ou profissional e a constru¢ao de sua identida-
de docente. Para as autoras, as formas de “pro-
ducao de pesquisas nesse campo tém envolvido
historias de vida, método biografico, autobio-
grafias, narrativas de vida, entrevistas narra-
tivas, memoriais de formacao” etc. Tais modos
“definem nao apenas os procedimentos meto-
dologicos de producao e de analise dos dados,
como também o proprio campo teorico de refe-
réncia” (2017, p. 48). As autoras também afirmam
que Mesquita (2011) considera sua dissertagao
uma pesquisa narrativa, mas nao apresenta as
caracteristicas e os principios que a orientam.

Costa (2005) e Santos (2011) tomam o sujeito
como nucleo de suas pesquisas, considerando
que a experiéncia é o termo chave da pesqui-
sa narrativa, na medida em que a experiéncia
se desenvolve a partir de outras experiéncias,
as quais levam, ainda, a outras experiéncias,
em um processo cujo critério & a continuidade,
como afirmam Clandinin e Connelly (2011).

Costa (2005) e Santos (2011) buscam o objeto
de pesquisa, a partir da historia de vida dos par-
ticipantes da pesquisa, uma das caracteristicas
das pesquisas nas areas das Ciéncias Sociais
que investigam por meio de historias de vida.
Neste tipo de pesquisa, nao ha um distancia-
mento entre pesquisador e pesquisado, no de-
senvolvimento da investigacao. Nos trabalhos
de Costa (2005) e Brito (2007), principalmente
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na analise dos instrumentos de recolha de da-
dos, o pesquisador surge na trama narrativa.

Quanto aos instrumentos de recolha de da-
dos, Costa (2005) e Beltrao (2012) utilizam en-
trevistas semiestruturadas. Brito (2007), além
das entrevistas, emprega como instrumento
a observagao participante. Gongalves (2009)
também faz uso de entrevistas semiestrutu-
radas, mas utiliza ainda o diario de bordo do
pesquisador. Pereira (2012) e Mesquita (2011)
utilizam como instrumentos as suas narrati-
vas autobiograficas, investigando sua propria
pratica, sendo que o primeiro utiliza, ainda, os
estudos realizados em sua monografia.

No que concerne a teoria, todos os traba-
lhos analisados iniciam suas pesquisas abor-
dando suas experiéncias nos ambitos pessoal,
estudantil e profissional, com foco no fenome-
no a ser investigado, buscando orientar o lei-
tor quanto ao problema de pesquisa e dar cer-
to significado ao que esta sendo pesquisado.

Assim, a analise das dissertagoes produzi-
das na regiao Norte, com foco na historia do
PEM, permitiu verificar a diversidade de con-
textos em que as respectivas pesquisas ocor-
reram: nos espacos de formagao continuada,
passando ainda pelo trabalho efetivo dos
professores. Ou seja, sao pesquisas sobre a
pratica docente. Possibilitou perceber, ainda,
que ha uma polissemia de termos utilizados
nos trabalhos (historia de vida, Historia Oral
tematica, autobiografia), cuja génese encon-
tra-se na Historia Oral, de acordo com Souza
(2006). Contudo, constatou-se que existe uma
convergéncia entre os trabalhos: “construcao
de historias de professores ou grupos de pro-
fessores, suas trajetorias e identidades pro-
fissionais” (NACARATO; OLIVEIRA; FERNANDES
2017, p. 64).

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da
pratica escolar. 12. ed. Campinas, SP: Papirus, 2005.

| 737



738 |

Historias de vida de professores que ensinam matematica: um olhar sobre as pesquisas académicas brasileiras produzidas na regiao

norte, de 2001 a 2012

ARAGAO, Rosalia Maria de. Memorias de formacao e
docéncia: bases para pesquisa narrativa e biogra-
fica. In: CHAVES, Silvia Nogueira; BRITO, Maria dos
Remédios. (Orgs.). Formagao e docéncia: perspecti-
vas da pesquisa narrativa e autobiografica. Belem:
CEJUP, 2011. p. 13-36.

BELTRAO, Isabel do Socorro Lobato. Vivéncias e expe-
riéncias em educacdo matematica no municipio de
Parintins/AM. 2012. 106 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacao em Ciéncias) - Programa de Pos-Gradua-
¢ao em Educacao em Ciéncias na Amazonia, Univer-
sidade do Estado do Amazonas, UEA, Manaus, 2012.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investi-
gacao qualitativa em Educagao: uma introducao a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BOLIVAR, Antonio. Dimensiones epistemologicas y
metodologicas de la investigacion (auto)biografica.
In: ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto; PASSE-
GGl, Maria da Conceicao. (Orgs.). Dimensoes epis-
temologicas e metodologicas da pesquisa (auto)
biografica. Natal: EDUFRN; Salvador: EDUNEB; Porto
Alegre: EdiPUCRS, 2012. p. 27-69. (Tomo ).

BRITO, Maria Augusta Raposo de Barros. Educacao
matematica, cultura amazonica e pratica pedago-
gica: 3 margem de um rio. 2007. 114 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacao em Ciéncias e Matema-
tica) - Programa de Pds-Graduagdo em Educagao
em Ciéncias e Matematica, Universidade Federal do
Para, UFPA, Belém, 2007.

BUENO, Belmira Oliveira. 0 método autobiografico e
os estudos com historias de vida de professores: a
questao da subjetividade. Revista Educagao e Pes-
quisa, Sao Paulo, v. 28, n. 1, p. 11-30, jan./jun. 2002.

CHEVALLARD, Yves. El analisis de las practicas do-
centes en la teoria antropoldgica de lo didactico.
Recherches en Didactique des Mathématiques, v.
19, n. 2, p. 221-266, 1999.

CLANDININ, D. Jean; CONNELLY, F. Michael. Pesquisa
narrativa: experiéncia e historia em pesquisa qua-
litativa. Traducao do Grupo de Pesquisa Narrativa
e Educacao de Professores ILEEI/UFU. Uberlandia,
MG: EDUFU, 2011.

CONNELLY, F. Michael; CLANDININ, D. Jean. Relatos de

experiencia e investigacion narrativa. In: LARROSA,
Jorge et al. (Orgs.). Déjame que te cuente: ensaios
sobre narrativa y educacion. Barcelona: Editorial
Laertes, 1995. p. 11-59.

COSTA, Roseli Araijo Barros. Desenvolvimento pro-
fissional de professores de matematica em Ara-
guaina - Tocantins: cruzando caminhos, rompendo
barreiras e fazendo historia. 2005. 202 f. Dissertacao
(Mestrado em Educagao em Ciéncias e Matemati-
ca) -Programa de Pos-Graduacao em Educacao em
Ciéncias e Matematica, Universidade Federal do
Para, UFPA, Belém, 2005.

CUNHA, Maria Isabel. Conta-me agora! As narrativas
como alternativas pedagogicas na pesquisa e no
ensino. Revista da Faculdade de Educacao, v. 23, n.
1-2, p. 1-10, 1997. [on-line] Disponivel em: <http://
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=50102-25551997000100010>. Acesso em: 23 jan.
2016.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Abordagens meto-
dologicas na pesquisa biografica. Revista Brasileira
de Educacao, v. 17, n. 51, p. 523-740, set./dez. 2012.

FERRAROTTI, Franco. Sobre a autonomia do méto-
do biografico. In: NOVOA, Antonio; FINGER, Matthias.
(Orgs.). 0 método (auto)biografico e a formacao. 2.
ed. Natal: EDUFRN, 2014. p. 29-56.

FIORENTINI, Dario et al. O professor que ensina
matematica como campo de estudo: concepgao do
projeto de pesquisa. In: FIORENTINI, Dario; PASSOS,
Carmen Licia Brancaglion; LIMA, Rosana Catarina
Rodrigues de. (Orgs). Mapeamento da pesquisa
académica brasileira sobre o professor que ensina
matematica: periodo 2001-2012. Campinas, SP: FE/
UNICAMP, 2016. p. 17-41.

FIORENTINI, Dario. Rumos da pesquisa brasileira em
Educacdao Matematica: o caso da producdo cienti-
fica em cursos de Pos-Graduagao. 1994. 425 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educa-
¢ao, Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP,
Campinas, SP, 1994.

FIORENTINI, Dario; LORENZATO, Sergio. Investiga-
¢ao em educacao matematica: percursos teoricos e
metodologicos. Campinas, SP: Autores Associados,
2012.

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 02, n. 06, p. 719-740, set./dez. 2017


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-25551997000100010
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-25551997000100010
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-25551997000100010

Edileusa do Socorro Valente Belo; Roseli Araujo Barros; Tadeu Oliver Gongalves; Elizabeth Cardoso Gerhardt Manfredo

FIORENTINI, Dario; PASSOS, Carmen Licia Branca-
glion; LIMA, Rosana Catarina Rodrigues de. (Orgs.).
Mapeamento da pesquisa académica brasileira so-
bre o professor que ensina matematica: periodo
2001-2012. Campinas, SP: FE/UNICAMP, 2016.

FLICK, Uwe. Introducao a pesquisa qualitativa. Por-
to Alegre: Bookman, 2004.

GARNICA, Antonio Vivente Marafioti. Historia oral e
educacao matematica: de um inventario a uma re-
gulacdo. Revista Zetetiké, Campinas, SP, UNICAMP-
FE-CEPEM, v. 11, n. 19, p. 09-55, 2003.

GONCALVES, Katia Liége Nunes. Pro-letramento em
matematica no polo de Sao Luis/MA: o (inter)dito
dos docentes na/da formacao continuada. 2009. 147
f. Dissertagao (Mestrado em Educacdo em Ciéncias
e Matematica) - Programa de Pds-Graduacao em
Educacao em Ciéncias e Matematica, Universidade
Federal do Para, UFPA, Belém, 20009.

GONCALVES, Tadeu Oliver; SILVA, Itamar Miranda
da. Mapeamento de pesquisas da Regiao Norte so-
bre o professor que ensina matematica: principais
tendéncias. In: FIORENTINI, Dario; PASSOS, Carmen
Lacia Brancaglion; LIMA, Rosana Catarina Rodrigues
de. (Orgs). Mapeamento da pesquisa académica
brasileira sobre o professor que ensina matemati-
ca: periodo 2001-2012. Campinas, SP: FE/UNICAMP,
2016. p. 293-318.

GONCALVES, Terezinha Valim Oliver. A pesquisa nar-
rativa e a formagao de professores: reflexoes sobre
uma pratica formadora. In: CHAVES, Silvia Nogueira;
BRITO, Maria dos Remédios. (Orgs.). Formagao e do-
céncia: perspectivas da pesquisa narrativa e auto-
biografica. Belém: CEJUP, 2011. p. 53-76.

HATCH, J. A.; WISNIEWSKI, R. Life history and narrati-
ve: questions, issues, and exemplary works. In: HAT-
CH, J. A; WISNIEWSKI, R. (Orgs.). Life history and nar-
rative. London: The Falmer Press, 1995. p. 113-135.

IMBERNON, F. Formagdo docente e profissional: for-
ma-se para a mudanca e a incerteza. 3. ed. Sao Paulo,
Cortez, 2002. (Colegdo Questdes da Nossa Epoca, 77).

IMBERNON, Francisco. La formacion del profesora-
do. Barcelona: Ediciones Paidos, 1994.

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 02, n. 06, p. 719-740, set./dez. 2017

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de Vida e For-
macgao. 2. ed. ver. e ampl. Natal, RN: EDUFRN; Sao
Paulo: Paulus, 2010.

LARROSA, Jorge Bondia. Algunas notas sobre la ex-
periencia y sus lenguajes. In: BARBOSA, Raquel La-
zzari Leite. (Org.). Trajetorias e perspectivas da for-
macao de educadores. Sao Paulo: UNESP, 2005. p.
19-24.

LEITE, Eliana Alves Pereira; PASSOS, Carmen Llcia
Brancaglion. Narrativas em pesquisas brasileiras
sobre formacao de professores de matematica: uma
distribuicao temporal, espacial e de tendéncias. In:
SEMINARIO DE ESCRITAS E LEITURAS EM EDUCAQAO
MATEMATICA, SELEM, 2., 2013, Sao Paulo. Anais... S3o
Paulo: Universidade Cruzeiro do Sul; Universidade
Sao Francisco, 2013. p. 1-18.

MEIHY, José Carlos Sebe B. Manual de historia oral.
4, ed. Sao Paulo: Vértice, 2005.

MESQUITA, Flavio Nazareno. As dinamicas praxeolo-
gicas e cognitivas e a constru¢ao do conhecimen-
to didatico do professor de matematica. 2011. 106
f. Dissertagao (Mestrado em Educacao em Ciéncias
e Matematica) - Programa de Po6s-Graduagao em
Educacao em Ciéncias e Matematica, Universidade
Federal do Para, UFPA, Belém, 2011.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise
textual discursiva. |jui: Ed. Unijui, 2007.

NACARATO, Adair Mendes; OLIVEIRA, Andréia Maria
Pereira de.; FERNANDES, Déa Nunes. Historias da
formacao e de professores que ensinam Matemati-
ca: possiveis aproximacoes teorico-metodologicas.
Revista Zetetiké, Campinas, SP, v. 25, n. 1, p. 46-74,
jan./abr. 2017.

NOVOA, Antonio. Os professores e suas historias de
vida. In: NOVOA, Antonio. (Org.). Vidas de professo-
res. 2. ed. Porto: Porto Editora, 2013. (Colecgao Cién-
cias da Educacao, 2).

PAIXAO, Cristhian Corréa da. Narrativa autobiogra-
fica de formagao: processos de vir a ser professor
de Ciéncias. 2008. 112 f. Dissertacao (Mestrado em
Educagdao em Ciéncias e Matematicas) - Nicleo de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educacao Matema-

| 739


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=6&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiAt_3yu9fXAhXCQ5AKHY0WBl8QFghnMAU&url=https%3A%2F%2Fpt.scribd.com%2Fdoc%2F141709969%2FFLICK-Uwe-Introducao-a-pesquisa-qualitativa-1&usg=AOvVaw3-GZ1dzI64oOSTWqqvDi_Y

Historias de vida de professores que ensinam matematica: um olhar sobre as pesquisas académicas brasileiras produzidas na regiao

norte, de 2001 a 2012

tica e Cientifica, Universidade Federal do Para, Be-
lém, 2008.

PEREIRA, José Carlos de Souza. Analise praxeologica
de conexdes entre aritmética e algebra no contexto
do desenvolvimento profissional do professor de
matematica. 2012. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao em Ciéncias e Matematica) - Programa de
Pos-Graduagao em Educagao em Ciéncias e Mate-
matica, Universidade Federal do Para, UFPA, Belém,
2012.

PEREIRA, Jalio Emilio Diniz. Pesquisa de historias de
vida e os contextos socioculturais na formagao do-
cente. In: ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRA-
TICA DE ENSINO (ENDIPE), 12., 2006, Recife. Anais...
Recife: Endipe, 2006. p. 1-10.

f. Dissertagao (Mestrado em Educagdo em Ciéncias
e Matematica) - Programa de Po6s-Graduagao em
Educacao em Ciéncias e Matematica, Universidade
Federal do Para, UFPA, Belém, 2011.

SOUZA, Elizeu Clementino de. (Auto)biografia, histo-
rias de vida e praticas de formacgao. In: NASCIMEN-
TO, Antonio Dias; HETKOWSKI, Tania Maria. (Orgs.).
Memoria e formacao de professores. Salvador:
EDUFBA, 2007. p. 137-156.

SOUZA, Elizeu Clementino de. A arte de contar e tro-
car experiéncias: reflexdes teorico-metodologicas
sobre historia de vida em formagao. Revista Edu-
cacao em Questao, Natal, v. 25, n. 11, p. 22-39, jan./
abr. 2006. Disponivel em: <http://www.revistaedu-
questao.educ.ufrn.br/pdfs/v25n11.pdf>. Acesso em:

.. . . a e 19 out. 2011.
SANTOS, Patricia Feitosa. Violéncia escolar: o pon-

to de vista de professores de matematica. 2011. 132 Recebido em: 19.05.2017

Aprovado em: 30.09.2017

Edileusa do Socorro Valente Belo é Doutoranda no Programa de Pos-Graduagdo em Educagao e Ciéncias e Matematica,
no Instituto de Educagao Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade Federal do Para. Mestre em Educagdo em
Ciéncias e Matematica pelo mesmo Programa (2012). Professora da Universidade Federal de Roraima Departamento de
Matematica. e-mail: edileusabelo20@gmail.com

Universidade Federal de Roraima (UFRR). Avenida Capitdao Ene Garcez, 2413 — Aeroporto, CEP: 69310-000 - Boa Vista (RR)
- Brasil. Telefone: (95) 3621-3108.

Roseli Araujo Barros é Doutoranda no Programa de Pos-Graduacdo em Educagao e Ciéncias e Matematica, no Insti-
tuto de Educacao Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade Federal do Para. Mestre em Educagdo em Ciéncias
e Matematica pelo mesmo Programa (2005). Professora da Universidade Estadual de Goias, Campus Jussara. e-mail:
roseliaraujo@hotmail.com

Universidade Estadual de Goias (UEG). Campus Jussara. Rodovia Go-418, Km 01 - CEP: 76270-000 - Jussara (GO) - Brasil.
Telefone: (62) 3373-2335.

Tadeu Oliver Gongalves é Doutor em Educagdo Matematica pela Universidade Estadual de Campinas (2000). Mestre em
Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Estadual de Campinas (1981). Docente do Programa de P6s-Gradua-
¢do em Educagao e Ciéncias e Matematica, no Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade
Federal do Para. Docente do Programa de Pos-Graduacao em Educacao em Ciéncias e Matematica - Rede Amazonica
de Educagdo em Ciéncias e Matematicas (REAMEC). Tem experiéncia na area de Educagao Matematica e seu campo de
pesquisa tem énfase na Formacao de Formadores e de Professores de Matematica. e-mail: tadeuoliver@yahoo.com.br

Elizabeth Cardoso Gerhardt Manfredo é doutora em Educacao e Ciéncias e Matematica (2013), no Instituto de Educacao
Matematica e Cientifica (IEMCI), da Universidade Federal do Para. Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica pelo
mesmo Programa (2004). Docente do Programa de Pds-Graduagao em Educacdo e Ciéncias e Matematica, no IEMCI, da
Universidade Federal do Para. Tem experiéncia e estudos no campo da formagao de professores para a docéncia em
matematica e ciéncias na Educagao Basica, e ainda em temas que incluem a formacao e pratica de professores e de
formadores de professores de matematica e ciéncias; historias de vida; projetos de trabalho; curriculo; planejamento e
processos de alfabetizagao e letramento nos anos inciais de escolaridade. e-mail: bethma@ufpa.br

Universidade Federal do Para, Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica (IEMCI/UFPA). Av. Augusto Corréa, 01, Gua-
ma - CEP: 66075110 — Belém (PA) - Brasil. Telefone: (91) 32017487.

740 |

Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador, v. 02, n. 06, p. 719-740, set./dez. 2017


mailto:edileusabelo20@gmail.com
mailto:roseliaraujo@hotmail.com

