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Resumo: Este trabalho tem o objetivo de apresentar uma analise preliminar
sobre como se processa a traducao intersemiotica do texto literario poema para
a pintura realizada pelo aluno-leitor do 62 ano, de modo a compreender como se
realiza a recepcao do texto literario a partir do imaginario do aluno, observando
a sua criatividade imaginativa. Serao abordadas as formas de leitura e as etapas
do processo de formacao do leitor. Sera considerada, ainda, a relacao que se
estabelece entre os sinais e os signos ou linguagens. Este artigo se baseia em
alguns postulados tedricos, no que se refere ao imaginario em Wunenburger
(2007), a criatividade e aos processos de criagao em Ostrower (2010), a semidtica
em Santaella (2012), sobre leitura do texto literario, Bordini e Aguiar (1988). Desse
modo, a metodologia adotada é de carater qualitativo e o método de analise das
producoes dos alunos, as quais constituirdao o corpus desta pesquisa, é o
interpretativo.
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POESIA EN MULTIPLES FORMAS, EN MULTIPLES
TONOS — UNA PROPUESTA DE LITERACIDAD
LITERARIA EN EL GRUPO DEL 6° ANO DE LA
ENSENANZA FUNDAMENTAL

Resumen: Este trabajo esta pensado para presentar una analisis preliminar
sobre como se procesa la traduccion intersemiotica del texto literario poema
para la pintura realizada por el alumno-lector del 62 ano, de modo a comprender
c6mo se realiza la recepcion del texto literario desde el imaginario del alumno,
observando su creatividad imaginativa. Seran abordadas las formas de lectura 'y
las etapas del proceso de formacion del lector. Sera considerada, asimismo, la
relacion que se establece entre las sefias y los signos o lenguajes. Este articulo se
basa en algunos postulados tedricos, a lo que se refiere al imaginario en
Wunenburger (2007), a la creatividad y a los procesos de creaciéon en Ostrower
(2010), a la semidtica en Santaella (2012), sobre lectura del texto literario, Aguiar
y Bordini (1988). De ese modo, la metodologia adoptada es de caracter cualitativo
y el método de analisis de las producciones de los alumnos, las cuales
constituiran el corpusde esta investigacion es el interpretativo.
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Introducao

Este trabalho busca sistematizar uma proposta de atividade de
leitura que possibilite aos alunos uma formacgao para o letramento literario.
Para a execucao desta acao pedagodgica, trabalhamos com textos do género
poema, de autoria de Mario Quintana.

Partindo da realidade vivenciada em atividades de leitura em salas de
aulas de Lingua Portuguesa, essa proposta de trabalho busca atenuar os
desafios encontrados na formacao do leitor do texto literario, com alunos do 62
ano, em situacoes didaticas de letramento.

A leitura deve, pois, vir ao encontro do atendimento dos interesses e
das necessidades do leitor, representando sua maneira de ser e de ver as coisas.
Nesse caso, ela “desencadeia o processo de identificacao do sujeito com os
elementos da realidade representada, motivando o prazer da leitura”.
(BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 26).

Com o intuito de aprimorar a competéncia leitora dos alunos do 62
ano do Ensino Fundamental, elaboramos uma sequéncia didatica que pudesse
contemplar praticas de traducao intersemiética. O detalhamento das etapas
que consistem nessa sequéncia sera exposto na fundamentacao tedrica e na
metodologia do trabalho.

A obra selecionada para a aplicacao desta sequéncia didatica é uma
selecao de Regina Zilberman — Poemas para ler na escola, com textos de Mario
Quintana. Essa obra traz de forma leve e imaginativa o universo da poesia em
verso, abordando temas que fazem parte das vivéncias dos estudantes da faixa

etaria do 62 ano.

Leitura do texto literario

A capacidade leitora é componente primordial a aquisicao de
autonomia, principalmente no que se refere aos aspectos de interacio social. E
a partir da apropriacao dos processos de leitura e das praticas leitoras que cada
individuo experimenta, nos varios niveis de convivio, que o ato de ler extrapola
a condicao de ter dominio de uma lingua e perpassa por outros campos

propagadores de comunicacgao.
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De acordo com Vera Silva (2009, p. 23-24), no que se refere a leitura,
podemos distinguir pelo menos trés formas de leitura, ou trés atitudes do leitor
durante o ato de ler. A primeira forma é a /eitura mecanica, que se refere a
habilidade de decodificar codigos e sinais, correspondendo ao estagio mais
elementar da formacao do leitor. A segunda forma é a /eitura de mundo, tao

difundida na proposta freiriana.

Desde muito pequenos aprendemos a entender o mundo
que nos rodeia. Por isso, antes mesmo de aprender aler e a
escrever palavras e frases, ja estamos “lendo”, bem ou mal,
o mundo que nos cerca. Mas este conhecimento que
ganhamos de nossa pratica nao basta. Precisamos de ir
além dele. Precisamos de conhecer melhor as coisas que ja
conhecemos e conhecer outras que ainda nao conhecemos
(FREIRE, 2005, p. 71).

Este modo de ler corresponde a um processo que se inicia na infancia
e prossegue continuamente na vida de cada pessoa; parte da decodificacao
inicial para os aspectos inerentes a subjetividade de quem 1é e do que se 1é. A
terceira forma de leitura agrega a leitura mecanica e a de mundo — é a Jeitura
critica. Neste estagio, o leitor atinge um nivel mais amplo de sua capacidade
leitora, pois se torna capaz de compreender, interpretar, avaliar, criticar o que
1é, elaborando suas conclusoes.

Estimular o desenvolvimento da criticidade do leitor por meio do
texto literario: este é o grande desafio do professor de portugués ao desenvolver
as aulas de letramento literario. Percebe-se, portanto, a necessidade de ampliar
0 quanto antes o encantamento pelo texto literario, o desvendamento das
nuances e o extrapolar do texto.

Este posicionamento pode ser referendado em Silva (2009, p. 29):

A trajetéria de leitura deve ser iniciada o mais cedo
possivel, antes da alfabetizagao escolar, pela audigao de
histérias e poemas, com a crianca acompanhando no livro
a versao visual dada pela ilustracao. Ao mencionarem o
titulo do texto e seu autor, os grupos de contadores de
histérias que se formaram nas ultimas décadas
demonstram sua preocupacao de levar o livro ao ouvinte.
Além disso, ao situarem o autor num contexto, ao
contarem alguma particularidade de sua vida (a época em
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que viveu, seu pais de origem) ou do personagem, eles
também ajudam a despertar o interesse e a imprimir esses
dados na mente do ouvinte. A bagagem cultural do jovem
leitor vai, entao, pouco a pouco, se enriquecendo.

O contato com obras literarias, ainda na infancia, estimula o
imaginario da crianca e proporciona uma formacao do leitor-aprendiz repleta
de elementos ludicos e significativos, que o acompanhariao em toda sua
trajetoria enquanto leitor do texto literario. A literatura é a porta de acesso
para o mundo da leitura; mundo este, repleto de possibilidades de criacao e
recriacao dos mais variados saberes, vivéncias, fantasias, realidades.

De acordo com Frantz (2011, p. 17), “a escola tem falhado, e muito, na
conducao desse processo, no que se refere a formacao do leitor. Ela ndo tem
conseguido introduzir o aluno no mundo da leitura, a partir da beleza, da magia,
do prazer, da alegria que uma boa leitura pode proporcionar ao seu leitor”.
Diante deste cenario, o aluno nao consegue estabelecer que a leitura é uma
atividade de elaboracao de significados e isto pode ser recompensador em sua
trajetdria como leitor.

Propoe-se que a escola programe e/ou insira no planejamento das
atividades escolares o desenvolvimento do habito da leitura entre os
estudantes de maneira ludica e significativa. O professor, em especial o de
Lingua Portuguesa, assume o papel de mediador do dialogo que se estabelece
entre texto-aluno.

Consoante Bordini e Aguiar (1988, p. 9):

Registrando a linguagem verbal, através do codigo escrito,
o livro é um documento que conserva a expressao do
contetdo de consciéncia humana individual e social de
modo cumulativo. Ao decifrar-lhe o texto o leitor
estabelece elos com as manifestacoes socioculturais que
lhe sao distantes no tempo e no espaco.

Ao tomar consciéncia do sentido de um texto, o individuo entra em
contato com o universo de quem o escreveu e adquire elementos, dos mais
variados, para elaborar o seu proprio universo. A leitura tem esse poder criador
e recriador. As praticas de leitura promovidas na escola sao primordiais para a

formacao de um leitor sensivel as multiplas nuances de um texto.
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Tanto o escritor se coloca no lugar do seu leitor, quanto o leitor se
coloca no lugar do autor do texto. Acontece, portanto, um processo criador que
se inicia de forma individual e passa a ser coletivo, que da “vida” ao texto,
trazendo a tona seu papel social de manifestar e materializar para o mundo

uma ideia. Conforme Chartier (2014, p. 144):

Nunca se 1é sozinho, nao se 1é para si mesmo numa ilha
deserta, mesmo que, durante o tempo da leitura, os
leitores possam experimentar esse distanciamento do
mundo que os cerca e acreditarem que estdo s6s com seus
herdis de ficcao. Mas, fechada a dultima pagina,
reencontramos o mundo dos homens, e a virtude dos livros
é a de mudar, pela ficcao, nosso olhar sobre a realidade.

Dificil imaginar a formacao de um leitor reflexivo e criativo, sem que
se permita a ele um contato mais intimo com as obras literarias. Desde sua fase
inicial como pré-leitor até chegar a ser leitor competente ha longo caminho
para ser percorrido. Propomos que a escola seja o ambiente que estimule e
potencialize as habilidades e competéncias necessarias para que os estudantes
tenham acesso as mais variadas formas de enxergar e de descrever o mundo.

Ainda de acordo com o pensar de Aguiar e Bordini (1988, p. 13),

destacamos o seguinte:

Todos os livros favorecem a descoberta de sentidos, mas
sdo os literarios que o fazem de modo mais abrangente.
Enquanto os textos informativos atém-se aos fatos
particulares, a literatura da conta da totalidade do real,
pois, representando o particular, logra atingir uma
significacao mais ampla.

O que mais importa ao ler um texto literario nao é somente a
tematica que ali é representada, mas, como isto é abordado no texto. Ao
estimular esta competéncia nos estudantes, o professor estara contribuindo
para a formacao leitora de jovens que se tornarao capazes de estabelecer
relacOes mais empaticas, nao s6 entre o autor do texto, mais também, em suas
interacoes estabelecidas em suas comunidades, escolares ou nao.

A obra literaria é auténoma e a formacao de seu leitor carece de

abordagens distintas da formacao de um leitor pragmatico. Sabemos que, tanto
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uma formacao quanto outra, é importante para que o estudante possa exercer
sua liberdade de pensamento e sua cidadania. Todavia, sugerimos que o
letramento literario dos alunos seja valorizado e que as praticas de leitura nao
se restrinjam ao cumprimento de uma lista de obras classicas a serem cobradas
em uma prova com carater castrador.

Observemos o dizer de Zilberman (2009, p. 32) sobre a leitura da

literatura:

[...] essa atividade de decifracdo traduz um adentramento
no real, porque o texto age como uma sintese dele. Nesse
aspecto, a obra de ficcao, fundada na nocao de
representacao da realidade, exerce tal papel sintético de
forma mais acabada, fazendo com que leitura e literatura
constituam uma unidade que mimetiza os contatos
materiais do ser humano com seu confronto fisico, social
e historico, propondo-se mesmo a substitui-los.

A leitura nao pragmatica torna-se mecanismo de acesso ao mundo
idealizado do autor e do leitor. As tematicas abordadas nos textos e a forma
com que estas sao desenvolvidas acabam por seduzir o jovem leitor, que passa
a refletir sobre si e sobre o mundo. E incontestavel a catarse que pode ser
provocada, no ato de ler obras literarias, no leitor, e seus efeitos nao sao regidos
por padroes nem podem ser delimitados.

Segundo Zilberman (2009, p. 36), a literatura desencadeia a
experiéncia mais ampla da leitura e a sua presenca no ambiente escolar
ocasiona transformacoes profundas, extremamente necessarias; o que
substancializara o processo de formacao do leitor do texto literario. Processo
este que, sugerimos ser iniciado nas tenras idades do estudante, com o intuito

de apresentar os recursos promovedores para seu letramento literario.

Literatura e imaginario

Aleitura de textos literarios é tal qual um “portal” de acesso ao campo
do imaginario. Como assevera Wunenburger (2007, p. 7), “fantasia, lembranca,
devaneio, sonho, crenca nao verificavel, mito, romance, ficcdo sdo varias

expressoes do imaginario de um homem ou de uma cultura”. Por meio da
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leitura de textos literarios o ser humano insere-se no universo textual do
imaginario ali expresso, seja de forma verbal ou nao verbal.

A medida que o leitor realiza o processo de leitura literaria de forma
plena, ele passa a fazer parte do mundo imaginario do texto, por conseguinte
imagético, e torna-se coautor do texto. O encontro entre a mente criadora com
a mente cocriadora promove um momento repleto de elaboracdes imagéticas,
que tornam a vivéncia de tal leitura uma atividade de construcao de
significados e de deleite.

Na concepcao de Wunenburger (2007, p. 10):

Conviremos, portanto, em denominar imaginario um
conjunto de producoes, mentais ou materializadas em
obras, com base em imagens visuais (quadro, desenho,
fotografia) e linguisticas (metafora, simbolo, relato),
formando conjuntos coerentes e dinamicos, referentes a
uma func¢ao simbdlica no sentido de um ajuste de sentidos
proprios e figurados.

Neste sentido, o imaginario instiga o leitor a construir uma ideia mais
holistica do texto, sem privilegiar apenas o aspecto linguistico, percebendo as
variadas possibilidades de compreender e sentir o texto literario e, a partir dele,
reconstrui-lo de acordo com as suas experiéncias prévias individuais de leitura.

De acordo com o dizer de Ricoeur (2007, p. 22), uma imagem poética é
algo que transcende o proprio contetido literal, por apresentar uma
composicao carregada de pluralidade e intimeros significados. No ato da
elaboracao de uma imagem poética, o eu do leitor extrapola o signo linguistico
e permeia espacos ilimitados do texto que em cada nova imersao se ampliam,
se propagam e se reelaboram.

Sobre as formas de abordagem, nem todos os imaginarios
apresentam-se atrelados aos mesmos suportes; eles compreendem aspectos
linguisticos, como também expressoes visuais, formando um tipo de textura
verbo-iconica cujas caracteristicas nao se unificam devido a heterogeneidade
dos dois registros.

Conforme Wunenburger (2007, p. 28):
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Com efeito, a fun¢do linguistica abrange uma entidade
especifica de imagem cujas equivaléncias estruturais ou
funcionais com a imagem visual sao fonte de problemas. A
experiéncia escopica do olho, que nos fornece
representacoes analdgicas dos objetos, e a experiéncia da
verbaliza¢ao, ligada inicialmente a voz, que substitui o real
pelos signos convencionais e abstratos da lingua, de fato
constituem duas fontes e registros claramente
diferenciados de informacao e de expressao do homem.

Os padroes de estudo do imaginario foram lapidados em varios
campos do conhecimento (como a critica literaria, antropologia, psicanalise,
filosofia, ciéncias religiosas etc.). A maioria desses padroes mistura muitos
tipos de abordagem, que alternam entre dois pontos: a semioética estrutural e a
hermenéutica simbdlica.

A semiotica estrutural compreende o imaginario literario como
determinado pelos signos linguisticos, devido as suas propriedades
combinatoérias e expressivas. Na hermenéutica simbodlica, a pratica da
interpretacado compreensiva do imaginario foi aplicada primeiramente aos
textos mitico-religiosos, cujo sentido imagético se apresenta sempre equivoco,
percebendo-se uma dualidade que se estabelece entre sentido literal e figurado;
em que o nivel literal deixa de ser a expressao da verdade pura e passa a ocupar
um nivel de superficialidade que abriga em seu interior a amplitude do sentido
a ser construido.

O imaginario pode ser apreendido de forma organizada, mediante
métodos que interliguem as partes de um todo, oriundo de processos humanos
inconscientes. Nao confundamos aqui, o termo inconsciente com o termo
irracional; haja vista tais processos ocorrerem em um tempo-espaco diferente;
porém, inseridos num contexto que possui significacao para o ser humano.

Como afirma Ostrower (2010, p. 10), “O homem cria, nao apenas
porque quer, ou porque gosta, e sim porque precisa; ele s6 pode crescer
enquanto ser humano, coerentemente, ordenando, dando forma, criando.”. A
espécie humana é culturalmente impelida a criacao, porque esta faculdade
encontra-se fecundada em sua esséncia, evidenciada pela intuicao.

Por meio da intuicao, o ser humano toma decisoes que satisfazem as

necessidades que a vida lhe impoe. Logo, o processo de criacao perpassa pela
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intuicdo e ao tomar consciéncia deste processo o homem da uma forma,
expressando-se em seu contexto social; tomando consciéncia, também, de si
mesmo no desenvolvimento de sua criatividade.

Partindo desta premissa, entendemos que toda acao humana
apresenta intencionalidade, uma vez que o ser humano se mobiliza
interiormente para adequar-se a situacao concreta. A imaginacao é associada
a circunstancia vivenciada e este consegue solucionar o problema e/ou desafio
experimentado. O ato de criar esta inserto na intencionalidade, pois o individuo
estabeleceu critérios para escolher o jeito mais adequado de solucionar
determinada ocorréncia.

O homem é um ser simbolico em sua esséncia, conseguindo nomear,
identificar e generalizar as coisas que compdem seu contexto, seu ambiente. E
capaz de simbolizar objetos e ideias estabelecendo relacoes; consegue perceber
aunidade em meio a multiplicidade e vice-versa. Esta competéncia permite que
ele possa se colocar no lugar do outro imaginativamente e estabelecer um
distanciamento sobre seu proprio eu, ampliando o entendimento que pode ter
sobre si mesmo.

No centro do ato criativo, o ser humano exerce sua capacidade de
comunicar-se por meio de formas. Isto porque toda produ¢ao humana, verbal
ou ndo verbal, é realizada de maneira ordenada para atender a uma
intencionalidade que, por sua vez, estd atrelada a uma necessidade de
adequacao contextual.

A leitura de um texto literario é um momento de encontro de um
imaginario com outro imaginario. Nao ha controle e/ou delimitacao das
possibilidades de interpretacao que podem acontecer nesta atividade mental.
O processo de letramento literario é um percurso coletivo e também individual;
a subjetividade do autor e do leitor constituirao a produgao de uma outra
subjetividade, a obra literaria adquire nova roupagem.

Vejamos o que diz Petit sobre os jovens e a pratica da leitura:

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo que
esporadica, podem estar mais preparados para resistir aos
processos de marginalizacao. Compreendemos que ela os
ajuda a se construir, a imaginar outras possibilidades, a
sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade
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no tabuleiro social. A encontrar a distancia que da sentido
ao humor. E a pensar, nesses tempos em que 0 pensamento
se faz raro (PETIT, 2008, p. 19).

Quando Petit diz que a leitura se torna um mecanismo de defesa
contra a marginalizacdo, remetemo-nos a proposta Freiriana que propaga
autonomia do individuo por meio de seu letramento. A leitura de mundo
depende também do desenvolvimento da capacidade imaginativa e de senso
critico; elementos importantes para que cada jovem, cada estudante, possa
vislumbrar horizontes mais largos, mais promissores.

O imaginario, este espaco etéreo, abundante em possibilidades
permite a0 homem ser mais humanizado. E a partir das experiéncias que a
mente humana vivencia neste campo que a realidade se transmuta, tornando-
se mais palpavel e perceptivel aos olhos a acdo do ser humano no ciclo vital de

producao, de (re)criacao.

Literatura e semidtica

A semidtica é uma ciéncia que estuda os signos em geral. O termo
semiética vem da palavra grega semeion, que quer dizer sinal, marca, signo. A
busca pelo entendimento dos problemas da linguagem comecou no mundo
grego e, no século XX, a semioética ficou conhecida como uma ciéncia.

Partindo desse pressuposto, a semidtica é uma ciéncia que
desenvolve estudos sobre todas as formas de linguagem.

Consoante Santaella (1992, p. 13), “a semioética é a ciéncia que tem por
objeto de investigacao todas as linguagens possiveis, ou seja, que tem por
objetivo o exame dos modos de constituicao de todo e qualquer fendomeno
como fenomeno de producao de significacao”. Com base neste entendimento,
compreendemos que toda producao comunicativa do homem estabelecera um
ponto de elaboracao de elementos de linguagem e, com isso, a producao de
signos que efetivam o processo de criagao e recriacao de significados.

O signo corresponde a qualquer coisa que venha a representar uma
outra coisa, ele representa algo que nao é o proprio, ou seja, o objeto do signo;
produzindo um efeito interpretativo em uma mente real ou potencial; este

efeito é denominado de interpretante do signo.
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Logo, compreendemos a existéncia de uma triade: signo, objeto e
interpretante. Os dois primeiros elementos podem ser qualquer coisa de
qualquer espécie. O que vai determinar a distincao de cada um dos trés
elementos é a posicao logica que cada um ocupa no processo de representacao.

Santaella (2012, p. 4) esclarece que:

As diversas facetas que a andlise semidtica apresenta
podem assim nos levar a compreender qual é a natureza e
quais sao os poderes de referéncia dos signos, que
informacao transmitem, como eles se estruturam em
sistemas, como funcionam, como sao emitidos,
produzidos, utilizados e que tipos de efeitos sao capazes de
provocar no receptor.

A analise semidtica nos permite compreender o processo existente
de signos, sejam eles verbais, nao verbais ou naturais. Trata dos mecanismos de
construcao dos modos de significacao e seus desdobramentos nas etapas de
compreensao e interpretacao de uma informacao.

Em Santaella (2012, p.5), a definicao de signo, elaborada por Peirce,
tem uma base triplice, podendo este ser analisado em si mesmo (poder de
significacdo), na sua referéncia dquilo que indica (poder de representacao) e
nos tipos de efeitos que apto a produzir nos seus receptores (poder de
possibilitar multiplas interpretagoes) (grifo da autora).

A teoria semidtica nos propicia um desvendamento de como as
mensagens se organizam internamente e as possiveis repercussoes que estas
podem ocasionar em seus interlocutores, de acordo com seus referenciais
pessoais, historicos, culturais; isto é, de acordo com o contexto em que oS
interlocutores estao inseridos. Observando também as naturezas distintas que
as mensagens podem apresentar como a verbal, a imagética, a sonora e suas
combinacoes.

Contudo, nao devemos ter a intencdo de, por meio da analise
semiotica, tracar um Unico percurso para a compreensio de como as
mensagens podem ser articuladas e compreendidas. A semidtica delineia
aspectos importantes para que a analise possa acontecer de forma coerente,
sem menosprezar outros conhecimentos mais especificos da historia de um

determinado processo de signos.
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Metodologia

Este trabalho, fruto de nossos estudos no PROFLETRAS, foi
desenvolvido em uma escola da Rede Publica Estadual, com alunos do 62 ano
do Ensino Fundamental. A proposta de atividade para o letramento literario se
fundamentou na aplicacao de sequéncia didatica, articulando o texto literario
poema com a linguagem imagética da pintura.

Vejamos a ideia de Dolz e Schneuwly (2004, p. 43) sobre o trabalho

com sequéncia didatica:

As sequéncias didaticas instauram uma primeira relagao
entre um projeto de apropriacio de uma pratica de
linguagem e os instrumentos que facilitam essa
apropriacgao. Desse ponto de vista, elas buscam confrontar
os alunos com praticas de linguagem historicamente
construidas, os géneros textuais, para lhes dar a
possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem.

Percebemos, a partir deste posicionamento, que a utilizacao de
sequéncia didatica no desenvolvimento de um projeto envolve o emprego de
mecanismos que estimulam os alunos a defrontar os conhecimentos ja
elaborados com os que poderao ser reelaborados, mediante praticas de
linguagem.

A seguir, apresentamos uma proposta de Sequéncia Didatica de

trabalho com traducdo intersemiotica, para execucao em sala de aula.

Etapa 1: Atividade Preparatoria:

Para executar a primeira etapa desta sequéncia didatica,
recomendamos que o professor defina o género textual a ser trabalhado e a
linguagem artistica (pintura, fotografia, cinema, musica, teatro) que sera
utilizada na traducao intersemioética.

O professor apresenta o género textual escolhido, neste caso, o
poema, por meio de leitura-deleite de um texto. Os textos utilizados nesta
proposta sao da obra “Poemas para se ler na escola —Mario Quintana”, selecao

Regina Zilberman. Este é o momento de permitir que o aluno-leitor comente o
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texto, exponha suas impressoes e sensacoes sobre a leitura feita, seja pelo
professor ou por um aluno.

Em seguida, o professor apresenta a linguagem artistica que se
relacionara com o género textual escolhido. Nesta proposta, a pintura sera a
linguagem utilizada para o trabalho intersemio6tico. O professor mostra aos
alunos-leitores os textos imagéticos que estabelecem algum tipo de relacao
intertextual com os poemas lidos na sala de aula. Recomendamos esclarecer
aos alunos sobre a distincao entre ilustragao e traducao.

Na atividade preparatoria, sugerimos que a validacao da participacao
do aluno-leitor seja realizada de maneira oralizada; de modo breve, para que
todos tenham a oportunidade de se expressar. Sugerimos o periodo de 2(duas)

aulas para a execucao desta etapa.

Etapa 2: Producao Inicial:

A segunda etapa desta sequéncia didatica consiste na primeira
producao do aluno. Como este trabalho estrutura-se na traducao
intersemiotica de poema para a pintura, indicamos a producao pictérica.

O professor solicita aos alunos que produzam o texto imagético,
deixando-os livres para escolher o tema, cores e formas que comporao a
pintura, e orienta-os que se permitam imaginar, visitar memorias, elaborar
uma mensagem por meio da arte plastica.

Para esta etapa da sequéncia, sugerimos que o professor utilize
2(duas) aulas, preferencialmente aulas geminadas; com o intuito de nao haver

uma ruptura temporal na producao pictoérica.

Etapa 3: Oficina de Leitura:

Ja que esta proposta interventiva busca a formacao do leitor do texto
literario, em turma de 62 ano do Ensino Fundamental; indicamos que, ap6s a
producao inicial, os alunos-leitores participem de uma oficina de leitura, com a
duracao de 2(duas) aulas.

Nesta oficina, o professor trabalhard com os alunos os textos que

forem previamente selecionados — Can¢ao da primaverae Cangao de garoa, de
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Mario Quintana,1946 — e coordenara as mudancas de turno entre leitura e
comentario sobre o poema lido.

Paravalidar a participacao do aluno-leitor, propomos que o professor
solicite aos estudantes que escrevam um pequeno comentario a respeito do
poema que mais lhe tocou; transpondo para a escrita a expressao de seu eu ao

entrar em contato com o texto.

Etapa 4: Oficina Artistica:

A pintura sera a linguagem artistica para a execucao desta oficina.
Recomendamos que o professor se aproprie dos elementos basicos (exemplo do
pictérico: linha, cor, valor, contorno, forma, espaco, textura, equilibrio,
contraste, énfase, ritmo, unidade e proporcao) que caracterizam a linguagem
artistica escolhida.

Nesta etapa, os alunos terao acesso as técnicas elementares de
pintura para que possam produzir o texto imagético em tela. Sendo assim,
sugerimos que o tempo de 1(uma) aula seja direcionado para a exposicao das

técnicas e 1(uma) aula para a producao pictorica individual.

Etapa 5: Producao de Tradugao Intersemiotica:

Nesta etapa da sequéncia, o professor selecionard um poema que sera
traduzido para a pintura. Para esta atividade interventiva, selecionamos o
poema Cangao de nuvem e vento, de Mario Quintana (1946).

O professor faz a leitura oralizada do poema para os alunos e solicita
que eles expressem por meio da pintura as emocoes, as impressoes que tiveram
no momento da escuta do poema.

E importante que o professor esteja atento as observacdes que 0s
alunos fizerem, para que nao tendam a ilustrar o poema, mas sim traduzi-lo
para a pintura.

Esta atividade de producao pictérica corresponde ao estagio
principal para se atingir o objetivo geral desta proposta, pois demonstrara a

capacidade do leitor acessar os campos subjetivos de uma obra literaria.
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Propomos o tempo de 2 (duas) aulas para a realizacao desta etapa da sequéncia

didatica.

Etapa 6: Validagao da Producgao:

Tendo em vista que este trabalho possui abordagem de pesquisa
participante, nesta etapa de execucao sugerimos que haja a validacao das
producoes efetuadas pelos alunos-leitores com a partilha dos saberes entre a
comunidade escolar.

Dependendo da linguagem artistica que for escolhida, podemos
propor a publicacao de livro, exposicao (pintura, fotografica), apresentacao
musical, mostra de cinema, dramatizacao, sarau. Mediante a proposta de
utilizar a pintura como elemento de materializacdao das imagens poéticas,
validaremos as producoes dos estudantes por meio de um livro, contendo as
imagens das pinturas e o comentario de cada aluno-autor a respeito de sua
obra.

Nesta tltima etapa, o professor definird o tempo de acordo com a
estratégia de validacao mais adequada a linguagem artistica que for escolhida
para o desenvolvimento da proposta interventiva. Como o produto final deste
trabalho interventivo sera a publicacdo do livro, destinaremos o tempo de 5
(cinco) aulas para realizagao da exposicao das producoes; de maneira que a
comunidade escolar possa apreciar o trabalho e ter contato com os alunos-

autores.

Analise do corpus

A analise preliminar das producoes dos alunos foi mediante os dados
coletados nas Etapas 2, 3 e 4 desta sequéncia didatica. Selecionamos as
producoes de trés participantes das oficinas e utilizamos, para identifica-los, a
sigla P1 (para participante 1), P2 (para participante 2) e P3 (para participante 3).

Nas producoes da Etapa 2, os alunos produziram um texto imagético,
usando papel sulfite e lapis coloridos. Nao houve utilizacao do texto verbal
(poema) ou imagético como referencial para esta etapa. Com o intuito de

estimular no aluno o acesso ao seu imaginario e/ou lembrancas de vivéncias
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por eles experimentadas, um questionamento foi langado: Qual sentimento

voce quer expressar hoje?

%WI_ML%;

Texto imagético (lapis de cor sobre papel) — P3
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Nestas trés producoes podemos perceber o destaque dado as
influéncias do meio sobre os participantes. No texto do P1, observamos a
conexao com a ambientacao natural, revelando um lazer comum as pessoas
desta faixa etaria e a satisfacdo que isto pode trazer, sendo revelado pela
expressao da menina no balanco. No texto do P2, notamos a preocupacao com
relacdo a acdo humana sobre o ambiente natural, ao retratar um espaco
urbanizado e os efeitos negativos deste processo, destacados com o uso da cor
preta, indicando poluicao ambiental. No texto do P3, percebemos um aspecto
harmonico do ambiente retratado, tendo em vista o uso de tons mais suaves e
tracos equilibrados.

Nas producoes da Etapa 3, os alunos escreveram um breve
comentario sobre os textos de Mario Quintana, que foram lidos em sala com
eles.

Texto verbal — P1

Apds a leitura dos poamas “Cancdo de primavera” o “Cangio do garoa”, do escrior Mario
Quintana, escreva um pequanc comentdnio sobre o texio que mais lhe emocionoy;

Texto verbal — P2

ApGs a leitura dos poemas "Cangdo de primavera” & "Cancdo de garoa”, do escritor Maria
Quintana, @screva um pequens comantino scbre o texto que mais he emocionou
¥ Jl I

Pk

WV VA WSS W )

Texto verbal — P3

Apets @ lvitura dos posmas “Canclo de primavera” e "Cancho de garca”, do escribor Marnio
Cruintana, escreva um pequanc comentanio sobre o texto que mais lhe emocionou
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Nos trés comentarios produzidos pelos participantes, verificamos
que o poema Cancao de garoa foi o que mais os emocionou. P1 e P3 revelam ter
se lembrado de um ente querido ao ler o texto e a saudade é um elemento forte;
a tematica da morte é acessada ao ler o poema que cita a acao dos pingos da
chuva e esta representacdo da chuva fez com que os alunos associassem as
lagrimas. A expressao do eu lirico do autor inspirou o eu do leitor a reviver
certas emocoes dos afetos que se foram. Para P2, a saudade foi o sentimento
mais forte; o elemento estético do poema — a rima — foi um ponto de destaque
para P2. A funcao catartica do texto literario, nesta producao textual, é
percebida de modo evidente, pois, ao ouvir a leitura do poema, os participantes
relembraram momentos significativos em suas vidas e se emocionaram.

Nas producoes da Etapa 4, os alunos participantes eleboraram um

texto pictérico como evidéncia na participacao da oficina artistica.

Texto imagético (guache sobre papel)—P1  Texto imagético (guache sobre papel) — P2

Texto imagético (guache sobre papel) — P3
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Nas producoes acima, os alunos participantes permitiram que seu
imaginario estivesse em fruicdo. P1 expressou sua imaginacao retratando um
passeio de bicicleta, P2 retratou a Via Lactea e P3 retratou a lua por tras das
nuvens em noite estrelada. Um ponto em comum é que nas trés producoes o
cenéario envolvendo elementos que compdem a natureza estao em evidéncia —
as arvores, a galaxia e o céu noturno. Portanto, podemos entender que o
processo de producao do texto imagético favoreceu a reflexdo sobre o ser
humano e sua relacao com a natureza. A Literatura tem esse poder de permear
o intimo do leitor e fazer desabrochar emocoes no ato de ler. Percebemos a
funcao hedonistica do texto literario sendo expressa nas producoes pictoricas
dos participantes, tendo em vista que os trés demonstraram um estado

contemplativo do meio ambiente e a interacao entre os individuos.

Consideracoes finais

Tendo em vista o que foi apresentado na fundamentacao tedrica
deste trabalho de pesquisa, que consistiu nas formas de leitura e as etapas do
processo de formacao do leitor, na relagao que se estabelece entre os sinais e os
signos ou linguagens, no imaginario, na criatividade e nos processos de criacao,
na semiética; bem como nas experiéncias de letramento literario
desenvolvidas em sala de aula; entendemos, portanto, que o processo de
traducdo intersemiotica que se estabelece entre a linguagem verbal (por meio
da leitura de poema) e a linguagem pictérica (por meio de pintura) envolve
aspectos ligados ao nivel de maturidade do letramento literario dos alunos-
leitores.

Quanto mais os alunos estiverem habituados as praticas de leituras
literarias, mais eles poderao mergulhar no imaginario e liberar seu potencial
criativo nas traducgoes intersemidticas por eles realizadas. A semiotica nos traz
elementos de reflexao sobre os efeitos que o signo pode proporcionar na mente
do leitor e as repercussoes ocorridas nos processos de criacao, co-criagao e
recriagao textual.

Ao aplicar a sequéncia didatica, notamos que a utilizacao do texto
literario poema, “Cancao da primavera” e “Cancao de garoa”, de autoria de

Mario Quintana, influenciou de modo significativo na relacao existente entre
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texto-leitor-texto. De modo que o lirismo empregado nos textos trabalhados
em sala foi elemento importante, para que os alunos entrassem em contato
com o imaginario do autor e pudessem encontrar a si mesmos no texto
selecionado.

Observamos nas producoes pictoricas que os alunos nao se limitaram
em apenas ilustrar o texto abordado; eles conseguiram traduzir, por meio da
linguagem imagética, o sentimento experimentado no momento da leitura dos
poemas, que os fizeram perceber as nuances do lirismo presente nos textos
trabalhados em sala de aula.

Sendo assim, apo6s a aplicacao da sequéncia didatica e da analise
preliminar do corpusdeste trabalho de pesquisa, constatamos que os efeitos da
leitura do texto literario podem ser representados tanto pela linguagem verbal
quanto pela linguagem pictoérica, pois antes do poema se materializar em texto

verbal, ele foi sentido e pensado enquanto imagem mental.
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