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RESUMO:

Os direitos politicos e sociais em uma sociedade democratica, dentre eles o da Educacéo, sdo consagra-
dos mediante politicas publicas expressas em normativas legais e programaticas, e efetivados por insti-
tuicdes e agentes publicos; no caso da Educagdo em Prisoes, a Educacdo, a Seguranca e a Justica. Para a
sua garantia ¢ necessario entender os ambitos de luta politica que vao do processo de formulagao ao da
efetivacdo dessas politicas, portanto, a natureza do Estado e da propria Democracia. O presente Editorial
busca apontar estes elementos e a necessaria aceitagcdo dos conflitos de interesses como mecanismos de
conquistas dos avangos democraticos para a Educagao das pessoas em situagdo de privacao e restrigao
de liberdade, assim como trata-los como situag¢des pedagdgicas no sentido de dar a educagdo seu lugar
de desenvolvimento humano e direito subjetivo dos cidadaos.

Palavras-chave: Educacdao em Prisdes. Politicas Publicas. Estratégias Politicas e Pedagogicas.

ABSTRACT:
PRISON EDUCATION: THEPOLITICALDIMENSION OF ITS GUARANTE

Political and social rights in a democratic society, among them that of Education, are enshrined through
public policies expressed in legal and programmatic norms, and enforced by public institutions and
agents; in the case of Education in Prisons, Education, Security and Justice. To ensure this, it is neces-
sary to understand the spheres of political struggle that go from the formulation process to the imple-
mentation of these policies, therefore, the nature of the State and of Democracy itself. This Editorial
seeks to point out these elements and the necessary acceptance of conflicts of interest as mechanisms
for the achievement of democratic advances for the education of people in situations of deprivation and
restriction of freedom, as well as treating them as pedagogical situations in the sense of giving education
its place of human development and the subjective right of citizens.

Keywords: Education in Prisons. Public policy. Political and Pedagogical Strategies.
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RESUMEN:

EDUCACION EN LAS CARCELES: LA DIMENSION POLITICA DE SU
GARANTIA

Los derechos politicos y sociales en una sociedad democratica, incluida la Educacion, estan consagrados
a través de politicas publicas expresadas en normas legales y programaticas, y aplicadas por institucio-
nes y agentes publicos; en el caso de Educacion Penitenciaria, Educacion, Seguridad y Justicia. Para su
garantia, es necesario comprender los &mbitos de la lucha politica que van desde el proceso de formula-
cion hasta la implementacion de estas politicas, por lo tanto, la naturaleza del Estado y de la Democracia
misma. Esta Editorial busca sefalar estos elementos y la necesaria aceptacion de los conflictos de interés
como mecanismos para la consecucion de avances democraticos para la educacion de personas en si-
tuaciones de privacion y restriccion de libertad, asi como tratarlos como situaciones pedagogicas en el
sentido de dando a la educacion su lugar de desarrollo humano y el derecho subjetivo de los ciudadanos.

Palabras clave: Educacion Penitenciaria. Politicas publicas. Estrategias politicas y pedagdgicas.

Introducgao

Quem me dera ouvir de alguém a voz humana

Que confessasse ndo um pecado, mas uma infamia;

Que contasse, nao uma violéncia, mas uma cobardia!

Nao, sao todos o Ideal, se os oi¢co e me falam.

Quem ha neste largo mundo que me confesse que uma vez foi vil?
O principes, meus irméos,

Arre, estou farto de semideuses!

Onde ¢ que ha gente no mundo?

Fernando Pessoa

Na discussao sobre processos educativos para as pessoas em situacao de restricdo ou
privacdo de liberdade, a dimensao politica € prioritaria para fundamentar proposicdes e reflexdes.
A nocao da Educagao como direito subjetivo para todo cidadao, inclusive os privados de liber-
dade, corroborada com os principios da Justica Restaurativa elaboraram uma nova perspectiva
para a Educacao nas prisoes, a da ressocializagao (compreendida, aqui, como desenvolvimento
humano), rompendo, assim, com sua antiga fun¢do de modelar, acomodar ou domesticar a so-
ciedade carceraria — no sentido foucaultiano — para torna-la docil, submetida ao controle e
propositos do Estado. Foi na esteira do processo de democratizacdo da sociedade brasileira, a
partir da década de 1980, que se inaugurou esse outro sentido, essa nova compreensao politica
para a defini¢do e pratica da Educagdo nas prisdes: um direito subjetivo e uma possibilidade de
reverter, ou restaurar, nas pessoas privadas de liberdade, a sua humanidade, a sua capacidade de
conviver socialmente dentro das regras democraticas da sociedade que se quer construir.

A trajetdria das politicas publicas demonstra ganhos significativos no avango da conquista
de direitos quando tomarmos como parametro as trés tultimas décadas em que se viu surgir um

movimento sistematico de discussdes, propiciadas pelos embates entre os movimentos sociais,
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organismos internacionais e por agentes estatais — as vezes caminhando em lados opostos —
acentuados nos anos iniciais deste século XXI. O marco legal que estabelece os pilares da po-
litica publica de educag@o em prisdes concentra-se nas Resolu¢des CNPCP n. 3/2009 e CNE n.
2/2010 que estabelecem as Diretrizes Nacionais. Na década seguinte, entre 2011 e 2014, foram
realizados outros quatro Seminarios Nacionais com a finalidade de propor encaminhamentos
para a formulagdo da politica nacional de educagao para o sistema prisional °.

No ambito do governo federal, por meio do Departamento Penitenciario (DEPEN), em
articulacao com a extinta Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e In-
clusdo (Secadi/MEC), foram iniciadas amplas discussdes sobre a politica publica de educacao
voltada para os sujeitos em situagdo de restri¢ao e privagao de liberdade, que deram inicio ao
projeto Educando para a Liberdade. Esse projeto contou com apoio da UNESCO e foi funda-
mental para ampliacdo e consolidacao do debate sobre a oferta de educagao no sistema prisional
brasileiro. Desse movimento destacamos a realizacdo dos Seminarios Nacionais pela Educacao
nas PrisOes, que aconteceram nos anos de 2006 e 2007, cujos debates resultaram em encaminha-
mentos para subsidiar a formulagdo de um plano estratégico de educacao para as prisoes, pelos
Ministérios da Justica ¢ da Educacao.

Ha que se enfatizar a relevancia desse periodo no qual outras normativas foram aprova-
das no sentido de consolidar a politica, como a Lei 12.433/2011, que prevé a remicao da pena
por estudo atribuindo, de certo modo, valor para a educacdo ao coloca-la no mesmo patamar do
trabalho. A educagdo como direito ja ¢ um tema sensivel se tomarmos por referéncia o nimero
de pessoas que ndo acessam a escola no Brasil, como um todo, constatando que o pais ainda
nao implementou a universalizagdo da educagao basica para o conjunto da populagao brasileira.
No sistema prisional, dados do INFOPEN (2019) informam que apenas 16,54% da populagao
carceraria esta envolvida em alguma atividade educativa, ndo necessariamente em escola regular.

As unidades escolares inseridas ou vinculadas ao ambientes prisionais caminham ao
lado de todo o aparato da execucao penal, compondo o conjunto dos elementos que operam a
execucdo da pena. Neste sentido, os agentes envolvidos (agentes penitenciarios, professores,
assistentes, gestores etc.) realizam atividades que, a priori, comportam em si 0s aspectos penais €
educacionais, simultaneamente. Traduz, desta forma, um nivel de complexidade na forma como
o Estado se impde nos estabelecimentos penais: através do seu brago repressor, nas praticas da
seguranga publica, e através do seu papel ressocializador, por meio de um processo educativo.

Ao instituir o Plano Estratégico de Educagdo no ambito prisional, o governo federal, através do

3 Para saber mais, ver JULIAO, Elionaldo Fernandes (Org.). Politicas de Educacdo nas Prisées da Amé-
rica do Sul: questdes, perspectivas e desafios. Jundiai, SP: Paco Editorial, 2018.
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Decreto Presidencial n. 7.626/2011, prevé que os Estados estabelecam seus proprios planos, o
que significa aproximar a politica de seus agentes locais, inclusive no sentido de avaliar e refor-
mular, conforme suas especificidades. Mas, em que medida os Estados assumem a garantia do
direito a educacao para todos os sujeitos presos?

Enquanto modalidade de ensino definida para o contexto de privagdo de liberdade, a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos - EJA no referido processo educativo, como proposta de emancipagao
humana, ainda carece de discussdo. Cabe refletir, por exemplo, a forma como a escolariza¢ao
esta posta para os sujeitos em situacao de privagdo de liberdade, nesse contexto interpenetrado
pelas normas da seguranga publica e da educagio como direito. E essa modalidade que da conta
das itinerancias relativas aos sujeitos em situagao de privagao de liberdade? A prisdao que afasta
o sujeito de uma parcela da sociedade, que o impede de conviver socialmente, representa, entre
outros aspectos, o contrario de uma educagao emancipadora, cuja finalidade ¢ libertar os sujeitos,
criando as condig¢des possiveis para sua reorganizacao social.

Precisamos questionar em que medida os avangos apontados neste campo, particularmente
os marcos legais, definem a educacdo para as pessoas em situagdo de privacao de liberdade como
um direito a ser assegurado, ja que no cotidiano dos ambientes em que se dé a execugdo penal, a
educacdo ainda ¢ muitas vezes percebida como um beneficio. O Plano Estratégico de Educacao
no ambito prisional, como possibilidade de estruturacao pelos Estados ao mesmo tempo em que
trouxe para perto o campo da tomada de decisdes, também permitiu uma pulverizagao das pra-
ticas, de modo que o previsto na legislagdo como direito dos sujeitos em privacao de liberdade
demore ainda mais de ser efetivado.

Por isso, ¢ recorrente, na maioria dos debates sobre educacdo nas prisdes, a énfase na
defasagem entre o direito a educagdo para as pessoas privadas de liberdade, estabelecido nas
normativas legais, e a sua garantia por meio da execucdo da politica publica. H4 uma constante
desvalorizagao e/ou desqualificacdo das politicas publicas, que apontam sua ineficacia, demons-
trada pelo distanciamento entre a “teoria” e a pratica, ou seja, 0 que esta escrito € o que se vé
na realidade do sistema prisional. A distadncia entre a norma e a sua consecu¢ao conduz a critica
da norma como se, epistemologicamente, o principio s6 pudesse ser validado pela sua eficacia,
desprezando seus valores em si, suas possiblidades, a afirmacdo de principios do que lhe ¢ ine-
rente. H4 um senso comum de que se “a lei ndo pega” de nada vale para a transformacao social,
torna-se mera utopia ou mesmo enganagao.

Particularmente entre os envolvidos (atores inseridos no sistema prisional, estudiosos

e pesquisadores, etc.) e dedicados a garantia dos direitos das pessoas privadas de liberdade, tal

12 | Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 09-19, jan./abr. 2021



A Educagéo em prisoes: a dimenséo politica da sua garantia

defasagem tem conduzido a desesperanga, ao cansago, a um sentimento de caminhar contra a
corrente, a exaustdo a que toda resisténcia vigorosa um dia chega; qui¢a este caminho seja re-
sultante da expectativa de que uma vez consagrado na lei, o direito estara garantido... uma inge-
nuidade (no sentido freiriano do termo). Assim, nos enredamos em um circulo vicioso que tem
guiado os debates: ou afirma-se que as normativas legais nada valem porque nao sdo aplicadas,
ou elas sao entendidas como superpoderosas cuja a simples existéncia ¢ capaz de transformacgao
social. O que precisamos salientar ¢ a visdo maniqueista entre o direito e sua garantia, no caso,
a formulacao e efetivacao das politicas publicas para a Educacao nas prisoes.

Inicialmente gostariamos de afirmar que € necessario compreender que as conquistas
legais devem ser avaliadas e/ou estudadas sobretudo pelos seus méritos, em detrimento da sua
efetividade. Em outras palavras, ¢ necessario entender que a formulagdo das normativas ¢ um
campo de luta politica em que interesses diversos estdo em conflito, o que € proprio das socieda-
des democraticas. Melhor ainda: quando uma normativa legal consagra direitos, isso revela uma
vitoria politica das forgas democraticas e é assim que precisamos considera-las. E uma vitoria
e um passo na dire¢do da transformagao social que fortalece a luta politica democratica de uma
maneira geral e para garantia de direitos, de modo especifico. Formular uma normativa num am-
biente democratico, geralmente significa um processo coletivo, com interlocutores privilegiados*
e, sempre, diversidade de interesses que podem estar concentrados no campo democratico, mas
que ndo prescrevem aqueles ndo democraticos e mesmo elitistas.

Apos a gestao democratica dos espagos publicos estabelecida pela CF 1988 e pela LDB
1996 para a Educag¢do, ampliou-se de modo inusitado, na histéria do nosso pais, a compreensao
do funcionamento do Estado e suas func¢des publicas, pelo menos no que diz respeito a partici-
pacdo. Se quiséssemos ironizar ou satirizar, poderiamos afirmar que, ai, finalmente proclamou-se
a Republica, no Brasil, se entendermos como fundamento politico da Republica, a cidadania.
Tomando como exemplo o setor da Educagdo, vemos que toda escola precisou entender e exe-
cutar um or¢amento publico, decidir sobre o destino de parte dos seus recursos no ambito de
um conselho escolar, formular projetos politicos pedagdgicos etc. Mesmo que pesem os defeitos
e distor¢des dessa pratica, ndo se pode negar que foi criado e consolidado um espago politico
para o exercicio democratico da cidadania. Isso nos diz que, pelo menos na area da Educacao, a
maioria dos seus atores conheceu e conhece o que ¢ uma processo participativo para formulagao

de uma politica publica.

4 Nos sentido que Habermas dé no seu escrito HABERMAS, J. Soberania popular como procedimento. In.
Novos Estudos Cebrap. Sao Paulo, 26: 100-113, Mar¢o,1990.
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Portanto, podemos assegurar que € possivel o entendimento de que a formulacao de uma
politica publica e sua materializagdo em uma normativa legal € um campo de luta politica em que
interesses diversos se conflitam e que seus resultados (a norma estabelecida) refletem consensos
e dissensos. Mais ainda, acreditamos o quanto ¢ significativo esse processo de formulagdo e
conquistas tanto para seus atores quanto os beneficiados, por isso reafirmamos que os méritos
das normativas legais devem ser valorizadas e entendidas como um momento da luta politica
que materializa conquistas, independente da sua efetividade.

Entretanto, ndo podemos desconhecer que as conquistas legais se esvaziam quando nao
tém efetividade. Contudo, € preciso compreender por que a norma sempre esta (e assim deve
ser) distante da pratica. A norma, a lei, ¢ um instrumento de organizacao e intervengao que visa
a transformacao, o que significa dizer que o seu objeto, propriamente dito, ¢ o futuro (imediato,
proximo ou distante); no seu processo de formulacao, o que se busca ¢ corrigir, ampliar, mudar
situagdes do presente, garantindo um futuro melhor. Se uma lei, norma ou regra operacional
simplesmente ratifica o que esta dado, ndo tem sentido de ser; ela precisa apontar horizontes,
marcar novas fronteiras. Ela ¢ também um instrumento que assegura a luta pelas melhorias, for-
talece os embates e conflitos pelos direitos, e da peso a reivindicagdes e ao processo decisorio
no fazer, na a¢do cotidiana pela concretizagdo dos direitos assegurados na lei.

Portanto, o mérito da norma nao pode ser avaliado pela sua efetividade, ao contréario,
efetivé-la coloca-se como um outro campo de luta politica necessaria e imprescindivel na socie-
dade democratica. Por isso podemos afirmar que a critica as normativas devem ter como foco
seu mérito em detrimento da completa efetividade. Enfim, ndo cabe a critica de que “na pratica
a teoria € outra”; ¢ preciso elevar a conscientizacao politica (no sentido freiriano do termo) ao
entendimento dos varios ambitos de conquistas de direitos, suas respectivas complementarie-
dades, suas interdependéncias, suas mutuas necessidades. E, em tltima instancia, aprofundar o
conhecimento sobre a propria natureza do Estado e da Democracia.

A educagdo em prisoes talvez seja o espago no qual essa defasagem (lei versus execugao)
seja mais gritante e até mais desoladora, porque ai atuam, contraditoriamente, a Educacdo e a
Seguranca Publica. As tentativas de inovagdes educacionais, a persisténcia dos educadores para
efetivacdo das garantias legais, além das proprias resisténcias engendradas pelas tradicionais
visdes educacionais, contam com o bloqueio da dura percepgao de que a seguranga esta em pri-
meiro lugar. As proposi¢des e intervencdes educativas esbarram quase sempre na hegemonica
visdo punitiva do encarceramento e, por isso, acreditamos, ndo podem ser pensadas sem levar

em conta essa realidade.
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Entendemos que muitas pessoas que hoje se encontram em situacao de privacao de liber-
dade, j& estavam antes invisibilizados, excluidos socialmente, passando a serem vistos quando
flagrados no delito sob uma 6tica discriminatodria, o que apenas os transporta para um outro grupo
nao menos invisibilizado pela sociedade que produz véarios e diferentes tipos de “Outros”. Arroyo
(2012, p. 49) nos diz que “essa producdo dos outros como inexistentes os torna irrelevantes ou
incompreensiveis, excluidos de forma radical porque permanecem exteriores a propria forma de
aceite da inclusdo como sendo outro”. Assim, por serem irrelevantes, o que justificaria pensar
solucdes revestidas de gastos e investimentos publicos? “Quando se pensam os outros como
marginais, excluidos, desiguais, inconscientes se reconhece sua existéncia, ¢ possivel a copre-
senca do No6s e do Outro” (idem). Neste caso, ainda que de forma invisibilizada, o Outro esta
presente e a ele sdo destinadas as politicas que podem funcionar, ou ndo. Silva et. all. (2020)
faz uma importante consideragao neste sentido, quando inclui como questao fundamental “a
qualidade da formag¢do de quem faz a mediacdo entre os objetivos da Educacdo e os objetivos
da pena e da prisao” (2020, p. 299).

As reflexdes e estudo sobre o tema tomam como base as condi¢des de encarceramento
e mesmo as especificidades da estrutura e funcionamento do sistema prisional; € muito se tem
avancado nesse campo de pesquisa. Porém, ndo incluem devidamente como um dado da reali-
dade este falso antagonismo entre seguranca e educac¢do, pensada predominantemente como um
elemento de garantia da escolaridade para as pessoas privadas de liberdade e todas as decorrén-
cias necessaria para sustentagdo desse direito subjetivo da cidadania. A Educagdo, em verdade,
pode mais: pode tornar-se o elemento articulador, capaz de enfrentar e organizar antagonismos
e/ou conflitos, se os entendermos como elementos inerentes da luta politica na macro e micro
realidade, particularmente da garantia do direito a educagao.

E aqui ndo subjaz uma visao salvacionista ou um otimismo pedagdgico referente a Edu-
cacdo como institui¢do social. Afirmamos, apenas que, se a Educacdo adotar conflitos e anta-
gonismos como situagdes pedagogicas para educar os atores presentes na sociedade carceraria,
sera capaz de ultrapassar os limites da escolarizagdo e intervir mais sistemicamente no processo
educativo dos sujeitos e suas relagdes sociais, ainda que dentro do sistema prisional. Nao ha
novidade, nisso, basta que retomemos Paulo Freire no seu principio educativo fundamental:
educar para liberdade ¢ conscientizar.

Talvez a forma como encaramos o conflito seja o n6 gordio da nossa praxis como edu-
cadores. No nosso cotidiano, o conflito ¢ visto como um obstaculo a ser vencido, que nos causa

indisposi¢do e uma sensagdo de que ele nos atrapalha, além de despertar o desejo de que desapa-
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reca; isso revela uma idealizagcdo de que devemos viver e trabalhar de forma harménica, buscar
uma uniformidade (ah... como almejamos ter sempre estudantes “no mesmo nivel” em sala de
aula!), estarmos sempre conciliados. Em geral, gostamos muito de diversidades de opinides,
mas nao de conflitos; mais precisamente, pensamos que opinides diferentes nos enriquecem e
que conflitos (normalmente tensos) nos impede de agirmos produtivamente.

Todavia, como nos ensina Claude Lefort (2011), a natureza da democracia ¢ a sua incons-
tancia e indefini¢do; seu o sintoma da vitalidade est4 justamente nas divergéncias e na manifes-
tacdo dos conflitos, mesmo porque ¢ esse o mecanismo de ampliacao de direitos e transformagao
social. Para além da conservacao e garantia de direitos, o ambiente democratico permite a criagao
de novos direitos, justamente através de conflitos. E assim que se fez na historia. A declaragio
dos direitos humanos possibilitou o seu desdobramento e ampliagdo em novos direitos como o
das mulheres, das criancas, dos deficientes etc. A conservagao, a harmonia, a uniformidade sao,
na verdade, ideias autoritdrias que s6 contribuem para uma falsa estabilidade, uma negagao da
transformacao.

Logo, alimentar a democracia significa aceitar o conflito como mecanismo de mudanga
e transformacao. Sem isso, a democracia esta ameagada pois as desigualdades sociais, a exclu-
sdo politica e social inerente a sociedade democratica liberal s6 podem ser superadas mediante
conflitos. O desaparecimento do conflito sé aponta perigosamente para o estabelecimento do
autoritarismo, ao tempo em que a luta por direitos gera uma constante ampliag@o de direitos ou
também retrocessos. Qual o amalgama que a garantia dos direitos para as pessoas privadas de
liberdade poderia ter que ndo a Educacao? Que outro saber poderia tratar conflitos como situa-
coes pedagogicas capazes de educar politicamente? Que outra institui¢ao social estaria melhor
capacitada para tal fungdo?

A Educagao no Brasil ¢ constitucionalmente um direito subjetivo de cidadaos e cidadaos,
portanto, um dever do Estado. Essa conquista, estabelecida na CF 1988, ¢ resultante de uma luta
politica de educadores desde a década de 1930, marcada mais precisamente pelo Manifesto dos
Pioneiros de 1932. Entdo, para sermos efetivos atores da Educagdo, afirmando-a como fungao
publica, como dever do Estado, ndo podemos prescindir da compreensao sobre as caracteristicas
desse Estado se quisermos levar a consecucdo as suas politicas publicas. Vale ressaltar que ¢
facilmente perceptivel tanto no Estado como na sociedade brasileiras a prevaléncia de relagdes
autoritarias, cujas raizes remontam aos tempos coloniais: relagdes clientelistas de mando e obe-
diéncia, na qual o publico e o privado tornam-se indistintos; o prestigio social ou o trafico de

influéncia substituindo o critério dos direitos civis para o acesso aos bens sociais; personaliza¢ao
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do mando politico; uso da coisa publica para interesses privados ou particulares; negociagdes
politicas com base em concessdo de privilégios pessoais ou de grupos; além dos desmandos e
impunidades sdo caracteristicas das relacdes politicas que se mantém presentes, em toda a nossa
histdria, e persistem nos tempos atuais.

Isso se revela tanto na relacdo entre Estado e sociedade civil, como entre as proprias
instancias do poder federativo e ainda no interior de uma mesma unidade federativa, quando
na sua composicdo administrativa (secretarias e demais 6rgaos) a distribuicao de cargos se faz
em nome de uma governabilidade com base em aliangas politicas das mais diversas matizes. E
importante atentarmos para esta matriz autoritdria e colonial do Estado brasileiro, pois isso nos
diz respeito, afeta diretamente a gestao da educacdo e tensiona ainda mais os conflitos, parti-
cularmente aqueles entre a Educagdo e a Seguranga Publica. S6 para citar um unico exemplo,
quantas vezes a escola teve que fazer rearranjos para cumprimento dos obrigatérios 200 dias
letivos dentro do calendério escolar porque as condi¢des de seguranga ndo permitiram o fun-
cionamento ‘normal’ das aulas?

O ndo reconhecimento ou a nega¢ao dos diretos humanos ¢ tacitamente aceita nas esfe-
ras sociais quando se refere ao sujeito em situacdo de privacao de liberdade, seja com relacao a
educacdo, seja qualquer outro direito, ainda que a finalidade da pena de prisdo inclui prover os
meios para que o sujeito a ela submetido estabeleca a estrutura necessaria para a manutengao da
vida extramuros, sua convivéncia social e familiar, bem como sua qualificagdo profissional. A isso
chamamos de especificidade que necessita ser contemplada por quem faz educacao em prisdes:
ter condi¢des de atuar na intersec¢do entre os objetivos da pena e os da educagdo, mesmo tendo
em conta que, no modelo punitivista amplamente praticado no Brasil, a pena tem perdido a sua
finalidade original de ressocializagao do sujeito, passando a ser quase puramente uma estratégia
de punicao, de imposi¢ao do poder do Estado sobre os sujeitos.

A educagdo, seja escolar ou ndo, figura aqui como uma parte da formacao que seja capaz
de contribuir para a organizagdo do pensamento autonomo, critico e reflexivo, para a observagao
e compreensao dos problemas e desafios que lhes sdo postos. Desta forma, estando em situacao
de privagdo de liberdade, educagao para a emancipacao deve ser um valor intrinseco. Em que
pese a importancia de alguns dispositivos que alteram positivamente a formacao dos apenados,
como a remi¢ao da pena pela leitura, entre outros dispositivos que possibilitam ao preso algum
rudimento de trabalho educativo, € necessario ndo perdermos de vista que o direito a educacao

¢ o que deve ser garantido, por estar previsto desde a Lei de Execucao Penal, de 1984.
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Ao mesmo tempo, essa realidade deve nos alertar para a necessidade de tragarmos estraté-
gias — capazes de garantir o lugar da Educagao no sistema prisional — no sentido de identificar
aliados, construir aliangas, organizar coletivos, desenvolver a¢des pedagdgicas (com atencao
nos conflitos), enfim construirmos um projeto politico e pedagogico, que abrace a educagao
para além da oferta escolaridade. Desta forma, ¢ necessario pensar de modo estruturante o que
se pretende como possibilidade de trazer para o sistema prisional uma proposta educativa que
seja ampla, desencaixada de modelos preestabelecidos, flexivel, condizente com as diferencas,
exigeéncias e variabilidades do sistema. Que seja capaz de atender determinadas demandas que
ndo sdo possiveis apenas através da Educacgao de Jovens e Adultos tal como ela se realiza atu-
almente nas prisdes.

Tais mudancas devem passar pela (re)avaliagdo da politica publica de educagio para o
sistema prisional, tendo em conta que na politica os diferentes atores, estatais ou nao, podem
demandar na forma e no contetido, no sentido dos ajustes necessarios para uma educacdo no
sistema prisional que seja capaz de reconhecer que a escola nao € o unico meio onde a educagao
se realiza e, neste caso especifico, apesar do esfor¢o dos professores que atuam em prisdes, dos
gestores e demais sujeitos dos movimentos organizados, os resultados até o momento apresenta-
dos® autorizam repensar a questao. E isso ndo ¢ uma utopia (ainda) haja vista que os mecanismos
de transformacao da escola em espago de articulagdo da vida real ja estdo dados. O colegiado
escolar pode e deve contar com a participagdo de outros atores exteriores & comunidade escolar,
a exemplo dos agentes penitenciarios, no minimo; o curriculo pode e deve incluir as agdes cultu-
rais (inclusive as religiosas tdo presentes na vida das pessoas privadas de liberdade); a dinamica
curricular pode e deve ser independente da seriacao e conferir outros tempos de escolarizacao; o
trabalho (do qual se alega ‘roubar’ o tempo de escola) pode e deve constituir como uma pratica
pedagdgica de producao de conhecimento. Enfim, sdo alguns exemplos para inspirar as propo-
sicdes da educacao ofertada nas prisdes a se transformar em um espaco de fazer politico além
do pedagogico.

Paulo Freire considerava ingenuidade achar que as classes dominantes proporcionariam
uma escola que fosse capaz de formar consciéncia das classes dominadas. Adorno (1995), no
mesmo sentido, sugere que a educagdo nao pode ser utilizada para instrumento de ajustamento
de condutas, mas uma formacao politica. Isso requer da escola que ela forme o sujeito numa

intersec¢do entre 0 mundo do trabalho e 0 mundo da vida, com tudo o que lhe cabe, tendo em

5 Sobre os dados do sistema penitenciario brasileiro, ver INFOPEN - Sistema de informagdes estatisticas
do sistema penitencidrio brasileiro. http://dados.mj.gov.br/dataset/infopen-levantamento-nacional-de-informa-
coes-penitenciarias

18 | Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 09-19, jan./abr. 2021



A Educagéo em prisoes: a dimenséo politica da sua garantia

vista a sua emancipagdo. O fazer politico, dbvio, acontece através as relagdes de poder. Entdo,
vale lembrar o conceito que nos legou Norberto Bobbio: o poder ¢ uma relacao, uma diade
mando-obediéncia. Em palavras mais simples, se ndo ha a obediéncia, o poder ndo se constitui,
nao se efetiva. E, gostariamos de lembrar, ndo ha transgressao, mais impossivel de obediéncia

irrestrita do que o ato de educar.
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RESUMO:

Na atual sociedade do conhecimento e em rede, a educacdo, a capacitagdo tecnologica e as competén-
cias digitais sdo a chave para a plena integragdo do cidadao. Em Portugal, como na maioria dos paises
europeus, educacao ¢ um direito constitucional a ser garantido para todas as populagdes e em diferentes
condigdes e espacos educativos, mesmo para os cidaddos que se encontram reclusos. A utilizagdo de
meios digitais é prevista e encorajada pelas diretrizes internacionais e pelas leis portuguesas, no entanto,
a pratica esta longe de funcionar. Esta realidade evidencia a atualidade e pertinéncia deste texto e justi-
fica a necessidade de produzir conhecimento acerca dos desafios educacionais e das potencialidades da
Educacao Digital enquanto estratégia para reduzir a discriminagdo, aumentar a justica social, a inclusdo
e a qualificac@o em prisdes nesta era digital. Neste estudo, apresentam-se praticas, experiéncias, progra-
mas e projetos de Educagao Digital em prisdes por todo o mundo, com destaque para o trabalho desen-
volvido em Portugal pela Universidade Aberta (UADb) em parceria com a Dire¢ao Geral de Reinsergao
e Servigos Prisionais (DGRSP), relativo a cria¢do e desenvolvimento do Campus Virtual Educonline@
pris, que se assume como uma academia de educacgdo, formacdo, empregabilidade e cidadania digital.
Pedagogicamente inspirado pelo modelo de aprendizagem da UAD, este Campus procura responder as
necessidades educativas especificas dos estudantes em situagao de privacao de liberdade, respeitando as
limitagdes legais inerentes a sua condigao.

Palavras-chave: Educacao digital. Prisdes. Campus virtual.

ABSTRACT:
DIGITAL EDUCATION FOR ADULTS IN DEPRIVATION OF FREEDOM

In today’s knowledge society education, technological empowerment and digital skills are the key to
full citizen integration. In Portugal, as in most European countries, education is a constitutional right to
be guaranteed for all populations and in different educational conditions and spaces, even for inmates.
The use of digital media is provided for and encouraged by international guidelines and Portuguese law.
However, the practice is far from working with many limitations. This reality highlights the relevance
of the text we present and justifies the need to produce knowledge about the educational challenges and
potential of Digital Education as a strategy to reduce discrimination, increase social justice, inclusion
and qualification in prisons in this digital age. In this study, digital education programs and projects are
presented in prisons around the world, highlighting the case of the work developed in Portugal by Uni-
versidade Aberta (UAD) in partnership with the General Directorate of Reinsertion and Prison Services
(DGRSP), regarding the creation and development of the Educonline@Pris Virtual Campus, which is
assumed as an academy of education, training, employability and digital citizenship. Pedagogically
inspired by the UAD learning model, this Campus seeks to respond to the specific educational needs of
students in situations of deprivation of liberty, respecting the legal limitations inherent to their condition.

Keywords: Digital education. Prisons. Inclusion. Virtual campus.
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RESUMEN:
EDUCACION DIGITAL PARA ADULTOS EN PRIVACION DE LIBERTAD

En la sociedad actual del conocimiento y las redes, la educacion, la formacion tecnologica y las compe-
tencias digitales son la clave para la plena integracion del ciudadano. En Portugal, como en la mayoria
de paises europeos, la educacion es un derecho constitucional que debe garantizarse para todas las po-
blaciones y en diferentes condiciones y espacios educativos, incluso para los ciudadanos que se encuen-
tran presos. El uso de medios digitales esta previsto y fomentado por las directrices internacionales y las
leyes portuguesas, sin embargo, la practica esta lejos de funcionar. Esta realidad resalta la relevancia de
este texto y justifica la necesidad de producir conocimiento sobre los desafios educativos y el potencial
de la Educacion Digital como estrategia para reducir la discriminacion, incrementar la justicia social,
la inclusion y la calificacion en las carceles en esta era digital. En este estudio se presentan practicas,
experiencias, programas y proyectos de Educacion Digital en las carceles de todo el mundo, destacando
el caso del trabajo desarrollado en Portugal por la Universidade Aberta (UAb) en colaboracion con la
Direccidon General de Reinsercion y Servicios Penitenciarios (DGRSP), sobre la creacion y desarrollo
del Campus Virtual Educonline @ pris, que se asume como una academia de educacion, formacion,
empleabilidad y ciudadania digital. Pedagogicamente inspirado en el modelo de aprendizaje de la UAD,
este Campus busca dar respuesta a las necesidades educativas especificas de los estudiantes en situacio-
nes de privacion de libertad, respetando las limitaciones legales inherentes a su condicion.

Palabras-clave: Educacion digital. Prisiones. Inclusion. Campus virtual.

Introducgao

Num mundo cada vez mais globalizado, numa sociedade de conhecimento e em rede,
imersa numa realidade cada vez mais digital, existe o “risco de criar um fosso cada vez maior
entre os que tém acesso aos novos conhecimentos e os que deles sdo excluidos” (ESTRATEGIA
DE LISBOA, 2000).

O acesso ao conhecimento, nomeadamente através da educacdo e da formagdo, como
agente de inclusdo social esta na lista de prioridades de diversos organismos internacionais e a
preocupagdo com grupos minoritarios, como a populacdo prisional ¢ evidente. Como se sabe,
a reclusdo implica a perda de alguns direitos, mas estes ndo se devem estender a educagao, na
medida do possivel, sobretudo, porque a educagao e a formagao, em contexto prisional, tendem
a assumir-se como um dispositivo promotor de reinser¢ao social e de combate a reincidéncia.

Efetivamente, hoje, assume-se a educagdo como um direito universal que desempenha
um papel crucial no desenvolvimento humano, ajudando o individuo a construir a sua perso-
nalidade e o seu caracter. E mesmo em situacao de reclusdo, de acordo com as Recomendagao
N.°R(89)12 do Conselho da Europa’ referentes a educagdo em contexto prisional, os cidadaos/

reclusos possuem os mesmos direitos no acesso a educacao.

2 Recomendacdo N.° R(89)12 sobre Educagdo nas Prisdes, adotada pelo Comité de Ministros dos Estados
Membros do Conselho da Europa em 13 de Outubro de 1989 (429* Reunido de Delegados dos Ministros).
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Na realidade, os adultos em situagdo de reclusdo mantém o direito de acesso a educagao,
de qualidade e diversificada (Council of Europe Recommendation on Education in Prison, 2011),
sendo que esta deve ser adequada as exigéncias da “Sociedade de Informagdo”. A adogdo de
modelos de formacao em Educagdo a Distancia (EaD) e eLearning que possibilitem o desenvol-
vimento de competéncias-chave de literacia, assim como a relagdo entre a formagao que ¢ dada
no interior das prisdes € no sistema educacional do pais, assumem-se como fundamentais para
alcangar esta educacao de qualidade.

Com efeito, a modalidade de Educagdo a Distancia e eLearning tem sido reconhecida,
desde o inicio do século, como uma modalidade que responde aos desafios que o mundo globa-
lizado coloca ao nivel da aprendizagem ao longo da vida e do desenvolvimento de competéncias
tecnologicas e sociais (GARRISON; ANDERSON, 2003; HERRINGTON; REEVES, OLIVER,
2010; MOORE ET AL, 2011). Considerando, a importancia crescente que as Tecnologias de Co-
municacao Digitais (TCD) tém assumido na sociedade, os reclusos devem ter a oportunidade de
utilizar Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), com propositos formativos e educacionais,
obviamente, com restri¢des em termos de acesso a internet através de canais seguros (ADAMS;
PIKE, 2012).

No entanto, e apesar da relevancia assumida pela Educagdo a Distancia e eLearning,
na criacdo de ambientes de aprendizagem inclusivos € no desenvolvimento de competéncias
digitais, imprescindiveis para a inclusdo digital e social, os estabelecimentos prisionais, dos
diferentes paises europeus, de uma forma geral, tém oferecido acesso muito limitado as TDC e
aos AVA, sobretudo, justificado por questdes de seguranga, como referido por Munoz (2009) e
Hawley, Murphy e Souto-Otero, (2013), ou por falta de recursos, financeiros, tecnologicos ou
digitais como destacado pelo estudo realizado em 2013 pelo Observatdrio Europeu das Prisoes,
em que participaram a Letonia, a Polonia, a Espanha, o Reino Unido, Portugal, a Italia, a Grécia
e a Franca (MACULAN; RONCO; VIANELLO, 2013) e sublinhado, mais recentemente, por
Manjer, Eikeland e Asbjornsen (2019) e Renbarger, Rivera e Sulak (2019).

Esta realidade evidencia a atualidade e pertinéncia deste artigo e justifica a necessidade
de produzir conhecimento acerca dos desafios educacionais e das potencialidades da Educagao
Digital enquanto estratégia para reduzir a discriminagdo, aumentar a justi¢a social, a inclusdo e
a qualificacdo em prisdes. Neste texto sdo apresentadas algumas praticas, experiéncias, progra-
mas e projetos de Educacdo Digital em prisdes por todo o mundo, com especial destaque para o
trabalho desenvolvido em Portugal pela Universidade Aberta (UAb) em parceria com a Diregao

Geral de Reinser¢do e Servigos Prisionais (DGRSP), relativo a criagdo e desenvolvimento do
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Campus Virtual Educonline@pris, que se assume como uma academia de educacao, formagao,

empregabilidade e cidadania digital.

Programas de integracao do digital em prisoes

Mas apesar destas limita¢des e dificuldades, e assumindo a necessidade de investir neste
dominio tém surgido, desde o inicio do Século XX, sobretudo, na Europa, projetos financiados
por programas Europeus de Aprendizagem ao Longo da Vida, enquadrados em subprogramas,
tais como o Grundtvig € o Leonardo da Vinci, que procuram explorar o potencial das TDC e
dos AVA em contexto prisional, criando solugdes personalizadas em fun¢do das questdes de
seguranca, de politicas e/ou legais, entre outras.

Em termos gerais, os resultados destes programas associados ao uso das TDC e de AVA,
revelou que € possivel desenvolver sistemas de seguranga e de gestao de aprendizagem adaptados
as distintas necessidades organizacionais e pedagogicas das diferentes prisdes (MONTEIRO;
MOREIRA; LEITE, 2016).

Ainda no que diz respeito a projetos europeus em contextos prisionais, ¢ de real¢ar que
alguns paises, ap0Os a participagdo nesses programas, com duracao limitada, encontraram as
suas proprias solugdes, como por exemplo o projeto Elis, desenvolvido pela Alemanha e pela
Austria, o projeto “Internet for Inmates”, desenvolvido pela Noruega e o projeto “Prison Edu-
cation Basic skills Blended Learning (Pebble)”, desenvolvido em parceria pela Italia, Roménia,
Grécia e Chipre.

Na Alemanha e na Austria, a plataforma Elis foi desenvolvida em 2004 tendo por obje-
tivo garantir acesso imediato a conteiidos educacionais em contexto prisional. Sob o ponto de
vista técnico, foi utilizada uma plataforma open source -ILIAS-, adaptada para ir ao encontro
dos requisitos do eLearning em prisdes, sendo que o acesso a rede era restrito a uma lista de
enderecos autorizados, uma whitelist.

Na Noruega, a rede IFI — “Internet for Inmates” serve a totalidade das prisdes. Este sistema
utiliza recursos oriundos da Internet, organizados em categorias, sendo que as pessoas reclusas
apenas tém acesso as categorias consideradas seguras (HAMMERSCHICK, 2010).

Por sua vez o projeto Pebble, que tinha como principal objetivo ajudar os reclusos a ad-
quirir competéncias chave de literacia, numeracia, competéncia digital e habilidades financeiras,
envolveu o desenvolvimento de um sistema de blended learning, com integragdo de ambientes

virtuais e fisicos de aprendizagem.
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De destacar, ainda, em Portugal, o projeto eLearning em estabelecimentos prisionais,
(E-PRIS), concebido e desenvolvido pelo Instituto Piaget, em parceria com a Direcdo Geral
de Reinsercdo e Servicos Prisionais ¢ a Santa Casa de Misericordia do Porto, que teve como
principal objetivo a criacdo de “modelos de intervencao integrada e estruturada, suscetivel de
replicagdo/disseminagdo, com o recurso as tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC)
enquanto instrumento de inclusao digital e social” (MONTEIRO et al., 2018, p. 132). Partindo
das potencialidades do eLearning como dispositivo de diferenciacdo pedagodgica promotor de
inclusdo digital, a concegao do projeto permitiu que o E-PRIS articulasse as questdes da for-
magao e aprendizagem ao longo da vida com a investigag@o e producao cientifica, associada ao
desenvolvimento de novos modelos pedagdgicos.

De referir, ainda, outros programas mais recentes que t€ém promovido o uso das tec-
nologias digitais como forma de reabilitar os reclusos. Entre estes, destaque para o programa
PrisonCloud, criado em 2016 na prisdo de Beveren, na Bélgica, que permite o acesso, com
restrigdes, a servigos online nas celas dos reclusos. O PrisonCloud assume-se como um Servigo
digital seguro que permite aos reclusos aceder a TV, filmes de video, a programas de eLearning
e a paginas da web, nomeadamente sobre cuidados de saude, pesquisas de emprego e questdes
legais. As autoridades prisionais da Bélgica tém sido alvo de vérias criticas, mas, no entanto,
nao deixam de defender a ideia de que “mudancas na sociedade, exigem mudancas na prisao.”

Por sua vez, em Agder, na Noruega, iniciou-se em 2020 um projeto que tem como prin-
cipal aumentar a qualidade do tratamento prisional, por via da inclusdo da tecnologia. Nesta
“prisdo digital”, tal como ¢ definida pelos responsaveis do programa, o principal desafio reside
no trabalho conjunto desenvolvido pelos diferentes atores prisionais: escola, saude, agéncias de
trabalho, oficinas, bibliotecas etc. e na capacidade de assumir o digital como elemento catalisador
de todo um processo de empowerment da populacao reclusa, mormente através de uma aposta
efetiva em areas como a educagao e a reabilitacao.

Também os Servicos Prisionais de Hong Kong se encontram a desenvolver um projeto
intitulado Smart Prison com o intuito de adequar o tratamento prisional a atual dindmica de de-
senvolvimento das sociedades. As autoridades prisionais da antiga coldnia inglesa, encontram-se
a analisar a possibilidade de providenciar aos reclusos um dispositivo digital (fablet) que lhes
permita comunicar com familiares e amigos no exterior da prisdo, bem como com advogados
e funcionarios durante as horas de lazer (o contetido seré supervisionado antes de ser enviado),

nomeadamente através de correio eletronico, sendo que tal recurso seria igualmente utilizado
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em programas de eLearning, garantindo o acesso a eBooks e promovendo condi¢des favoraveis
de estudo’.

Em alguns Estados dos EUA, por seu turno, as autoridades prisionais permitem que os
reclusos tenham acesso a tablets, com livros e videos educativos. O envio de e-mails (segundo
uma lista pré-aprovada de contactos) e a possibilidade de fazerem chamadas telefonicas, adquirir
musicas e videojogos, de apresentar queixas, aceder a bibliotecas ou de participar em cursos de

capacitacdo profissional, sdo algumas das valéncias a que estes reclusos também tém acesso*.

Projetos de educacao digital em rede para a educagao superior

Para além dos projetos e programas atras enunciados existem outros de maior dimensao,
quer na Europa, ou fora dela, associados a frequéncia de cursos de Ensino Superior que envolvem,
na sua maioria, as institui¢cdes universitarias de Educacao a Distancia nacionais. Sao os casos do
Virtual Campus do Reino Unido desenvolvido pela Open University, o Programa de Estudios
Universitarios en Centros Penitenciarios (PECP) da Universidad Nacional de Educacion a
Distancia (UNED) de Espanha, o programa Making the Connection da University of Southern
Queensland na Australia e o projeto da National Open University da Nigéria.

Relativamente ao Virtual Campus do Reino Unido (Inglaterra e Pais de Gales), do ponto
de vista tecnologico, a plataforma foi desenvolvida pela Open University, em articulagdo com
os parceiros do setor da justica, com o objetivo de gerir as diferentes necessidades das pessoas
reclusas, que t€m acesso seguro a recursos digitais e conteudos especificos, numa “whitelist”
previamente definida (OPEN UNIVERSITY, 2019). Foi implementado na maioria das prisdes
e tem como objetivo agilizar ¢ modernizar o sistema educativo a nivel do Ensino Superior
(TURLEY; WEBSTER, 2010). O Campus apresenta algumas limitacdes de navegacdo, porque
na realidade nao foi projetado para simular uma experiéncia de navegacao livre na Internet,
mas sim para uma navegacao em ambiente controlado e seguro numa plataforma onde os estu-
dantes/reclusos acedem aos e-conteudos. A Open University disponibiliza também um servigo
de aconselhamento profissional que presta apoio ao estudante/recluso, quer em situagdes de
transferéncia de estabelecimento ou em situagdes de fim de cumprimento de pena. No que diz
respeito a apoios financeiros, ¢ de realcar que a frequéncia universitaria de estudantes/reclusos

ja foi apoiada por fundos publicos, no entanto, o governo, optou, recentemente, por nao fazer

3 Em South China Morning Post, 17 de junho, 2019 (edi¢do online) <https://www.scmp.com/news/hong-
-kong/law-and-crime/article/3014714/hongkong-prison-service-studying-scheme-give-all>.
4 Em Reuters, 18 de junho, 2018 (edi¢do online) <https://www.reuters.com/article/us-usa-prisons-compu-

ters/in-u-s-prisons-tablets-open-window-tothe-outside-world-idUSKBN1K813D>.
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uma discriminagao positiva, ndo privilegiando o cidadao recluso perante o cidaddo em liberdade.
Refira-se, no entanto que o estudante/recluso com dificuldades econémicas e sem capacidade de
recorrer a empréstimos pode socorrer-se de organizagdes ndo-governamentais, como a Prisoners’
Education Trust (PET) (COATES, 2016).

Por sua vez, em Espanha o Ensino Superior nas prisdes ¢ assegurado em exclusivo pela
Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED), através do Programa de Estudios
Universitarios en Centros Penitenciarios (PECP), cujo objetivo ¢ aumentar o nivel de formacgao
da populagao reclusa, possibilitando, através da Educacao a Distancia, a frequéncia do Ensino
Superior (UNED, 2019). Este programa esta regulado por acordos assinados entre o Ministério
da Educacgdo, Cultura e Desporto, o Ministério da Defesa, a Secretaria Geral das Institui¢des
Penitenciarias (SGIP) do Ministério do Interior e a UNED.

As prisdes compete estabelecer a forma em como o PECP sera desenvolvido no contexto
prisional (espagos de estudo, tempo e meios disponibilizados) e assegurar a informagao geral e
a gestdo administrativa do PECP através dos seus Gestores da Formacgao e Inser¢ao Profissional
(GFIP).

A metodologia da UNED permite que os estudantes realizem de forma autobnoma grande
parte do trabalho necessario a aprovacgdo das unidades curriculares dos cursos, através do ma-
terial didatico disponibilizado em suporte de papel (textos basicos e materiais de apoio). Para
além disso os estudantes/reclusos tém acesso, em varias prisdes, a Plataforma alLF (Aprende,
colLabora, Forma) da UNED - “plataforma virtual educativa para el aprendizaje y el trabajo co-
laborativo en- linea, que permite ofrecer y recibir formacion através de cursos y comunidades
virtuales” (UNED, 2019, p. 16), que permite o acesso a material multimédia - acessivel com o
apoio de assistentes da UNED.

Os estudantes/reclusos podem contactar com os docentes através de contacto telefonico
(de acordo com o regime de cada prisdo) e/ou correio postal. A UNED organiza as provas de
avaliagdo presencial que sao realizadas nas prisoes designadas como prioritarias. Os estudantes/
reclusos que se encontrem noutras prisdes podem solicitar antecipadamente a deslocacdo para
a realizag¢do das provas. A UNED assegura ainda a existéncia do seu material pedagogico nas
bibliotecas das prisdes.

De forma a contornar as disparidades e dificuldades econémicas dos estudantes/reclusos
a frequéncia do PECP ¢ gratuita (sempre e quando cumpram as condigdes do programa).

O processo de implementagao do PECP e do acesso a Plataforma aLLF ¢ desenvolvido

conjuntamente pelos técnicos da UNED e das prisdes e assenta nos seguintes pressupostos:
a) A navegacgdo e as comunicagdes sao controladas constantemente, de modo a que se
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possa controlar e supervisionar todo o trafego de informacao entre os estabelecimen-
tos prisionais e a UNED;

b) E assegurado que os estudantes/reclusos, através desta ligagio, s6 conseguem aceder
aos espagos educativos digitais da UNED/Plataforma digital de aprendizagem;

c) O acesso dos estudantes a plataforma digital € condicionado. Tém acesso aos contet-
dos programaticos, a avaliagdo continua, as provas e aos exemplos apresentados pelo
docente. Nao lhes ¢ permitido o acesso as ferramentas comunicacionais da platafor-
ma (foruns, mensagens privadas salas de chat, videoconferéncias online ou outros)
ou a ligagdes externas.

d) Os estudantes/reclusos ndao conseguem submeter trabalhos através da plataforma,
pois ¢ considerada uma forma de comunicagdo. A entrega deve ser feita ao assisten-
te da UNED que esta presencialmente no estabelecimento prisional ou através dos
meios tradicionais (VIEDMA-ROJAS, 2017).

No caso da Australia ¢ de destacar que os reclusos t€ém acesso ao Ensino Superior, sobretu-
do, através de um projeto, financiado pelo governo australiano, intitulado Making the Connection,
que se encontra a ser desenvolvido com o apoio da University of Southern Queensland (USQ).

Para concretizar este projeto de educacao digital foi instalada uma versao da plataforma
digital da USQ nos servidores das prisdes participantes e distribuidos computadores portateis
j& com recursos e contetidos dos cursos de graduagdo frequentados pelos estudantes/reclusos.
Estes conteudos e recursos foram adaptados para consulta sem acesso a Internet, numa versao
USQ Offline StudyDesk com computadores portateis.

Para além deste projeto, ¢ de destacar ainda na Australia, o PLEIADES (Portable Learning
Environments for Incarcerated Distance Education Students), um projeto concebido para fornecer
aos estudantes reclusos acesso a tecnologias moveis e digitais seguras offfine e que tinha como
principal objetivo aumentar o acesso e a participacdo em cursos de Ensino Superior. Para esse
efeito foi desenvolvida uma versao offline da Moodle para complementar a leitura dos recursos
digitais disponibilizados em eReaders (FARLEY; MURPHY; BEDFORD, 2014).

Na Nigéria os unicos reclusos que t€ém acesso a computadores sdo os estudantes/reclusos
que frequentam cursos de Ensino Superior na Universidade Nacional Aberta, no entanto, estes,
também, ndo tém autorizagao para aceder a Internet. A Gnica excecao acontece durante a apoca
de realizacdo de exames, ja que nesse periodo a Universidade Nacional Aberta da Nigéria cria
um acesso a rede digital através de uma Rede de Area Local (LAN) e de um servidor proxy da
universidade nas salas de exame, criadas para os estudantes/reclusos, localizadas no interior
dos patios das prisdes. Apos a conclusao dos exames, que duram quase oito semanas, a rede € o

servidor proxy sdo retirados desses espacos.
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Os recursos educativos sdo fornecidos pela universidade em versdo impressa e digital,
sendo que muitos desses recursos estdo disponiveis nos computadores e outros sdo entregues
em CD-Rom. Os estudantes/reclusos, normalmente, realizam os seus trabalhos em formato ma-
nuscrito e, depois disso, os Conselheiros de Estudantes Universitarios recolhem esses trabalhos
e realizam o upload em nome dos estudantes para o portal da universidade Computer Marked
Assignment (CMA) onde sao avaliados pelos professores. Depois dessa avaliacao os resultados

sdo impressos e devolvidos aos respetivos estudantes.

O Campus virtual de educacgao, formacgao, cidadania e empregabili-
dade: Educonline@Pris

Também em Portugal, e no ambito do protocolo assinado em abril de 2016 entre a
Universidade Aberta (UADb) e a Diregao Geral de Reinser¢ao e Servigos Prisionais (DGRSP)
onde se destacava a necessidade e o compromisso de criar e desenvolver um Campus Virtual,
concebido para a populagdo reclusa, com acesso seguro, para o desenvolvimento de atividades
no dominio do ensino e formag¢do em Educagdo a Distancia e eLearning (Clausula 2.* - Coope-
ragdo), estd a ser desenvolvido um projeto-piloto inovador, o Campus Digital Educonline@Pris,
(educonlinepris.uab.pt), que tem como principal objetivo promover a educagao e a formagao nos
estabelecimentos prisionais em Portugal em ambientes virtuais de aprendizagem.

E foi na sequéncia desse protocolo e do definido nessa Clausula 2.* que se comegou a
desenhar e a desenvolver um projeto disruptivo que se esta a materializar num Campus Virtual
-Educonline@Pris- (educonlinepris.uab.pt).

Depois de um primeiro ano de implementagdo, numa versao piloto, em quatro estabele-
cimentos prisionais do Norte do pais, com resultados promissores face a utilizacdo do Campus
Virtual (SILVA; MOREIRA; ALCOFORADO, 2019), a rede foi alargada no final do ano de 2020,
para os cerca de vinte estabelecimentos prisionais com reclusos-estudantes a frequentar cursos de
Licenciatura ¢ Mestrado da Universidade Aberta, tendo sido alocados a estes estabelecimentos
prisionais Laboratorios de Aprendizagem Moveis, com computadores portateis e conectividade.

O Campus Virtual Educonline@pris possui um portal agregador, tendo por base quatro
plataformas, uma que dé acesso aos cursos de licenciatura, mestrado e doutoramento da Univer-
sidade Aberta -eLearning UAb-; outra com cursos e agdes de extensao universitaria, -ON@Pris-,
desenvolvida, especificamente, para a populagdo reclusa, com formacdes certificadas com o selo
da iniciativa governamental INCoDE (https://www.incode2030.gov.pt),, uma terceira plataforma

-Aula Aberta-, que permite ao estudante recluso aceder a recursos e contetidos de diferentes areas
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disciplinares disponiveis na Universidade Aberta; e uma quarta plataforma -Portal Académico
UAb- que integra um conjunto de servigos, permitindo a centralizagdo da gestao de utilizadores
e respetivos perfis, gestdo das inscrigdes e de eventos ou alertas especificos.

Tal como o Campus da Open University e a Plataforma aLF da UNED, o Campus Vir-
tual Educonline@Pris apresenta algumas especificidades e limitagdes de navegagdo, porque
na realidade, também, ndo foi projetado para simular uma experiéncia de navegacao livre na
Internet, mas sim para uma navega¢do em ambiente controlado e seguro. No entanto, e apesar
da navegacdo condicionada, a flexibilidade e a inclusdo do Modelo Pedagdgico Virtual® da
Universidade Aberta (Pereira, ef al., 2007; Mendes et al., 2018), dois dos seus principios funda-
mentais, permite que estes estudantes, com um perfil de utilizador diferenciado, sejam integrados
nas turmas regulares e ndo em “guetos” digitais.

Com efeito, o Modelo Pedagogico Virtual® da Universidade Aberta permite que os estu-
dantes/reclusos realizem de forma autdnoma grande parte do trabalho necessario a aprovagao das
unidades curriculares dos cursos em que estao inscritos, através dos recursos disponibilizados na
plataforma digital, j& que a interacdo ¢, exclusivamente, centrada nos contetidos, sendo que nao
existe interagdo dos estudantes/reclusos com a restante comunidade virtual, nem com os professo-
res, nem com a turma onde estd inserido. O perfil do estudante/recluso apenas lhe permite aceder
aos espacos de comunicagao e de interagdao da plataforma, mas ndo permite que comunique ou
interaja com os outros atores humanos da comunidade virtual. Apesar desta limitagao ao estudante/
recluso ¢ permitido o acesso aos conteudos programaticos e recursos “fechados” na plataforma
e as diferentes modalidades de avaliacdo: continua e final, sendo que podem submeter as provas
eletronicas (e-folios) na plataforma digital e realizar as provas presenciais (p-folios e exames)
no estabelecimento prisional com a supervisao de técnicos superiores designados para o efeito.

O sistema de acessibilidade ao Campus Virtual Educonline@Pris foi desenvolvido con-
juntamente pelos Servigos Informaticos da Universidade Aberta e da Direcao Geral de Reinser¢ao
e Servicos Prisionais, sendo que, como no caso da UNED, a navegacao e as comunicagdes sao
controladas constantemente, de modo a que se possa controlar e supervisionar todo o trafego
de informagdo. Através desta monitorizacao conjunta entre as duas instituigdes € a empresa de
telecomunicagdes associada, ¢ assegurado que os estudantes/reclusos s6 conseguem aceder aos
espacos educativos do Campus Virtual Educonline@Pris.

Aquando da sua criagdo a expectativa era que o Campus desse uma resposta efetiva as
necessidades dos estudantes da Universidade Aberta em situacao de reclusao, incrementando

significativamente a qualidade da educagdo digital nos estabelecimentos prisionais (até entdo
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quase inexistente em Portugal). Em simultaneo, o Campus Virtual seria também uma forma
de responder aos desafios colocados pela nova sociedade digital e em rede, contribuindo para
assegurar o direito de todos os cidaddos a educacgdo. E parece que esses objetivos estdo a ser
alcancados, tendo em conta a leitura e analise dos resultados da implementacao do projeto piloto

no ano de 2019 (SILVA; MOREIRA; ALCOFORADO, 2019).

Consideracgoes finais

A experiéncia partilhada através dos resultados dos projetos apresentados e de estudos
acerca do eLearning em prisdes, permitem perceber que a Educacdo a Distancia e o eLearning
tém, ainda, um potencial imenso por explorar neste contexto. Lockitt (2011) referindo-se a este
potencial destaca, sobretudo, os aspetos relacionados com a Individualidade, por exemplo, a ni-
vel de estilos de aprendizagem individuais; das metas e objetivos individuais; da aprendizagem
independente; e da possibilidade de diferenciacdo pedagégica; com a Flexibilidade, em termos
de contetidos de aprendizagem; de recursos multimédia de aprendizagem; da interatividade; da
autoavaliacdo; e de tecnologias méveis; e com a Continuidade, a nivel de um curriculum online
(registo do historial de formagao e das aprendizagens desenvolvidas pelos sujeitos); da conti-
nuidade da formacao prisdo/comunidade; e de um apoio “virtual” consistente.

Para além das potencialidades, no mesmo estudo Lockitt identificou uma série de limita-
¢oes relativamente ao recurso a Educagao a Distancia e ao eLearning nestes espacos de reclusao
que ¢ necessario ultrapassar, como por exemplo, acesso muito limitado a tecnologia e sinal digital
e uso nao efetivo dessa tecnologia; falta de sensibiliza¢dao dos profissionais dos estabelecimen-
tos prisionais acerca do potencial das tecnologias; falta de materiais multimédia interativos de
qualidade; falta de apoio interativo continuo, através de videoconferéncias; publicidade adversa
e ma percecao da sociedade quanto ao uso da tecnologia (2011).

Todas estas limitagdes reforcam a necessidade da implementagdo da Educacdo Digital
em prisoes, com um plano estratégico bem definido que considere as diversas variaveis refe-
ridas por Attwell (2006), nomeadamente, as varidveis individuais dos reclusos (caracteristicas
pessoais, sociais e culturais, a historia de aprendizagem/ experiéncia anterior, atitudes, motiva-
¢oes, a familiaridade com tecnologias, compromisso pessoal de aprendizagem,...); as variaveis
institucionais (ambiente de aprendizagem, contexto econdomico e politico, eLearning confianca/
valor); as variaveis tecnoldgicas (hardware, software, acesso, seguranga e solucdes de suporte

técnico); bem como as variaveis pedagogicas (acessibilidade, recursos educacionais, métodos
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pedagogicos, autonomia, interatividade, flexibilidade, organizagdo curricular, monitoramento e
apoio tutorial).

Consideradas todas estas varidveis, modalidade de Educacdo a Distancia, pode, efeti-
vamente, contribuir para a promoc¢ao da inclusao (social e digital), através do desenvolvimento
de uma educacao digital em rede, entendida como o conhecimento, a atitude, a capacidade do
individuo de usar corretamente as tecnologias digitais e as redes, bem como a capacidade para
identificar, ter acesso, integrar, avaliar, analisar, resumir, criar € comunicar usando recursos
digitais.

Regressando aos pressupostos iniciais deste artigo, parece-nos evidente o potencial da
introducao da Educacao Digital em contextos de reclusdo. Acreditamos que este projeto consiga
dar resposta a alguns dos desafios que a sociedade digital e as tecnologias de comunicag¢do digi-
tal colocam a Educacao Digital especialmente em contextos de enorme vulnerabilidade social,
como ¢ o caso do contexto prisional, contribuindo, a0 mesmo tempo, para que seja garantido o
direito de acesso a educacao que deve ter qualquer cidadao, no cumprimento do respeito pelos
direitos humanos dos individuos, privados ou ndo de liberdade.

A literatura também tem sido clara na demonstragdao de como a educagao ¢ fundamental
para responder as necessidades daqueles que se encontram no limiar da exclusdo social, em risco
e vulnerabilidade. Este serda um caminho para aumentar a justica social e reduzir a discriminagao

através da frequéncia de cursos de educacao e formagao.
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RESUMO:

O artigo analisa as contribui¢des dos conceitos de humanizagao e dialogicidade para a pesquisa em edu-
cacdo em espagos de privacao de liberdade. Trata-se de resultado da pesquisa bibliografica realizada em
uma investigacdo de natureza qualitativa que pretende compreender as concepgdes de educagdo em um
Centro Socioeducativo de Internagdo Feminina. Esta embasado em obras de Santos e Meneses (2009),
Quijano (2009), Maldonado-Torres (2009, 2016), Fiori (1987, 2001), Lévinas (2005), Dussel (2003),
Freire (1987, 2015), Onofre (2009); Onofre, Fernandes e Godinho (2019), Onofre e Francisco (2016) e
foi organizado nas etapas de analise propostas por Bardin (2016): organizagao da analise, exploragdo do
material e o tratamento dos resultados. Evidencia o compromisso social e politico do pesquisador atento
as relagdes ecologicas do fazer pesquisa na perspectiva da decolonialidade.

Palavras-chave: Privagdo de liberdade. Pesquisa em Educacao. Epistemologia.

ABSTRACT:

DECOLONIAL RESEARCH AND DEPRIVATION OF LIBERTY:
EPISTEMOLOGICAL AND METHODOLOGICAL REFLECTIONS

The article analyzes the contributions of the concepts of humanization and dialogicity to research in
education in spaces of deprivation of liberty. This is the result of the bibliographic research carried out
in a qualitative investigation that aims to understand the conceptions of education in a Socio-educational
Center of Female Hospitalization. It is based on works by Santos and Meneses (2009), Quijano (2009),
Maldonado-Torres (2009, 2016), Fiori (1987, 2001), Levinas (2005), Dussel (2003), Freire (1987,
2015), Onofre (2009); Onofre, Fernandes and Godinho (2019), Onofre and Francisco (2016) and was
organized in the stages of analysis proposed by Bardin (2016): organization of the analysis, exploration
of the material and the treatment of the results. It highlights the social and political commitment of the
researcher attentive to the ecological relations of doing research from the perspective of decoloniality.

Keywords: Deprivation of liberty. Research in Education. Epistemology.
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RESUMEN:

INVESTIGACION DECOLONIAL Y PRIVACION DE LIBERTAD:
REFLEXIONES EPISTEMOLOGICAS Y METODOLOGICAS

El articulo analiza las contribuciones de los conceptos de humanizacion y dialogo a la investigacion
en educacion en espacios de privacion de libertad. Este es el resultado de la investigacion bibliografica
llevada a cabo en una investigacion cualitativa que tiene como objetivo entender las concepciones de
la educacion en un Centro Socioeducativo de Hospitalizacion Femenina. Se basa en obras de Santos y
Meneses (2009), Quijano (2009), Maldonado-Torres (2009, 2016), Fiori (1987, 2001), L’vinas (2005),
Dussel (2003), Freire (1987, 2015), Onofre (2009); Onofre, Fernandes y Godinho (2019), Onofre y
Francisco (2016) y se organizo en las etapas de andlisis propuestas por Bardin (2016): organizacion
del analisis, exploracion del material y tratamiento de los resultados. Destaca el compromiso social y
politico del investigador atento a las relaciones ecologicas de la investigacion desde la perspectiva de la
decolonialidad.

Palabra-claves: Privacion de libertad. Investigacion en Educacion. Epistemologia.

Introducgao

O artigo se propde analisar as contribuigdes dos conceitos de dialogicidade e educacao
humanizadora para a pesquisa em educagdo de jovens e adultos em espagos de privacao de
liberdade e como esses conceitos se relacionam com a construgdo das epistemologias do Sul e
com a luta contra a colonialidade das pesquisas em educagao.

Os processos educativos que acontecem no afastamento social compulsorio de privagdo de
liberdade, embasados na dialogicidade e na humanizagao, caracteristicas da pesquisa de natureza
qualitativa devem ser estudados de maneira ecologica, considerando-se os diversos aspectos da
vida humana. E Minayo (1994, p. 22) que nos apoia ao explicar que a pesquisa qualitativa: “[...]
trabalha com o universo de significados, motivos, crencas, valores, e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis”.

Este artigo estd situado em momento de construcao da tese de doutorado que busca com-
preender as concepgdes de educacdo em um Centro Socioeducativo de Internacdo Feminina e
apresenta os resultados da pesquisa bibliografica realizada. Diferente da revisao de literatura,
a pesquisa bibliografica tem sido utilizada como procedimento para aproximacao do objeto de
estudo a partir de fontes bibliograficas, bem como para apropriagdo de conceitos e categorias
que contribuem na etapa da pesquisa de campo (LIMA; MIOTO, 2007).

Para a analise dos dados dos estudos bibliograficos, utilizamos a analise de contetudo, de
acordo com Bardin (1977, p. 27) que evidencia,

[...] € um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des. Nao se trata de

um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, seria
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um unico instrumento, mas marcado por urna grande disparidade de formas e

adaptivel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes.

Seguimos as etapas de analise propostas pela autora: organizagao da analise — pré-analise,
a exploragcdo do material, o tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo. O estudo
partiu das obras de: Santos e Meneses (2009), Quijano (2009), Maldonado-Torres (2009, 2016),
Fiori (1987, 2001), Lévinas (2005), Dussel (2003), Freire (1987, 2015), Onofre (2009); Onofre,
Fernandes e Godinho (2019), Onofre e Francisco (2016).

Seguindo as etapas preconizadas pelo método, realizamos as leituras das obras e estabele-
cemos como categorias de pesquisa e analise: dialogicidade, educagao, educacao humanizadora
e colonialidade. No momento da andlise buscamos interpretar as contribuigdes desses conceitos
para a pesquisa em educagdo na direcao das epistemologias do Sul e suas possibilidades para a
tematica da educacdo em espacos de privacao de liberdade.

Quijano (2009), Dussel (2003) e Maldonado-Torres (2009) sao autores latino-americanos
cujas producdes situam-se no ambito das epistemologias do Sul, um conjunto de produgdes
académicas que pretendem o rompimento das divisdes epistemologicas em que o conhecimento
cientifico moderno ocidental ¢ superior e hegemonico. O rompimento que abre passagem para o
didlogo com outros saberes e conhecimentos considerados até entdo de menor valor, especialmente
dos povos originarios dos continentes, das comunidades indigenas e dos povos do hemisfério Sul.

O texto esta organizado em trés momentos: no primeiro, apresentamos os conceitos de
educacdo, humanizacao e dialogicidade na concepg¢ao dos autores latino-americanos elencados.
No segundo momento, tecemos algumas reflexdes epistemologicas e metodoldgicas sobre a
pesquisa em educagdo para os espacos de privacao de liberdade. Para finalizar, sem a intencao
de concluir, esbogamos algumas consideragdes, provocagdes e convite para o fazer pesquisa na

perspectiva da diferenca.

Educacao, dialogicidade e humanizagao: reflexdes conceituais

A educagdo ¢ uma pratica social que favorece a formagao humana para uma coexisténcia
com outros seres. Compreendemos que a educagao € um processo necessario ao desenvolvimen-
to humano, por essa razao, ¢ direito de todos e todas. Educagdo também ¢ um ato politico na
medida em que precisa levar educandos e educadores a tomar posi¢do diante da sociedade e a
partir dela agir. Trata-se, pois, da educagcdo como pratica de liberdade na luta pela construcao de
uma sociedade democratica, se ela proporcionar o pensamento auténtico na formacao do sujeito,

firmando-se no poder da dialogicidade (FREIRE, 1987, 2005).
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Nessa dire¢do, os processos educativos estdo imbuidos de intencionalidade. Portanto, ¢
necessario pontuar que educacao esta vinculada a um projeto de sociedade determinado. Cabe-
-nos defender a educagdo para a transformacdo da sociedade, de acordo com os interesses da
classe trabalhadora. Por essas razodes, elencamos os aspectos com os quais a educacao precisa
relacionar-se para ser dialogica e favorecer o processo de humanizagao.

A educacao relaciona-se com a necessidade da formagdo humana para a alteridade. A
educacao dialogica s6 pode ser concretizada se feita com o outro e ndo para o outro. Isto pressu-
poe foco nas relagdes educando-educador e educando-educando que se estabelecem no processo
educativo. Buscamos em Leévinas (2005) a compreensao de que as nossas relagdes com o outro,
com 0s grupos € com o proprio Deus sao coletivas. Isto s6 € possivel porque nos reencontramos
no outro. E na alteridade que o pensamento consegue justificar a sua atividade, possibilitando o
encontro de subjetividades, o que nos leva a pensar nos processos educativos como processos
de intersubjetividade.

Sobre isso, Fiori (1991) afirma o principio de que o mundo nao se compde desta ou da-
quela subjetividade, mas da “intersubjetividade”. A consciéncia isolada nada faz ou produz, ¢
no encontro das consciéncias e no trabalho humano que se configura a consciéncia: “ndo ha um
mundo meu e um mundo seu”, pois, se assim fosse ninguém poderia comunicar-se. A comuni-
cacdo so ¢ possivel porque hd um mundo comum.

Dessa maneira, a educagao relaciona-se com a constituigao historica de cada educando
para a comunicagdo de subjetividades na construgdo da intersubjetividade. Assim, o homem ¢
sujeito de sua historia. O fio condutor dos estudos de Fiori (1991) foi investigar o mundo em que
esse homem, que € e vird a ser, faz histéria. Podemos nos referir a educagao como essa pratica
social fundamental para a constru¢do da histéria de cada ser e para o encontro de subjetividades.

Esse encontro ocorre se meu ser-no-mundo ndo for o medo de outrem. Sem o temor, vem
a proximidade do outro que gera significado do rosto, da identidade do outro e que nos respon-
sabiliza por ele. Diante do rosto de outrem cabe-nos uma postura ética em nosso tempo. Diante
dessa concepc¢do, a educacdo constitui-se como formac¢do humana para a alteridade ligada ao
conceito de conscientizacdo por meio da dialogicidade. Esta permite as pessoas ultrapassarem
as situagdes momentaneas fazer a prdxis em um processo continuo de conscientizagdo e tal
processo so € possivel em conjunto, por meio do didlogo.

Como nos explica Fiori (1987), didlogo ¢ a historizagdo no mundo entre as consciéncias
intersubjetivas. A consciéncia ¢ parte do mundo concreto e vivido em que ele € problematizado

com profundidade da critica. No campo da educagdo, o didlogo configura-se como a propria
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motivagdo para aprender e para ensinar tendo como aliada primordial a troca de saberes, a escuta
ativa e respeitosa entre educandos e educadores, entre educandos e educandos.

Desse modo, desfaz-se o curriculo estandardizado e distante das realidades dos educandos
e dos educadores. A educacao para a formacao humana, dialdgica, comprometida com a transfor-
magao da sociedade rompe com a cultura do siléncio e contesta as relagdes sociais estabelecidas
na educagdo bancaria, como nos sinaliza Freire (1987).

A educagdo bancaria ainda ¢ bastante presente na maioria de nossas escolas. Por ela,
perpetua-se o projeto societario de manutencao do status quo e as relagdes de dominagdo em que
se busca introjetar nas classes populares o conformismo diante do mundo desigual. A educagao
bancaria ¢ caracterizada por métodos autoritarios em que o professor detém o saber e ao estudante
cabe ouvir e receber os conteidos estabelecidos no curriculo (FREIRE, 1987).

A construcao de um projeto educacional diferente € possivel quando a pratica educativa
estd pautada pela dialogicidade. Mas, o que ¢ dialogicidade? Buscamos a resposta em Freire: “A
dialogicidade ¢ uma exigéncia da natureza humana, de um lado; de outro, um reclamo da opgao
democratica do educador” (FREIRE, 2015, p. 1555). Na visdo freireana, ¢ a dialogicidade que
permite a satisfacdo da curiosidade epistemologica do educando e do educador, uma vez que
ambos sdo sujeitos do conhecimento e vivem em uma busca “gnosioldgica” constante.

A dialogicidade valoriza a curiosidade, a busca pelas verdades por meio da comunicagao
entre as pessoas. Por essa razdo, os conceitos de dialogicidade e humanizagdo sdo importantes
para a pesquisa no campo da educacgdo de jovens em espacos de privagdo de liberdade. O olhar
das pesquisas a partir desses conceitos potencializa a superagdo das praticas autoritarias ja ex-
perimentadas (ou praticadas) pelas pessoas que ali estdo, seja na escola, na comunidade em que
vivem ou na sociedade de maneira geral. A finalidade de um processo educativo perpassado pela
dialogicidade ¢ a contribui¢do para a humanizagdo, para a libertagao da colonialidade.

A colonialidade ¢ um conceito derivado do colonialismo. O colonialismo como processo
de dominag¢do econdmica e material das nagdes europeias sobre outros paises dos demais conti-
nentes, especialmente dos da América Latina, criou um conjunto de elementos mais duradouros
que a colonizagdo. Para Quijano, filésofo peruano (2010, p. 84), a colonialidade: “sustenta-se
na imposi¢do de uma classifica¢do racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular
do referido padrao de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes materiais €
subjetivos, da existéncia social e quotidiana e da escala societal”.

Com a expansao do capitalismo pela América, este modo de produgdo econdomico tornou-

-se mundial. Isso foi possivel por ter o eurocentrismo, a colonialidade e a modernidade como
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eixos dessa constitui¢do, configurando-se como padrdo de poder. Sdo estabelecidas, entdo,
relagdes intersubjetivas de dominagdo a servico do modo de exploracao capitalista, dentro de
uma mentalidade hegemonica eurocentrada. Dentro desse padrao, as formas de conhecimento
e de producao de conhecimento foram arroladas as necessidades das relagcdes de dominacao e
opressao (QUIJANO, 2010). Sao relagdes de poder mantidas nas esferas econdmicas, sociais,
politicas e cientificas.

Nada colaborou mais para a manuten¢do das relacdes de dominagdo no ambito das
sociedades capitalistas do que a criagdo do que Quijano (2010) chama de classificacao social
por raga e género. Dai deriva a naturalizagcdo da exploracdo de pessoas enquadradas por suas
diferencas fenotipicas, como cor e sexo, a partir da ideia de que sdo inferiores € com menos
direitos do que outras.

A evolugdo das caracteristicas do poder do capitalismo configurou novas “identidades
societais” e um universo de relacdes intersubjetivas “de dominagdo sob hegemonia eurocen-
trada”, chamada de modernidade. Esse universo intersubjetivo gerou “um modo de produzir
conhecimento que dava conta das necessidades cognitivas do capitalismo” (QUIJANO, 2010,
p. 85). Trata-se de uma unica racionalidade valida como marca da modernidade ¢ do dominio
do modelo cognitivo europeu, configurando-se também como dominio epistemoldgico.

E nesse contexto que situamos a educagio e a pesquisa em educacio de jovens em situagio
de privagio de liberdade. E preciso ter em conta dois aspectos: primeiro, a educagdo precisa ir
de encontro a educacdo bancéria e aos processos que nao fomentem a formag¢ao humana. Se-
gundo a pesquisa em educacao e privacao de liberdade deve comprometer-se socialmente com
o rompimento das barreiras da colonialidade e ser capaz de produzir didlogo com os sujeitos

colaboradores.

Reflexoes epistemolégicas e metodolégicas para a pesquisa em
educacao para os espacgos de privacao de liberdade

Os conceitos apresentados na se¢do anterior contribuem para a construgao de novos saberes
e fazeres de pesquisa em educacdo e em praticas sociais, especialmente no Brasil e nos demais
paises latino-americanos. Cabe-nos um questionamento: como construir pesquisas perpassadas
pela dialogicidade voltados para a humanizagao e para a libertacao da colonialidade?

Para os pesquisadores que se constroem em lugares de subalternidade, tal questionamento
¢ fundamental para a constitui¢ao no exercicio do fazer pesquisa: o pesquisador estara em dia-

logo com a comunidade em que pretende se inserir ou levara apenas o conhecimento dominante
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aqueles que ja sdao oprimidos e dominados pelo modo de producdo capitalista? Para responder
a essa pergunta, € relevante optar por outra escolha epistemologica que origina comportamento
ético na utilizagdo de metodologias comprometidas socialmente com os colaboradores e as
colaboradoras da pesquisa.

Na introducdo da obra Epistemologias do Sul (2010), organizada pelos professores
Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses, os autores apresentam o conceito de
epistemologia como “toda nog¢do ou ideia, refletida ou ndo, sobre as condi¢cdes do que conta
como conhecimento valido” (SANTOS; MENESES, 2010, p. 15). Tal conceito esta assentado
no pressuposto de que as experiéncias sociais produzem conhecimento e, por consequéncia,
epistemologias.

A partir dessa premissa, 0os autores apresentam a seguinte questao: “Por que razao, nos
dois ultimos séculos, dominou uma epistemologia que eliminou da reflexao epistemologica o
contexto cultural e politico de producao e reproducao do conhecimento?” (SANTOS; MENESES,
2010, p. 16). A obra em questao busca responder essa pergunta, reunindo textos de autores com
perspectivas diversas e diferentes linhas de pesquisa, mas que estio alinhados a cinco ideias.

A primeira ¢ que hd uma epistemologia dominante que se pretende universal apoiada por
dois pilares: “a diferenca cultural do mundo moderno cristdo ocidental e a diferenga politica do
colonialismo e capitalismo” (SANTOS; MENESES, 2010, p. 16). A segunda ideia diz respeito a
construcdo do “epistemicidio”, caracterizado pela inferiorizacdo de outros conhecimentos e pela
subsuncao deles a logica das epistemologias dominantes. Contudo, ndo cabe aqui a compreensao
da ciéncia moderna como mal ou bem em si, uma vez que ela tem dindmicas internas diversas.

A terceira ideia admite que houve e ha apropriagdo do conhecimento cientifico por gru-
pos dominantes, institucionalizando-o e criando barreiras ao didlogo com os demais saberes
que existem para além do espectro epistemoldgico institucionalizado. Essa pratica permitiu o
ocultamento das condigdes sociais e politicas sob as quais o conhecimento cientifico moderno
tem sido produzido.

A quarta ideia baseia-se no fato de que a critica aos paradigmas dominantes no campo da
ciéncia foi possivel por causa da “revolu¢ao da informacao e da comunicagdo combinada com
a tendéncia do capitalismo a lei do valor” (Ibidem, p. 18). Ao tentar capitalizar a diversidade, o
capitalismo deu-lhe maior visibilidade e tornou a existéncia dela convincente para um publico
maior.

A alternativa a epistemologia dominante configura-se como a quinta ideia. Ha aqui o

principio de que “o mundo ¢ epistemologicamente diverso”. Deve-se reconhecer, entdo, essa
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pluralidade sem cair no relativismo nem na auséncia de rigor, observando a “pluralidade interna
da ciéncia” e a “pluralidade externa da ciéncia” (SANTOS; MENESES, p. 18-19). Essa diver-
sidade epistemoldgica ¢ chamada de epistemologias do Sul.

E viélido ressaltar que a concepgdo de Sul é uma metafora para o conjunto de paises que
sofreram, historicamente, a dominacao colonizadora dos paises europeus ocidentais. Sao povos
e comunidades que foram subjugados a uma “relacao extremamente desigual de saber-poder que
conduziu a supressdao de muitas formas de saber proprias dos povos e/ou nagdes colonizados”
(SANTOS; MENESES, 2010, p. 19). O colonialismo nao foi apenas politico, mas cultural e
epistémico. Contra essa dominagao e na tentativa de valorizar esses “outros saberes”, as episte-
mologias do Sul buscam construir-se em didlogo horizontal com esses conhecimentos.

A construgdo das epistemologias do Sul depende de postura ética diferente da ética capita-
lista. O filosofo argentino Dussel (2003) defende os principios da “ética ecoldgica” a partir de um
movimento critico, social e historico em defesa da vida na Terra. Toda atitude de conhecimento
precisa ser uma defesa intransigente da vida, mais ainda daqueles que sdo vitimas da pobreza
resultante das desigualdades sociais e econdmicas. Para nds, os principios da “ética ecologica”
podem permear o fazer pesquisa para a humanizacao e para a desconstrucao da colonialidade.

Segundo o filésofo (2003), o primeiro principio € o de que existe articulacdo econdmica
entre a miséria e a destruicdo da natureza que ¢ ignorada pelos filosofos postulantes das éticas
formais. Cabe recuperar a “referéncia material” para a reconstrucdo da ética material em que a
pobreza seja um problema ético. Desse modo, poderemos proceder de maneira ética e superar
as contradi¢des do capitalismo.

Para Dussel (2003), agir ética e honestamente faz parte da racionalidade humana e este ¢
um principio universal. A saber: a conservagdo da vida na busca da “vida boa”. Essa concepgao
de vida esta atrelada a organizagdo comunitaria em que ha “[...] reconhecimento ético-originario
intersubjetivo do Outro como outro, de onde se abre a possibilidade da comunicagao e o exercicio
da propria razao discursiva” (DUSSEL, 2003, p. 27). O reconhecimento do outro em defesa
da vida comunitaria em contraposi¢ao ao individualismo e a negacdo das diversas vivéncias
identitarias.

Quando a vida boa se torna a negagao de alguns grupos e comunidades legitima a opressao.
Surge, entdo o sistema como totalidade na acepcao negativa do termo. Nessa totalidade ocorre
o sofrimento das corporeidades e a destruicdo ecoldgica. O processo critico dessa concepgao
de totalidade gera o “reconhecimento do Outro no rosto do in-feliz” (DUSSEL, 2003, p. 31). O

ndo reconhecimento o outro perpetua a fetichizagdo da razdo instrumental em que tecnologia ¢
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a destrui¢do da vida. Na acepg¢do de Dussel (2003), o desenvolvimento tecnoldgico jamais pode
estar associado a destrui¢do da Terra e de seus habitantes. E possivel a utilizagdo da tecnologia
dentro da ética ecoldgica, que ¢ a ética da preservacgdo da vida.

O pensamento de Dussel (2003) contribui com nossos estudos referentes a tematica de
jovens em privagao de liberdade. Destacamos a necessidade de reconhecimento do Outro. Posso
estar em pesquisa com esses/essas jovens sem reconhecé-los/as como parte da mesma Terra que
eu? Esse reconhecimento nos leva a pensar no quao marginalizados/as sdo e de como a pesquisa
precisa estar comprometida com a defesa democratica da vida e ndo com a pesquisa académica
estéril.

Maldonado-Torres parte das teorias de Dussel (1996) e Quijano (2010) acerca da mo-
dernidade para escrever sobre relacdo entre os conceitos de modernidade e colonialidade na
constituicao da colonialidade do ser. O autor observa que tais conceitos sao tratados, por diversos
autores, de maneira dissociada. Para ele, no entanto, “aqueles que adoptam o discurso da moder-
nidade tendem a adotar uma perspectiva que elimina a importancia da localizagao geopolitica”
(MALDONADO-TORRES, 2010, p. 411). Esse discurso da modernidade como algo universal
seria a fuga do legado da colonizacdo. Ao contrario disso, a tese que o autor apresenta atesta a
associa¢do intrinseca entre modernidade e experiéncia colonial.

Essa tese esvazia a ideia do nascimento da modernidade ao final do século XVIII. Essa
marca temporal do nascimento modernidade ignora “os padrdes de mais longo prazo da domina-
¢do e exploracao colonial” (MALDONADO-TORRES, 2010, p. 412). Um prazo que se remete a
produgdo da modernidade, ainda no século X VI, na América Latina e outras areas americanas. A
experiéncia da promessa de progresso para o chamado “Novo Mundo” veio atrelada a dizimagao
de populagdes indigenas nas Américas, marca da experiéncia colonial associada @ modernidade.
Nesse contexto, surgem as classificagcdes dos povos, inclusive com o mapeamento geopolitico
empreendido pelas nagdes europeias. Para o autor, ha que se reconhecer a importancia das “rela-
¢oes espaciais” na fundagao do mundo moderno (Ibidem, p. 415). Sobre o papel da espacialidade,
Maldonado-Torres evoca o conceito de colonialidade do poder, tratado por Quijano (2010)°. Tal
conceito mostra o papel da colonialidade como constituicdo do mundo moderno.

As relagdes entre modernidade e colonialidade e a constituicido do mundo moderno,
inclusive a construcao da geopolitica nas Américas desde o século XVI, sdo base do conceito
de “colonialidade do Ser”. Para o autor “[...] a relacdo entre poder e conhecimento conduziu ao

conceito do Ser” (MALDONADO-TORRES, 2010, p. 415). A relagdo entre modernidade e o ser

3 “A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder capitalista”
(QUIJANO, 2010, p. 84).
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aponta para “faceta colonial do Ser” sobre a qual muitos filosofos europeus ndo conseguiram se
debrugar. A ciéncia moderna tem empreendido esforgos para preservar a logica formal e justificar
a existéncia da modernidade baseada no ocultamento das reflexdes sobre racismo e sexismo,
elementos fundantes da relagdo de dominagdo/exploragao entre o Ocidente e suas colonias.

Cabe destacar a colonialidade do Ser como o proprio desenvolvimento da histria moderna
e da logica da colonialidade, bem como do apagamento de diversas subjetividades. O conceito
de colonialidade pode permitir a teorizagdo das “relacdes entre Ser, espaco e historia”, trazendo
“a questao do ser-colonizado ou do condenado” (MALDONADO-TORRES, 2010).

Uma atitude anticolonialista ¢ fundamental, segundo Maldonado-Torres (2016). Atitude
anticolonialista demanda, além de convicgdes teodricas, praticas metodologicas que buscam
transformar padrdes do ser, do saber e do poder. A proposta ¢ de romper com o modelo univer-
salista de fazer ciéncia e superar o racismo epistémico. Além disso, ha que assumir a existéncia
das diversidades epistemologicas. Para tanto, ¢ necessario a critica radical baseada na pratica
dialogica radical. Radicalidade no sentido de ir até raiz dos problemas. Isto com o fim de apren-
dermos com os outros que a modernidade tornou invisiveis.

Em nosso ponto de vista, as ideias acima contribuem para o estudo da tematica da edu-
cacdo em espacos privagdo de liberdade. O conceito de colonialidade do Ser pode constituir-se
em categoria primordial para a andlise da condi¢cdo das pessoas privadas do direito de ir e vir.
Considerando-se os desafios propostos pelos autores, podemos elencar: o desafio de romper com
as concepgdes e com as praticas colonialistas no processo de pesquisa; o desafio de assumir a
postura ética da vida diante da constru¢ao de uma nova racionalidade voltada para preservagao
ecologica da vida e o desafio de realizar a critica radical a partir do ponto de vista epistémico
das invisibilidades construidas em nossa sociedade.

Pensar metodologias de pesquisa exige visitar os territorios abissais apagados pelas epis-
temologias do Norte (SANTOS, 2006), que, com sua arrogancia preguicosa (SANTOS, 2001),
tracam linhas e modelos fixos. Esse deslocamento epistemologico no campo do fazer pesquisa
social exige prudéncia e coragem para realmente “fazer pesquisa descontaminada de simpatias
pessoais, académicas e politicas” (SUSSEKIND; PELLEGRINI, 2018, p. 145).

Nestas relagdes ecoldgicas faz-se necessdria a escuta cuidadosa do outro e de sua pre-
senga no mundo, sua potencialidade de trazer a sua palavra nesse espaco de isolamento social. E
preciso que ele pense conosco. Como alerta Certeau (2007), as vozes dos praticantes da pesquisa

nao podem se reduzir a ilustragdes para o texto do pesquisador.
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Ao dialogar com Santos (2005), em busca da tessitura de outros modos de fazer pesquisa
estamos exercitando, por meio da troca de experiéncias com os colaboradores de pesquisa, uma
epistemologia das auséncias, ou seja, um resgate do que esta silenciado e marginalizado.

Na mesma dire¢do, autores como Streck e Adams (2014), anunciam que a pesquisa em
educacdo enfrenta grandes desafios e destacam a necessidade da escuta das vozes do dissenso,
muitas vezes tidas como manifestos de revoltas que precisam ser silenciadas. Para esses autores,
cabe a pesquisa em educagdo “criar espacos para a articulagdo dessas vozes que se encontram
nas entranhas de nossas terras e de nossa gente” (STRECK; ADAMS, 2014, p. 13). A pesquisa
que escuta e dialoga com essas vozes tem condi¢des de alargar e aprofundar conhecimentos que
contribuam para as suas realidades.

A criagdo de espagos para articulagdo das vozes silenciadas remete-nos a outro desafio
que ¢ o de potencializa-las para que falem e criem outros espacos de escuta. Conforme Garcia,
(2003) o investigador social pode contribuir com esse processo se estiver comprometido com a
mudanca social. Pesquisamos para qué? Pesquisamos para quem? Com quem pesquisamos? A
busca pela resposta a tais perguntas pode levar a uma “ruptura epistemologica, em que ciéncia e
senso comum, separados na primeira ruptura epistemologica, se aproximem” (GARCIA, 2003,
p. 34). A construgdo de um paradigma cientifico ndo hegemonico e capaz de dialogar com os
saberes tradicionais e com um projeto de sociedade democratica s sera possivel com praticas
de pesquisa comprometidas com a emancipacdo de colaboradores e colaboradoras de pesquisa.

Nessa dire¢do, abre-se uma contribui¢ao importante para as pesquisas em educagao junto
aos jovens em situagdo de privacao de liberdade: a de estabelecer didlogo com os seus saberes
para buscar caminhos as suas demandas especificas.

Em geral, os jovens em privagao de liberdade tém historico de invisibilidade na familia,
na comunidade e na escola. As necessidades especificas desse publico sao ignoradas pelo poder
publico. Uma recente pesquisa sobre o perfil de jovens que cumprem medidas de internacdo em
unidades socioeducativas do Rio de Janeiro evidenciou que a auséncia de escolarizagdo e explo-
racdo no trabalho ¢ a realidade desses jovens. O fracasso da escola na vida deles ¢ uma constante
(MENDES, JULIAO, 2018). 84,4% dos jovens em unidades Socioeducativas pertencem as fac-
¢des criminosas que substituem a atuag¢ao do Estado nas favelas e comunidades em que moram.

Partimos da compreensdo de que a condi¢@o de jovens em situagdo de privagao de liber-
dade ndo esta deslocada de suas histdrias de exclusdo e opressdo em nossa sociedade desigual,

originadas por processos de exploragao e colonialidade inerentes ao modo de producao capitalista.
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Os pesquisadores em educagdo de jovens em situacao de privacao de liberdade devem
estar atentos que esses colaboradores podem aprender a dizer a sua palavra. A condi¢do juve-
nil forga-nos a pensar no futuro, a0 mesmo tempo que nos faz refletir sobre as suas historias e
construirem outras historias.

Nos trabalhos de Onofre (2009), as perspectivas metodologicas assinaladas vao ao en-
contro das praticas colaborativas e na certeza de que jovens tem muito a dizer e sabem dizer. Ao
dizerem suas palavras, eles podem se compreender como sujeitos de suas historias.

Tomando nossos estudos por este angulo metodoldgico, os procedimentos
adotados tém buscado se caracterizar por um fazer colaborativo de produgio
de conhecimento e de busca de alternativas juntamente com os sujeitos ato-
res da educagdo escolar: os professores ¢ os alunos. Na relagdo pesquisador
com pesquisado, cabe destacar a importancia de ambos se perceberem como
sujeitos do processo de constru¢do do conhecimento, mediante uma relagao
de reciprocidade construida pela relagdo dialogica e pelo compartilhar de ex-
periéncias e conhecimentos (ONOFRE, 2009, p. 67).

Os pesquisadores do campo da educacao e privacao de liberdade tém realizado estudos
que nos sugerem caminhos metodolégicos e epistemologicos na diregdo contraria a colonialidade
e a produgdo cientifica padronizada. O papel do pesquisador em educacgio (em geral, também
educador) deve ser o de compreender outras maneiras de ser e de saber. Onofre e Francisco
(2016, p. 274) analisam que cabe ao educador social,

(...) compreender as condi¢des e experiéncias de vida, como também o exer-
cicio de uma agdo politica para com os segmentos marginalizados pela socie-
dade, com o intuito de acompanhar com maior clareza suas representagoes e

visdes de mundo.

Apresenta-se, assim, um desafio para o pesquisador: a intersubjetividade no fazer pes-
quisa. Em outras palavras, ultrapassar os dualismos dos mundos dos de fora da privacao e os de
dentro e construir uma comunicacao possivel entre pesquisadores e colaboradores da pesquisa.
Os jovens podem se ver como sujeitos desse mundo e de sua propria historia. Por vezes, o direito
de serem vistos como agentes da propria historia foi-lhes garantido apenas quando figuraram

como infratores da lei.

Entre consideragoes, provocacoes e convite...

O estudo e a compreensdo dos conceitos educacdo, formacdo humana e alteridade,
conscientizacgdo, dialogicidade, humanizacao, libertagdao e colonialidade se constituem em um

aporte tedrico que nos leva ao compromisso social e politico enquanto pesquisadores. Nao ¢
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possivel, ao nosso ver, a compreensao desses conceitos € permanecer em uma pratica de pesquisa
descolada da realidade ou comprometida com manutencao das relagdes sociais de dominagao
€ opressao vigentes.

Certamente, o mundo ¢ antes de mais nada um movimento constante e ser pesquisador ¢
buscar alternativas de aprender nesse movimento e abrir horizontes para que possamos vivenciar
a duvida, o estranhamento.

Nessa perspectiva, neste artigo, buscamos problematizar que a 16gica moderna do conhe-
cimento ndo € superior € mais cientifica e que a consciéncia da posi¢ao de onde se fala e a clareza
do que se esta falando, constituem condigdes fundamentais para os caminhos e desenvolvimento
de uma pesquisa. Nao se trata, pois, de uma metodologia maior ou menor, mas ad-mirar outras
possibilidades que promovem perplexidades e encantamentos. Faz-se necessario, alargar os sen-
tidos do fazer pesquisa: o que somos e o que podemos ser a partir do encontro com a alteridade?

Se assumimos o compromisso social e politico com os colaboradores, nossas opcoes
metodologicas para a pesquisa em praticas sociais buscardo por relagdes dialdgicas, humanizan-
tes e libertadoras na educa¢dao em espacos de privacao de liberdade e uma compreensao critica
desse fenomeno.

Nao se trata, pois, de dar a voz as pessoas em privagdo de liberdade! Elas possuem voz
e se expressam de varias maneiras, embora muitas vezes essas maneiras sejam silenciadas vio-
lentamente ou ndo ouvidas. A postura do dar voz ao outro nos coloca como pesquisadores que
pretendem desbloquear o lugar de inferior das pessoas em privacao de privagao de liberdade —
assumimos a postura da sua ndo existéncia, produzida pela epistemologia e pela racionalidade
hegemonica em lugar de relagdes mais ecologicas entre os diferentes lugares de legitimidade
(SANTOS, 2006). Trata-se de ouvi-las com respeito, de uma escuta solidéria.

Conhecer e pesquisar para a diferenca desmonta a falacia do consenso, da categoria que
produz a organizacao, pois busca as dobras, os escapes, as brechas, as linhas de fuga tornadas
inaudiveis pelos modos abissais de conhecer e pesquisar. Estamos a propor alternativas aos
modos epistemicidas de conhecer do Norte que subalternizam tudo o que busca trabalhar na
diferenca e no imprevisivel.

Nao estamos fora nem dentro; nem afirmamos nem negamos: indagamos. Fazer pesquisa
vai além de modos de fazer pesquisa: esta atravessada por quem somos e pelo lugar de onde
pensamos. Assim como o mundo ¢ o movimento de investigar: as respostas sdo provisorias e
cambiantes, sdo possibilidades.

Encerramos trazendo Larrosa (2014, p. 41),
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E preciso manter a porta fechada, ndo deve deixar entrar o sabio, o especialis-
ta, o moralista, o investigador, construido pela maquinaria da pesquisa, pelo
mercado da pesquisa. E ¢ preciso fazer com que o trabalho ndo seja assimilado
pelos dispositivos de administragdo e gestao dos individuos e das populagdes,
pelas formas do biopoder a servi¢o das quais esta a industria da pesquisa.

Nosso momento ¢ de incertezas, inventividades, de sobrevivéncia diante das muitas
pandemias sanitaria, econdmica, politica e académica. Fica o convite: pensar a pesquisa de
maneira ecologica e que va se desvelando e sendo experimentada ao sabor da diferenca. Nao ha
como saborear a diferenga com o paladar colonializado...; h4 outros tons, vozes, ecos, siléncios

e silenciamentos na educacdo para as pessoas em privacao de liberdade!
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RESUMO:

A aprovagdo das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo em Estabelecimentos Penais em 2009
abriu o caminho para a discussdo em torno da pertinéncia de um projeto politico pedagogico para o
sistema penitenciario brasileiro, assentado nos dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e
da Lei de Execucdo Penal. Nesse sentido o projeto politico pedagogico — PPP, das prisdes possibilita a
salutar complementaridade entre a legislagdo educacional e penal, favorece a articulag@o entre politicas
setoriais, potencializa a sinergia entre as ci€ncias pedagogicas e juridicas e mobiliza distintos campos
profissionais em torno de objetivos comuns. Tomando a Pedagogia Social como a sua inspiracao teorica,
o artigo explora a legislagdo e a produgdo teérica do GEPEPRIVACAO (Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Educacdo em Regimes de Privagdo da Liberdade) para discutir os modelos de oferta da Educagao
em prisdes no Brasil, as potencialidades da Educagdo para impactar positivamente a Execugdo \Penal,
aponta os avangos e retrocessos na politica criminal e penitenciaria e conclui pela potencializagao das
prerrogativas que a LDB concede a Educagao de Jovens e Adultos para a constru¢ao de um Projeto Poli-
tico Pedagogico para a Educagdo em prisdes no Brasil que atenda as determinagdes da Resolugdo CNE/
CEB n° 3, de 15 de Junho de 2010.

Palavras Chave: Diretrizes Nacionais. Projeto Politico Pedagogico. Educagdo em Prisdes.

ABSTRACT:

THE SUPPLY MODELS OF PRISON EDUCATION IN BRAZIL AND THE
CONSTRUCTION OF ITS POLITICAL PEDAGOGICAL PROJECT

The approval of the National Guidelines for the Offer of Education in Penal Establishments in 2009,
paved the way for the discussion around the pertinence of a political pedagogical project for the Brazil-
ian prison system, based on the provisions of the Law of Directives and Bases of Education and the Penal
Execution Law. In this sense, the political pedagogical project - PPP, of the prisons enables the healthy
complementarity between the educational and penal legislation, favors the articulation between secto-
rial policies, enhances the synergy between the pedagogical and legal sciences and mobilizes different
professional fields around common objectives. Taking Social Pedagogy as its theoretical inspiration, the
article explores the legislation and the theoretical production of GEPEPRIVACAO (Group of Studies
and Research on Education in Deprivation of Liberty) to discuss the models of education provision in
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prisons in Brazil, the Education’s potential to positively impact Criminal Execution, points out the ad-
vances and setbacks in criminal and penitentiary policy and concludes by strengthening the prerogatives
that LDB grants to Youth and Adult Education for the construction of a Political Pedagogical Project for
Education in prisons in Brazil that meets the provisions of Resolution CNE / CEB n° 3, of June 15, 2010.

Keywords: National Guidelines. Pedagogical Political Project. Education in Prisons.

RESUMEN:

LOS MODELOS DE OFERTA DE EDUCACION PENITENCIARIA
EN BRASIL Y LA CONSTRUCCION DE SU PROYECTO POLITICO
PEDAGOGICO

La aprobacion de los Lineamientos Nacionales para la Oferta Educativa en Establecimientos Penales
en 2009, abri6 el camino para la discusion en torno a la pertinencia de un proyecto politico pedagogico
para el sistema penitenciario brasilefio, basado en las disposiciones de la Ley de Directrices y Bases de
Educacion y la Ley de Ejecucion Penal. En este sentido, el proyecto politico pedagogico - PPP, de las
carceles posibilita la sana complementariedad entre la legislaci(')n educativa y penal, favorece la articula-
cion entre politicas sectoriales, potencia la sinergia entre las ciencias pedagoglcas y Jurldlcas y moviliza
diferentes campos profesionales en torno a objetivos comunes. Tomando como inspiracion teorica la Pe-
dagogia Social, el articulo explora la legislacién y la produccion tedrica del GEPEPRIVACAO (Grupo
de Estudios e Investigaciones sobre Educacion en Privacion de Libertad) para discutir los modelos de
provision de educacion en las carceles en Brasil, el El potencial de la educacion para impactar positiva-
mente la Ejecucion Penal, sefiala los avances y retrocesos en la politica penal y penitenciaria y concluye
fortaleciendo las prerrogativas que otorga LDB a la Educacion de Jovenes y Adultos para la construcci-
on de un Proyecto Politico Pedagogico para la Educacion en las carceles. en Brasil que cumple con las
disposiciones de la Resolucion CNE / CEB n° 3, de 15 de junio de 2010.

Palabras clave: Lineamientos nacionales. Proyecto Politico Pedagogico. Educacion en las Carceles.

Introducgao

A conveniéncia de discutir um projeto politico pedagdgico para o sistema penitenciario
brasileiro decorre da aprovagao das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacao em Estabe-
lecimentos Penais, aprovada pela Resolugdo N° 3, de 11 de margo de 2009, do CNPCP e homo-
logado pelo Ministério da Educagao por meio da Resolugao CNE n° 2, de 19 de Maio de 2010.

A implantacdo das Diretrizes Nacionais para a oferta da Educa¢do em Estabelecimentos
Penais no Brasil ¢ orientada por trés eixos que envolvem, de forma articulada, o sistema publico
de ensino e a Execucdo Penal, seja por meio dos ministérios da Educagdo e da Justica, seja por
meio das acoes entre secretarias da Educagdo e da Administracdo Penitenciaria ou equivalente
nos estados.

O Eixo A (Gestao, Articulagdo e Mobiliza¢do) orienta a formulagdo, execugdo e mo-
nitoramento da politica publica para a educacio nas prisdes, inclusive com a participacdo da
sociedade civil, pratica coletiva comum na seara da Educa¢ao, mas nova para a administragao

penitencidria e a execug¢ao penal.
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O Eixo B (Formagao e valorizagdo dos profissionais envolvidos na oferta) indica que a
Educagao nas prisdes deve atender, além das obvias necessidades dos presos, as necessidades
de formac¢ao continuada e permanente de educadores, agentes penitenciarios e operadores da
Execucao Penal.

O Eixo C (4spectos pedagogicos) impoe aos estados a obrigatoriedade da criagdo de
seus proprios projetos politicos pedagogicos, com base nos fundamentos conceituais e legais
da Educacdo de Jovens e Adultos, bem como os paradigmas da educacdo popular, calcada nos
principios da autonomia e da emancipagao dos sujeitos do processo educativo.

Como se depreende da analise destes trés eixos e do conjunto das Diretrizes, o PPP das
prisdes possui uma dimensdo organica e estruturante para as agoes de multiplos atores (proje-
to); impacta a Execug@o Penal, os procedimentos disciplinares e a rotina prisional (politico); e
organiza as condig¢des de ensino, o tempo, o espaco e o curriculo (pedagogico).

Como a mais nova fronteira da Educagdo, o PPP das prisdes possibilita a salutar comple-
mentaridade entre a legislacao educacional e legislacao penal - LDB (BRASIL, 1996) e Lei de
Execucao Penal (BRASIL, 1984) -, favorece a articulag@o entre politicas setoriais — Educagao,
Trabalho, Saude, Seguranca Publica e Servigo Social -, potencializa a sinergia entre duas ciéncias
— Pedagogia e Direito Penitenciario — e mobiliza distintos campos profissionais — professores e
agentes penitenciarios — em torno de objetivos comuns.

Por meio do Decreto n°® 7.626, de 2011, foi promulgado o Plano Estratégico de Educa-
¢do no Ambito do Sistema Prisional, por meio do qual se imp6s a todos os estados brasileiros a
obrigatoriedade de construirem o seu Plano Estadual de Educag¢do nas Prisdes, de onde emerge,
implicita ou explicitamente o projeto politico pedagdgico.

O Artigo 10 da Resolugcdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010 define que,
As atividades laborais e artistico-culturais deverao ser reconhecidas e valori-
zadas como elementos formativos integrados a oferta de educagdo, podendo
ser contempladas no projeto politico-pedagégico como atividades curricula-
res, desde que devidamente fundamentadas (grifo nosso).

A pratica observada no estado de Sao Paulo para construgao do projeto politico pedago-
gico constitui um pardmetro seguido por todos os demais estados brasileiros, ou seja, existe uma
Norma Regimentais Basica para as Escolas Estaduais, que faz uma série de recomendacgdes e da
orientacdes para quanto a elaboracao di projeto politico pedagdgico e do regimento escolar, que
devera ser validado por uma instancia do sistema de ensino, tal como uma Diretoria de Ensino.

O Artigo 1° das Normas Regimentais do Estado de Sdo Paulo para as escolas estaduais

As escolas mantidas pelo Poder Publico Estadual e administradas pela Se-
cretaria de Estado da Educag@o, com base nos dispositivos constitucionais
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vigentes, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e no Estatuto
da Crianca e do Adolescente, respeitadas as normas regimentais basicas aqui
estabelecidas, reger-se-ao por regimento proprio a ser elaborado pela uni-
dade escolar (Grifo nosso).

O Artigo 84 da mesma norma reforga que “Incorporam-se a estas normas e ao regimento
de cada escola estadual as determinagdes supervenientes oriundas de disposic¢des legais ou de
normas baixadas pelos 6rgdos competentes”.

Isso quer dizer que entre 70 e 80% do projeto pedagdgico de uma escola € previamente
prescrito pelo respectivo sistema de ensino, ficando entre 20 e 30% para atendimento a especifi-
cidades locais e para cumprimento pro-forma dos artigos 14 e15 da LDBN que atribuem relativo
grau de autonomia administrativa, pedagdgica e financeira a unidade escolar.

Sao mais de 226 mil escolas nos 26 estados e Distrito Federal INEPDATA, 2019) orga-
nizadas segundo esta mesma logica e precisamos desta referéncia para entendermos a forma de
elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico para a Educacao em Prisdes no Brasil.

Sendo o sistema prisional de responsabilidade predominantemente dos estados federados,
a oferta da Educacdo para as pessoas privadas da liberdade e efetivada por uma diversidade de

modelos em cada estado brasileiro, conforme se verifica no quadro a seguir.

Quadro 1.

MODELO DE OFERTA CARACTERISTICAS

Escola de Referéncia ou

ESTADO

Escola Vinculadora

Escola Certificadora

Acre, Alagoas, Espirito
Santo, Minas Gerais,
Piaui, Rio Grande do
Norte, Sao Paulo, Ser-

gipe

Trata-se de uma escola regular, sediada na comunidade, na qual sdo
lotados os professores que lecionam na prisdo e matriculados pre-
sos e presas que queiram estudar. Esta escola faz todos os registros
escolares e emite a documentag@o escolar necessaria.

Escola Penitenciaria

Amapd, Amazonas,
Pernambuco, Rio de
Janeiro, Tocantins

E o0 modelo mais antigo existente no Brasil, em que a Escola esta si-
tuada dentro da unidade prisional, com toda sua estrutura e equipe.
Por determinag@o de lei elas tiveram que adotar nomes convencio-
nais para que a documentagdo escolar, certificados e diplomas néo
identifiquem a Penitenciaria como local de estudos.

Anexos e Extensoes

Bahia, Goias, Mara-
nhio, Roraima

Trata-se de uma escola regular que mantem anexos e/ou extensoes
em uma ou mais unidade prisionais. Professores, presos e presas
que estudam tem esta escola como referéncia para efeito de traba-
lho, matricula e documentagdo escolar.

CEEJA

Ceara, Para, Paraiba,
Parana, Rio Grande do
Sul, Rondonia, Santa
Catarina

Professores sdo vinculados a um Centro de Educagdo de Jovens
¢ Adultos, que também recebe a matricula de presos e presas que
queiram estudar.

Escola Polo

Distrito Federal, Mato
Grosso, Mato Grosso
do Sul

Uma tnica escola (Centro Educacional 01 - DF), (Nova Chance
-MS) e Regina Bettini - MS) centraliza em todo o estado a vincu-
lacdo institucional de professores e a matricula de todos os presos e
presas que estejam estudando.

Fonte: Compilagéo do autor a partir dos Planos Estaduais de Educagédo em Prisdes °.

3 Planos Estaduais de Educacdo em Prisdes. Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN/
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Por imposicao da Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 2010, a Educacdo em prisdes deve ser
ofertada por profissionais do quadro regular do magistério, o que inibiu a atuagao das fundagdes
estaduais (FUNAP), que assumiam tais atribui¢cdes no Distrito Federal e no Estado de Sao Paulo.

Nos modelos referenciados acima, cada um apresenta suas vantagens e desvantagens, mas
quando se considera do ponto e vista de um Projeto Politico Pedagogico, € possivel evidenciar
algumas caracteristicas.

As escolas de Referéncia, Vinculadoras e Certificadoras, por exemplo, tem um PPP para
atendimento regular de seus alunos, de seus professores e de sua comunidade, mas ao atender
a populacdo prisional de sua vizinhanga tem dificuldades em atender as especificidades deste
novo publico, proporcionar formacao especializada para seus professores e de empregar material
didatico pedagogico apropriado para o contexto prisional.

A auséncia de um quadro administrativo proprio para atender a prisao, inexisténcia de
uma dire¢do especifica, de equipe pedagodgica, de coordenacao e de supervisao duplica o trabalho
administrativo desta unidade escolar, com matriculas, rematriculas, transferéncias, controle de
ponto e professores, registro de vida escolar e emissao de documentos. Impensavel esta mesma
escola lidar com dois PPPs, um para atendimento regular e outro para atendimento do sistema
prisional.

A Escola Penitenciaria, modelo mais antigo existente no Brasil, por estar instalada den-
tro de um complexo penitenciario, pode ter secretaria, sala de professores, biblioteca, direcao
propria, coordenacao pedagdgica, supervisao, quadro docente e quadro de apoio administrativo,
podendo exercer bastante autonomia em relacdo a um PPP.

Em seu desfavor pesa a discussao semantica quanto a propriedade e pertinéncia do nome
Escola Penitencidria, que pode sugerir uma pratica pedagogica orientada para reforgar as praticas
do encarceramento e de tudo o que isso pode significar, como a estigmatizag¢ao, a submissao,
o aprender a viver preso, além do fato de que a nomenclatura foi apropriada para se referir a
uma instancia de formacao de pessoal penitenciario, hoje renomeada em alguns estados para
Academia Penitenciéria ou Escola de Administracdo Penitencidria.

Por for¢a de imposicao da legislagdo, as escolas penitenciarias precisaram alterar a no-
menclatura, adotando nomes convencionais, para que a documentacdo escolar emitida em favor
de seus alunos ndo contribuisse no processo de estigmatizacdo com a identificagdo de Escola

Penitenciaria.

MISP), Disponivel em https://www.gov.br/depen/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-espor-
te-e-cultura/educacao-esporte-e-cultura. Consultado em 30 Out. 2020.
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O modelo de anexos e extensdes ¢ a propria expressdo do tradicional puxadinho, espago
provisodrio e adaptado para sala de aula, sem qualquer infraestrutura de apoio a atividade docente.

A vinculagdo da Educagdo Prisional a um centro ou ntcleo de Educagdo de Jovens e
Adultos, quando este destinado exclusivamente a populagdo presa apresenta mais vantagens
do que desvantagens, dada a liberalidade que a LDB permite a esta modalidade de ensino e a
flexibilidade que ela pode ter para atender segmentos especificos.

Deste que o centro ou nucleo tenha infraestrutura propria, dire¢do, coordenagdo, su-
pervisdo, quadro docente, equipe de apoio administrativo, ¢ possivel ter e executar um PPP de
maneira bastante razoavel, proporcionando formacgao especifica aos seus docentes e desenvol-
vendo material didatico apropriado ao contexto prisional, além de poder realizar os exames de
certificacdo e de aliar a Educacdo Bésica a Educacdo Técnica e Profissional.

O modelo da Escola Polo, adotada no Distrito Federal, no Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul, dada a exclusividade do atendimento a populagdo prisional, apresenta mais vantagens
do que desvantagens na execucao de um PPP proprio, pois tendo todos os elementos e insumos
que conformam uma unidade escolar, pode orientar sua voca¢ao integralmente para a Educacao
Prisional e tornar-se referéncia para a area no estado, inclusive para a formagao inicial e continu-
ada de seus docentes e no desenvolvimento e material didatico pedagogico proprio e especifico
para este contexto.

Sua desvantagem mais saliente esta na questao da logistica, que faz com que a sede da

escola esteja muito distante das unidades prisionais onde acontece a Educagao.

Condicionantes e determinantes do PPP da Educacao em prisées

Como a mais nova fronteira da Educag¢do, contemplada no eixo epistemologico da Edu-
cacdo de Jovens e Adultos tal qual se pratica no Brasil, sob orientacdo do ja antigo Parecer CFE
n°® 699/72, que atribui a EJA trés fungdes basicas: reparadora, equalizadora e permanente ou
qualificadora, a Educagdo em Prisdes requer uma nova arquitetura pedagogica, com redefini¢cao
das atribuicdes dos profissionais que exercem a custodia da pessoa privada da liberdade e uma
nova concertagdo entre as varias ciéncias que atuam no contexto prisional.

Em ensaios anteriores do GEPEPRIVACAOQ, Roberto da Silva e Fabio Aparecido Moreira

apontaram que,
Muitos estudos, desde pesquisas académicas, observagdes diretas por parte de
educadores profissionais, relatorios produzidos por investigacdes judicidrias e
parlamentares até monitoramentos realizados por entidades de defesa dos di-

reitos humanos, assinalam que os programas educativos em estabelecimentos
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penitenciarios sdo inadequados, de baixa qualidade e de pouca frequéncia por
um Unico motivo: incompatibilidade entre os objetivos e metas da Educacao e
os objetivos e metas da pena e da prisdo. (SILVA, MOREIRA, 2006, p. 12).

O titulo do artigo acima citado € Objetivos educacionais e objetivos da reabilitagdo penal:
o dialogo possivel, e este didlogo ¢ revisitado agora a luz da Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de Maio
de 2010, que no Inciso I do Artigo 3° determina que “¢ atribuicao do 6rgdo responsavel pela edu-
cacdo nos Estados e no Distrito Federal (Secretaria de Educacdo ou 6rgio equivalente) e devera
ser realizada em articulagdo com os 6rgdos responsaveis pela sua administra¢do penitencidria”.

Diante deste imperativo legal os mesmos autores acima referenciados advertem que

Esta incompatibilidade [acima citada] ndo ¢ de ordem epistemoldgica, ainda
que se possa afirmar que a condi¢do de confinamento prolongado, a necessida-
de de rapida adaptacdo a um ambiente hostil marcado pela cultura da violéncia
e a perda de referenciais de valor sejam capazes de suscitar outras formas de
saberes e de produgdo de conhecimentos. [...] A incompatibilidade, diria eu, é
de ordem conceitual. Enquanto prevalecer a concepgao de prisdo como espago
de confinamento, de castigo, de humilha¢do e de estigmatizacao social a Edu-
cacdo ndo tera lugar na terapia penal, limitando-se a ser, como efetivamente
tem sido, apenas mais um recurso a servigo da administragdo penitenciaria
para ocupar o tempo ocioso de alguns poucos presos e evitar que se envolvam

em confusoes.

Isso quer dizer que precisamos dar eficdcia ao principio do regime de colaboragao, tao
enfaticamente colocado no artigo 211 da Constituicao Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), de 1996, nos Arranjos de Desenvolvimento da Educacao
(ADEs), na Resolugdo CNE/CEB 1, de 23 de janeiro de 2012, na Lei de Consorcios, de 6 de
abril de 2005, no Decreto n° 6.017, de 17 de janeiro de 2007, no artigo 7° do Plano Nacional
de Educacao (PNE) (Lein® 13.005, de 25 de junho de 2014), que dizem: “A Uniao, os Estados,
o Distrito Federal e os municipios atuardo em regime de colaboracgdo, visando ao alcance das
metas e a implementagao das estratégias objeto deste Plano.

Ora, a Educacao ¢ marcada pela intencionalidade e para isto se serve do espago, do tem-
po, da progressividade dos contetidos, do método, da didatica, do controle e da avaliagdo e visa
alcangar seus objetivos em médios e longos prazos e ¢ preciso entender nesta nova arquitetura
pedagdgica as atribuigcdes e competéncias dos entes nomeados na Resolu¢do CNE/CEB que
baliza este estudo.

Neste sentido, a atribui¢ao do municipio na oferta da Educacao em Prisdes deveria ser na
oferta da Educacao de Jovens e Adultos, especialmente em relagdo a alfabetizagdo e ao Ciclo I do

Ensino Fundamental e ndo em relacdo a Educagao Infantil, pois prisao ndo ¢ lugar para criangas.
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A proposito, ¢ oportuno a Educacdo se posicionar contrariamente a Lei n° 11.942, de
2009, que alterou a Lei de Execucao Penal (BRASIL, 1984) para instituir a “creche para abrigar
criancas maiores de 6 (seis) meses e menores de 7 (sete) anos, com a finalidade de assistir a
crianca desamparada cuja responsavel estiver presa.” Esta lei ¢ uma clara violagdo dos artigos
5° e 6° de outra lei —8.069'90 - o Estatuto da Crianga e do Adolescente que assim determina

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao, pu-
nido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissao, aos seus direitos
fundamentais.

Art. 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-20 em conta os fins sociais a que
ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e
coletivos, e a condicdo peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em

desenvolvimento.

A Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) aprovou em 14 de Dezembro de 1990 a Re-
solugdo n°. 45/110 intitulada Regras Minimas para a Elaboragdo de Medidas ndo Privativas de
Liberdade, também conhecida como Regras de Toquio, orientando a todos os paises a aplicacdo
de san¢des alternativas a prisdo, reservando-se o encarceramento somente para atos de maior
poder ofensivo ou para agentes que apresentem maior grau de periculosidade.

Segundo o espirito desta Resolucao, o Brasil deveria encontrar urgentemente outras for-
mas de responsabilizac¢do criminal da mulher sentenciada pelo cometimento de crimes que nao
seja o encarceramento. A concessao (SIC)da Lei n°® 11.942 para que a mulher possa ficar com
seus filhos pequenos dentro da prisdo durante o cumprimento da sentenga sé agrava o problema

e impde ao municipio uma atribui¢do que distorce suas finalidades originarias.

Relacao entre educacao e execucgao penal e seus impactos

Preliminarmente ha que se lembrar que segundo o Artigo 3° da Lei n° 7.210 de 11 de
Julho de 1984 “Ao condenado e ao internado serdo assegurados todos os direitos ndo atingidos
pela sentenca ou pela lei”, logo impde-se ao estado, suas agéncias e seus agentes a dificil tarefa
de assegurar ao condenado a preservagdo de todos os seus demais direitos ndo atingidos pela
sentenca.

No meio juridico ainda nao ha defini¢des precisas e definitivas quanto a superveniéncia
de um Direito Penitenciario ou de um Direito Educacional, que nos parece seria o campo ade-
quado para a discussao quanto as intersecgoes entre o exercicio do direito a Educacao de pessoas

privadas da liberdade e as regras da execug@o penal vigentes em estabelecimentos penais.
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Em dezembro de 2019, o Congresso Nacional aprovou a Emenda Constitucional 104
que instituiu a Policia Penal como 6rgao responsavel pela seguranga dos estabelecimentos pri-
sionais dos estados. A medida foi comemorada pelos sindicatos dos entdo denominados Agentes
Penitenciarios, mas lamentada pelas organiza¢des de direitos humanos e pela Educacao e por
algumas razdes bem simples.

Ainda que a categoria profissional e seus 6rgaos de representacao tenham comemorado a
iniciativa, para a Educacao em Prisdes isso significa um injustificavel retrocesso, pois uma coisa €
estender o Direito a Educagao a agentes penitencidrios civis que, de resto, tem as mesmas origens
sociais e apresentam as mesmas necessidades educacionais dos presos sob sua responsabilidade.
Outra coisa muito diferente € pensar a educabilidade social de pessoas fardadas, armadas, que sao
treinadas para obedecer ordens hierarquicas sem questiond-las e que, na nossa pratica cotidiana,
¢ a principal fonte de violagdo de direitos humanos no Brasil.

Na intersec¢do entre Educagdo e Execucao Penal, entretanto, pode-se pensar em possiveis
sinergias, interpenetragdes € impactos positivos.

A seguranca penitenciaria, por exemplo, ¢ sindnimo de altas muralhas, fossos no seu en-
torno, caes de vigilancia e homens grandes e fortes armados até os dentes, com um s6 proposito:
evitar a fuga do preso. Para a Educagdo, seguranca advém de uma relacdo de confianga entre as
partes, de reconhecimento da autoridade moral do professor e do desejo de ser conduzido pelos
caminhos do conhecimento, da descoberta e da liberdade.

Reorganizagao do espago fisico. Nem todas as unidades prisionais possuem instalacdes
proprias para escola ou alas de aulas, configurando um perimetro educacional. Entretanto, a
possibilidade de se ter alas, raios, pavilhdes ou mddulos destinados aos presos que estudam
pode se constituir em um diferencial desejavel por parte dos presos, menos problematico para a
administracao penitenciaria e mais humanizado do ponto de vista das relagdes humanas e sociais
que se estabelecem no carcere.

Transformar as assisténcias em Educagdo. Esta definitivamente superado o paradigma
assistencialista inscrito nos artigos 10 e 11 da Lei de Execucdo Penal e devem ser substituidos
pelo paradigma da Educacao patrimonial (I material), em Saude, para os direitos (III -juridica),
para a cidadania (V — social) e para os valores (VI — religiosa), reorientando a atuagdo dos res-
pectivos profissionais e de suas ciéncias para se colocarem a servigo da reabilitagdo do preso e
ndo como meros sucedaneos da Justiga para a elaboragdo de laudos e pareceres.

Substituicao da relagdo prémio/castigo pela prevaléncia de direitos. Tudo na prisao ¢

barganhavel a partir desta relacdo: onde morar, quando trabalhar, as assisténcias, saidas tempo-
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rarias, visita intima, acesso ao telefone, etc; em detrimento do exercicio de legitimos direitos. A
Educagdo nao barganha nada e reconhece a cada um seus direitos proporcionalmente aos seus
esforcos, empenho e rendimento e ndo ha quem nao se felicite a si proprio por ter vencido etapas
na sua trajetoria educacional.

Substituicao da exploragdo da mao de obra pela profissionalizagdo. O baixo nivel de esco-
laridade e a baixa qualificagdo profissional da populagdo prisional no Brasil ¢ uma das razdes da
explora¢do da mao de obra do preso, com remuneragao vergonhosa, sem direitos previdenciarios
e trabalhistas e em qualquer possibilidade de aproveitamento deste trabalho quando em liberdade.
A Educacdo ¢ fundamental para a qualificacdo desta mao de obra seja na tarefa da alfabetizacao,
da elevacao da escolaridade ou da profissionalizagao propriamente dita e ¢ desejavel que o preso
esteja cursando o Ensino Médio, pelo menos, para que a profissionalizacdo seja efetiva e possa
representar a aquisi¢do de uma profissao que possa ser exercida quando em liberdade.

Formagao de liderancas positivas. Devemos superar a cultura de que a lideranga na prisao
seja exercida pelos mais fortes, mais violentos ou com maior cole¢ao de crimes cometidos, nas
quais prevalece o medo e o temos e ndo o respeito. A Educagdo é o meio para desenvolver a
capacidade de analise de situagdo e de conjuntura, aprimorar a argumentagao e fomentar o senso
critico necessario para a tomada de posturas e de decisdes.

Progressao escolar como quesito de avaliagdo da terapia penal. Qual melhor indicador
de sucesso na contemporaneidade do que a taxa de escolarizacdo de uma pessoa ou de uma
populagdao? Quando se verifica a escolaridade inicial no momento da prisao e a escolaridade ao
final do cumprimento da sentenca pode-se ter um indicador preciso quanto ao aproveitamento do
tempo de pena por parte do preso. A continuidade dos estudos em liberdade pode ser, inclusive,
uma das condicionalidades para a progressao de regime, desde que de forma consensual e com

os devidos acompanhamentos.

O projeto politico pedagogico para as prisoes

No livro Educagdo na Cidade (2001a), Paulo Freire, falando sobre sua experiéncia como
secretario da Educacao na cidade de Sao Paulo, apresenta sua concepgao de construcao de projeto

politico pedagdgico:
Evidentemente, para nos a reformulac¢ao do curriculo ndo pode ser algo feito,
elaborado, pensado por uma duzia de iluminados cujos resultados finais sao
encaminhados em forma de pacotes para serem executados de acordo ainda
com as instrugdes e guias igualmente elaborados pelos iluminados. (FREIRE,
2001a, p. 24).
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A necessidade de um projeto politico pedagogico pode ser entendida como decorréncia
direta do processo de maturidade democratica pelo qual o Brasil passou recentemente. Uma ca-
racteristica deste processo foi a supressdo de modelos referenciais para organizar a vida pessoal,
familiar e social e a consequente valorizacao do individuo e de suas experiéncias.

Historicamente a religido forneceu os modelos de pai, mae, filho, assim como os para-
metros para julgamento do que ¢ certo ou errado e do que ¢ bom ou mau.

Para a Educagdo ¢ relativamente tranquilo trabalhar em fung¢ao destes modelos previa-
mente definidos, mas Freire adverte que “o educador comprometido com a constru¢ao de um
projeto politico transformador constroi sua docéncia voltada para a autonomia do educando,
valorizando e respeitando a sua cultura, o seu acervo de conhecimentos e sua individualidade”
(FREIRE, 1977a).

A Educacao, mais do que qualquer outra area de conhecimento, aprendeu a trabalhar
com a diversidade, gerando respostas que contemplam quase todo o espectro das necessidades
educacionais diferenciadas (indigena, quilombola, género, op¢do sexual, deficiéncias, estran-
geiros, hospitalizados etc.). Paulo Freire tratou da questdo da diferenca em Pedagogia da In-
dignagdo (2000), fazendo a defesa do multiculturalismo, no qual o direito de ser diferente em
uma sociedade dita democratica, enquanto uma liberdade conquistada de cada cultura, também
deve proporcionar um didlogo critico entre as diversas culturas, com o objetivo de consolidar e
ampliar os processos de emancipagao.

Portanto, na auséncia de modelos tnicos, hegemodnicos e culturalmente impostos cabe
a comunidade, juntamente com a escola publica que a atende, definir de comum acordo o perfil
do educando a ser formado.

As bases de um PPP coletivamente construido podem ser assim resumidas:

e que tipo de pessoas o Estado, a sociedade e a prisao querem formar?

e quais os recursos fisicos, humanos e financeiros disponibilizados para a escola?

e como serdo organizados os processos de ensino/aprendizagem, monitoramento e
avaliacdo do projeto politico pedagogico?

Cada Estado brasileiro possui conjunturas especificas tanto na Educacao quanto no seu
sistema penitenciario, mas ha documentos de referéncia que podem subsidiar a formulagao dos

respectivos projetos. Sdo eles:

1. Plano Estadual de Educacao. Nos Estados em que ele existe ¢ pertinente verificar se
o mesmo faz alguma referéncia a Educagdo em prisoes.

2. Plano Diretor do Sistema Penitencidrio. Dentre suas 22 metas, merece atencao a
Meta 15 (Educacao e profissionaliza¢ao), na qual se faz o detalhamento quanto ao
nivel de escolaridade de toda a populacdo prisional no Brasil.
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3. Plano Operativo Estadual de Satide no Sistema Penitencidrio. Desdobramento do
Plano Nacional de Satde no Sistema Penitenciario, que coloca a atengao a saude do
preso como atribuigdo do Sistema Unico de Satde (SUS).

4. Deliberagdes do Conselho Estadual de Educagdo sobre a oferta da Educa¢do em
Prisdes ou, analogamente, sobre Educagao de Jovens e Adultos e Educagao Técnica
e Profissional.

Observada a diretriz que determina ser a Educacao em prisdes obrigacdo do Estado por
meio da articulagdo entre as secretarias que cuidam das prisdes e da Educagdo, uma primeira
defini¢do a se fazer é quanto a forma de organizagao do sistema de ensino para atender as uni-
dades prisionais.

O Mato Grosso do Sul, por exemplo, que iniciou a elaboragdo coletiva do seu plano
estadual mesmo antes da homologacao das Diretrizes Nacionais, atende 21 de suas 44 unidades
prisionais por meio da Escola Estadual Polo Prof". Regina Lucia Anffe Nunes Betine, criada em
Dezembro de 2003.

Esta escola estd credenciada pelo Conselho Estadual de Educagdo para oferecer todas
as modalidades da Educacao Basica, possui um quadro proprio de 60 professores e cinco coor-
denadores pedagodgicos e cada unidade prisional atendida ¢ concebida como uma extensdo da
escola. Este ¢ 0o modelo que podemos chamar de escola vinculadora ou escola polo.

O Estado de Santa Catarina, nao obstante possuir desde 1975 uma denominada Escola
Supletiva Penitenciaria, faz o atendimento escolar da populagdo prisional por meio dos seus 36
Centros de Educac¢do de Jovens e Adultos (CEJAs), diretamente subordinados a uma coordena-
doria da Secretaria Estadual de Educagdo. Nao obstante haver uma coordenacao unica para os
36 CEJAs, resguarda-se a autonomia de cada um na elaboragao do seu PPP, caracterizando-se
como um modelo descentralizado de atendimento.

No Mato Grosso existe desde 2009 a Escola Estadual Nova Chance, vinculada a Secretaria
Estadual da Educacao, que atende 19 das 60 unidades prisionais do Estado. Esta escola também
se caracteriza como uma escola vinculadora e as unidades prisionais atendidas sdo concebidas
como salas anexas da escola oficial.

Ha ainda a possibilidade de que cada unidade prisional esteja diretamente vinculada a
unidade escolar mais proéxima ou que cada unidade prisional tenha sua propria escola, inclusive
dotada das respectivas institui¢des auxiliares como grémio, Conselho de Escola e Associacao
de Pais e Mestres.

Nos trés estados aqui referenciados o Plano Estadual de Educagdo em Prisdes foi con-
cebido como as diretrizes estaduais para o tema, articulando secretarias e 6rgaos de governo;

criando infraestrutura e logistica; organizando as carreiras profissionais; estabelecendo atribuigdes
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e competéncias e organizando as condi¢des de oferta, fiscalizacdo e avaliagdo da Educagdo nas
prisdes.

O projeto politico pedagodgico constitui o instrumento operacional por meio do qual a
Escola Regina Betine, os CEJAs e a Escola Nova Chance definiram suas prioridades, objetivos
e metas a serem alcancadas em determinado periodo de tempo. O modelo da escola vinculadora
ou escola polo possibilita que o PPP seja tnico para todo o Estado, abrangendo a totalidade das
unidades prisionais atendidas.

Importante ressaltar que no ambito de um plano estadual ndo h4d uma solucao Uinica para
oferta da Educacdo em prisdes.

Quando analisados os dados relativos ao perfil de escolarizagao da populagao prisional
no Brasil, a alfabetizagdo surge como um desafio ético a ser enfrentado pelo Estado e pela socie-
dade, pois inadmissivel hoje a existéncia de analfabetismo entre jovens e adultos em sociedades
contemporaneas. A elevagdo da escolaridade para cerca de 80% dos presos que nao concluiram
o Ensino Fundamental soa como uma agao reparadora face ao fato de ter sido negado a eles o
Direito a Educacdo na idade apropriada.

Durante o processo de elaboracao dos planos estaduais para a Educagdo em estabeleci-
mentos penais nos estados de Mato Grosso do Sul, Santa Catarina e Mato Grosso, a analise dos
dados de escolarizagdo dos presos apontaram para a necessidade de que a Educagao de Jovens e
Adultos a ser oferecida assumisse modelagens diversas para atender as diferentes necessidades
de homens e mulheres presos.

A primeira modelagem, para contemplar os presos que ndo sdo alfabetizados ou nado
exercitaram o direito constitucional & Educa¢ao Basica de nove anos foi, prioritariamente, nos
sentidos de alfabetizacdo e de elevacdo da escolaridade.

Cruzados os dados de escolaridade e de trabalho, entretanto, ficou evidente que sdo
exatamente estes 0s presos que mais constantemente optam pelo trabalho em detrimento da
Educagao, por razdes 6bvias. Logo, a proposta de Educagdo para este contingente teve que,
inexoravelmente, considerar a relagdo trabalho e Educacgao, possibilitada pelo conceito de “qua-
lificacdo pelo trabalho” enunciado no Artigo 27, Inciso III, combinado com o Artigo 37, § 2° da
LDB que autoriza, inclusive, o reconhecimento de conhecimentos e habilidades adquiridos por
meios informais.

A segunda modelagem contemplou os que possuem o Ensino Fundamental completo,

portanto exercitaram o direito constitucional a escolarizagdo basica de nove anos, mas devem
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ser estimulados a continuidade dos estudos com vistas a elevagdo, ndo apenas da escolaridade,
mas também de suas competéncias técnicas relacionadas ao trabalho.

Os artigos 35, 36 e 41 da LDB autorizam o atendimento desta demanda por meio do Ensino
Médio, no qual também podem ser aproveitados os conhecimentos e habilidades anteriormente
adquiridos, resultando em certificagdo de Educagdo Profissional de Nivel Médio com validade
nacional e em uma profissao para o individuo quando em liberdade.

Uma terceira modelagem objetivou atender os presos que comecaram, mas nao conclu-
iram o Ensino Médio e que, ndo obstante isso, exercem no interior da prisao oficios indexados
na Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO). O Artigo 40 da LDB autoriza diferentes articu-
lagdes da Educacao Profissional, inclusive com o proprio ambiente de trabalho. A énfase, neste
caso, foi estimular a conclusdo desta etapa, explorando as possibilidades também previstas nos
artigos 39, 41 e 42 da LDB.

Os presos que possuem o Ensino Médio Completo podem se beneficiar da Educagdo
Profissional, estes sim, no sentido de aprendizagem de uma profissao de nivel técnico, como
sdo os casos dos monitores de Educacgdo (§2° do Artigo 9° das Diretrizes) e do Agente Prisional
de Saude (Art. 9° da Portaria Interministerial 1777, de 9.9.2003 que institucionaliza o Plano
Nacional de Satde no Sistema Penitenciario). Este Plano prevé a qualificacdo profissional de
pelo menos 5% dos presos como Agentes Prisionais de Saude, com formacao equivalente ao do
Agente Comunitario de Saude.

Somente o uso destes dois dispositivos possibilita formar, de imediato, 25 mil presos
para ajudar a enfrentar os graves problemas de saude no sistema penitencidrio. Usada a analogia
€ a mesma propor¢ao para formacao de presos como monitores de Educagdo seriam outros 25
mil auxiliares para os profissionais da Educa¢do. Dadas as caracteristicas que fazem com que a
Saude e a Educagao possuam alto valor agregado na reabilitagdo e que os presos possuem, de
modo geral, uma boa representacdo social destas profissdes, mesmo quando exercida por outros
presos, estas sdo duas profissdes sociais de nivel técnico capazes de impactar positivamente a
cultura prisional, inclusive na formacao de liderancgas positivas dentre a populagdo prisional.

Estas possibilidades estao regulamentadas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
(MEC, 2004) e as Diretrizes Nacionais fazem menc¢ao a “preparacdo especial” (formagao pe-
dagogica) que devem receber os presos para atuagdao no apoio aos profissionais da Educagao,
servindo a mesma orientacdo em relacao aos profissionais da saude.

Silva, Oliveira e Moreira apresentaram no artigo intitulado Ciéncia, trabalho d Educa¢do

no sistema prisional brasileiro (2016)
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Todos os profissionais designados para prestar as assisténcias e os servigos estipulados
pela Lei de Execugdo Penal, com excecao da assisténcia religiosa, sao funcionarios do Estado,
inclusive os professores e instrutores de oficios na Educacgao Técnica e Profissional. Essa con-
juncao de conhecimentos e de profissionais de diversas areas de atuagdo em um mesmo campo
de trabalho possibilita configurar o que Thomas Kuhn, no livro 4 Estrutura das Revolugoes
Cientificas, denomina comunidade cientifica, com a seguinte defini¢ao:

Uma comunidade cientifica ¢ formada pelos praticantes de uma especialidade
cientifica. Estes foram submetidos a uma inicia¢ao profissional e a uma educa-
¢do similares, numa extensdo sem paralelo na maioria das outras disciplinas.
Neste processo, absorveram a mesma literatura técnica e retiraram dela muitas
das mesmas ligdes. (KUHN, 1998, p. 220).

O tamanho e a complexidade do sistema penitenciario brasileiro apontam para alguns
desafios que ndo podem ser enfrentados apenas pela Execugdo Penal. Como reverter a tradigao
punitivista da pena e da prisdo para concebé-las em sua dimensao educacional e pedagogica?
Como descontruir a “pedagogia do crime” que impera no interior das prisdes? Como fazer
para que todos os profissionais que trabalham na prisdo assumam as tarefas de Educagao e de
reabilitacdo do preso para o convicio social? E, finalmente, como fzer pra que todas as agdes e
atividades desenvolvidas na prisao durante o cumprimento da sentenga se constituam em meios

de avaliagdo quanto a eficacia da terapia penal?

Conclusao

Como se depreende dos objetivos deste artigo, a Educagdo pode impactar e influenciar
positivamente a Execugao Penal, desde que cumpridas as determinagdes da Resolugdo CEB/CNE
n°® 2 de que a Educacao seja atribui¢do conjunta das secretarias de Educagdo e da Administra¢ao
Penitenciaria e que estas criem as estruturas necessarias para viabilizar, de parte a parte, a infra-
estrutura, a reforma dos regimentos internos, a elaboracdo de um projeto politico pedagdgico e
a qualificacgdo técnica e profissional de todos os atores envolvidos.

O Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) e o Departamento
Penitenciario Nacional (DEPEN), por meio da Resolugdo n° 9, de 18 de Novembro de 2011,
haviam aprovado uma ambiciosa proposta intitulada Programa arquitetonico: Modulo base —
Projeto Referéncia, com or¢gamento aprovado e projetos de arquitetura e de engenharia ja em
estado adiantado, como proposta para dotar as unidades prisionais brasileiras de modulos de

Educacao e de Trabalho, inclusive com constru¢des novas, que
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Em 12 de Abril de 2018, possivelmente por pressdes dos governadores de estados, o
mesmo CNPCP editou a Resolugao N° 2 autorizando a a flexibilizagdo das Diretrizes Basicas
para Arquitetura Penal antes aprovadas, deixando a critério dos estados construirem ou ndo os
modulos de Educacao e de Trabalho, o que significou o esvaziamento da proposta original.

Na tese de doutoramento intitulada A eficdcia sociopedagogica da pena e privagdo da
liberdade (SILVA, 2001) descrevi em minucias a pedagogia do crime, seus elementos consti-
tuintes e suas formas de reproducao dentro da prisdo, destacando que,

Com a proposta de deslindar os elementos constitutivos de uma suposta peda-
gogia do crime, a Pedagogia e ao pedagogo importam entender a sistematica
de interacdo entre os internos, que faz com que o individuo construa, incorpo-
re e reafirme continuamente uma identidade negativa, ¢ os mecanismos subli-
minares que fazem da pratica delituosa mais como um recurso de afirmacdo
da personalidade negativa do que como um recurso de pratica da delinquéncia
propriamente dita (SILVA, 2001, p. 25).

Retomando os trés eixos orientadores das Diretrizes Nacionais para a oferta da Educacao
em Estabelecimentos Penais — 1. Gestao, Articulagao e Mobilizagao; 2. Formacao e valorizagao
dos profissionais envolvidos na oferta; 3. Aspectos pedagogicos - ndo restam duvidas de que a
cultura prisional precisa ser enfrentada de forma sistémica em todas as suas dimensoes.

A eficacia da pena de privagdo da liberdade ¢ analisada em fungao dos objeti-
vos propostos em lei, orientando-se por dois fatores que se revelaram prepon-
derantes apos a tabulagdo dos dados: a) a vulnerabilidade pessoal e social de
quem ¢ a ela submetido, sobretudo diante dos efeitos deletérios da pedagogia
do crime ¢e; b) ao modelo de administracdo penitencidria, sustentada por um
tripé cujos elementos estruturais sdo: 1) a permissividade para ocorréncia do
trafico de drogas; 2) a permissividade para a corrupgao entre alguns poucos
funcionarios, como forma de amenizar o rigor e os riscos do trabalho e os
baixos salarios pagos e; 3) a compra e venda de privilégios na relacdo entre
presos e alguns funcionarios, todos propiciando a existéncia, manutencao e re-
producao de uma cultura prisional que norteia a natureza das relagdes internas
entre presos ¢ entre presos ¢ funcionarios. (SILVA, 2001, p. 05)

Pelas razdes e argumentos expostos neste artigo e diante da revoga¢do da Resolucao
CNPCP n° 9, e a falta de infraestrutura escolar nas unidades prisionais brasileiras, chegamos a
conclusdo que dentre os modelos adotados pelos estados brasileiros para a oferta da Educagdo em
prisdes, a Escola Penitenciaria ¢ a que oferece melhores condi¢des para ter um Projeto Politico
Pedagogico proprio e especifico para a populagdo prisional.

Por Escola Penitenciario estamos nos referindo a uma unidade escolar com identidade

juridica propria, dotada de dire¢do e de equipe pedagdgica proprias, com o respectivo quadro
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docente que, usando as prerrogativas dos artigos 37, 39, 81 da LDB, possa construir coletivamente
0 seu proprio projeto politico pedagdgico, considerando, como € caracteristico deste instrumento,
todos os servigos e os recursos fisicos, materiais, humanos e financeiros existentes na prisao.

Diferentemente de outras politicas publicas em que se privilegia o atendimento do cidadao
por meio de 6rgaos e servigos publicos existentes na comunidade local, a oferta de Educacao
para pessoas privadas da liberdade constitui uma das poucas excec¢des que justifica a oferta deste
direito dentro da prépria unidade prisional, por forca da restricao do direito de ir e vir previsto
na senten¢a de condenacao.

E esta conjuntura que levou o GEPEPRIVACAO a reafirmar seu posicionamento expresso
no livro Didatica no Carcere II (SILVA, 2018, p. 17), que qualquer proposta educacional para
as prisoes brasileiras deve levar em consideragdo estes fatores:

e deficiéncias de infraestrutura (sala, carteiras, lousas, equipamentos etc.);

o falta de material didatico especifico e restricdes ao uso de materiais convencionais
de uso comum

e salas com pessoas de diferentes idades

e grande defasagem na relagdo idade/série

e classes multisseriadas

e excessiva rotatividade dos alunos

¢ rigidos sistemas disciplinares que impedem livre movimentagdo dos alunos

e rigidos sistemas de seguranga que dificultam o acesso e movimentagdo de profes-
sores

o dificuldade de acesso a recursos de TIC (Tecnologias da Informacao e da Comuni-
cacdo)

e precariedade de estimulos sensoriais (visual, auditivo, tatil, gustativo e olfativo)

Os diferenciais deste PPP sdo as possibilidades de incorporagao do conceito de comunida-
de cientifica tal qual enunciado por Thomas Khun (KHUN, 1998) para agregar todas as ciéncias
e seus respectivos profissionais em torno de objetivos comuns e de articular a educagdo escolar
com a educacdo ndo escolar e as demais atividades de trabalho, esporte, arte, cultura, satide e as
assisténcias juridica, psicologica, social e religiosa em um mesmo projeto, além de desenvolver
seu proprio material didatico pedagogico e proporcionar formacao de seus professores segundo
0s pressupostos teoricos e metodologicos do seu PPP.

A opgdo por este modelo tem a ver também com o aproveitamento do potencial que
oferecem os artigos 37, 38 e 81 da LDB.

Art. 37 - § 1° [...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho.

§ 2°[...] o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes
integradas e complementares entre si.
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§ 3° [...] articular-se, preferencialmente, com a educagio profissional.

Art. 38 - § 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Art. 81 - Art. 81. E permitida a organizacio de cursos ou institui¢des de ensino

experimentais, desde que obedecidas as disposi¢des desta Lei.

Por analogia, o Conselho da Comunidade e o Patronato, previstos no Artigo 61, VI e VII
da Lei de Execugdo Penal sdo institui¢des auxiliares do estabelecimento penitenciario e podem
cumprir as fungdes determinadas no Artigo 14, II da LDB para efeito de cumprimento do pre-
ceito da gestdo democratica previsto no Artigo 15 da mesma Lei, inclusive para execucao dos
programas suplementares a que se refere o Artigo 4°, VII da LDB e administragdo de seus pro-
prios recursos financeiros, como Caixa Escolar, conforme dispde o Artigo 12, IT da mesma LDB.

Como se depreende das analises aqui realizadas, o atendimento as especificidades da
Educacao no sistema prisional brasileiro ndo cabe na estrutura e na forma de organizagado e de
funcionamento de uma escola regular tal qual as que atendem a rede publica de ensino para
atendimento a comunidade livre.

Finalmente considera-se que professores e professores devam ter dedicagao exclusiva
a esta modalidade de ensino, como uma especialidade na carreira do magistério, selecao por
meio de concurso publico e direito as prerrogativas relativas ao trabalho perigoso e insalubre, de
acordo com o previsto no Artigo 7°, XXIII na Constitui¢ao Federal que determina que seja pago

“adicional de remuneragao para as atividades penosas, insalubres ou perigosas, na forma da lei”.
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RESUMEN:

Las carceles en el mundo son visualizadas como espacios donde el castigo y la pena por el delito co-
metido es el proposito de estos recintos, los presos son apartados del medio libre, siendo estos lugares
ubicados en las marginalidades de las ciudades en la mayoria de los casos. Por otra parte, también y
contrapuesto de este proposito, corresponde a los estados velar por la justicia, por el bienestar todas las
personas y deben entonces preocuparse por la mantencion de estos recintos en cuanto a acondiciones
dignas y por ende a cautelar los derechos de los privados de libertad, derechos como, la salud, derecho
a la educacion, a la actividad fisica, artistica entre otras. En este medio hostil, la educacion formal a
través de la institucion escolar cumple un rol clave se hace cargo del derecho a la educacion para todos
y todas las personas, pero la interrogante es ;como se desarrolla esta al interior de las carceles en paises
de Latinoamérica? Este estudio intenta comparar la realidad de la educacion y sus docentes quienes se
desempeiian en la educacion formal en las carceles de tres paises de América Latina: Brasil, Chile y
Argentina; explora las similitudes y diferencias entre sus practicas y su contexto. Se utilizo metodologia
cualitativa través de entrevistas a los/as docentes de los tres paises, de los cuales surgieron temas como
funcidén y rol de la escuela en un recinto penitenciario, aprendizaje, evaluacion, logro de objetivos, de-
sarrollo del curriculum, relacion de los/as docentes con los/as responsables de la seguridad en las carce-
les. Las conclusiones se concentran en el derecho a la educacion de los/as presos/as, el rol contenedor de
la escuela, las tensiones entre la educacion y la institucion responsable de la seguridad, la complejidad
del curriculum.

Palabras Claves: Educacion de Adultos. Carcel-Escuela. Curriculum.
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RESUMO:

A COMPLEXIDADE DA EDUCAGAO ADULTO NAS PRISOES DO
CHILE, BRASIL E ARGENTINA

Os espagos prisionais sdo vistos em muitos lugares do mundo como lugares nos quais o castigo € o pro-
posito para reparar crimes cometidos. Os presos sdo apartados do meio livre e, geralmente, sdo espagos
localizados em pontos distantes dos centros das cidades em muitos casos. Por outro lado, cabem aos
estados velar pela justica e bem-estar das pessoas. Devem entdo preocupar-se com a manutencao destes
recintos oferecendo condicdes dignas para os privados de liberdade. Devem garantir direitos como:
saude, educacdo, atividade fisica e artistica dentre outras. Neste meio hostil, a educagdo formal cumpre
um papel chave para garantir o direito a educag@o para todas as pessoas. Entretanto, se coloca a questao:
Como esta se desenvolve no interior dos carceres nos paises latino-americanos? Este estudo compara a
realidade da educacdo e dos docentes que atuam no espago carcerario em trés paises da América Lati-
na: Brasil, Chile e Argentina. Explora as similitudes e diferencas entre suas praticas levando em conta
as realidades especificas. Utilizou-se a metodologia qualitativa por meio de entrevistas aos docentes
dos trés paises, das quais surgiram temas como: fun¢ao e papel da escola em um recinto penitenciario,
aprendizagem, avaliacao, desenvolvimento curricular e relacdo dos docentes com os responsaveis pela
seguranga nas prisoes. As conclusdes se concentram no tema do direito a educagdo dos encarcerados,
em especial, os limites da escola e a tensoes relacionadas as institui¢des responsaveis pela seguranga nos
espacos prisionais, a complexidade do curriculo.

Palavras-chaves: Educacao de Adultos. Educagdo em Prisdes. Curriculum.

ABSTRACT:

THE COMPLEXITY OF EDUCATION THE ADULT IN THE PRISIONS OF
CHILE, BRAZIL AND ARGENTINA

Prison facilities are widely understood to deliver punishment as reparation for crime. Inmates are sepa-
rated from the environment and isolated from city centres. On the other hand, justice and welfare are
responsibilities of the state, which ought to be concerned with the maintenance of prisons, offering
dignified conditions for those deprived of their freedom, guaranteeing rights such as: health, educa-
tion, physical and artistic activity. Within this hostile environment, formal education plays a key role in
guaranteeing the right to education for all people. Meanwhile, the question arises: how are these issues
being approached in Latin American prisons? This study compares the reality of two teachers who work
in prison spaces in three countries — Brazil, Chile and Argentina — exploring the similarities and dif-
ferences between their practices, while taking into account their specific circumstances. Throughout a
series of qualitative interviews, several themes arose: the role of education in prison facilities, learning
strategies, evaluation, curriculum development and the relationship between teachers and prison staff.
The conclusions are centered on the prison population’s right to education, specially, regarding the limits
of the school model and the tensions related to the institutions that provide security in prison spaces, the
complexity of the curriculum.

Keywords: Adults Education. Prison Education. Curriculum.

Introduccion

La educacion en recintos penitenciarios es casi desconocida por la mayor parte de las
poblaciones de los paises estudiados. Las politicas educativas no tienen como prioridad la edu-
cacion de jovenes y adultos y, por supuesto, tampoco la educacion en contextos de privacion

de libertad. Esta realidad y la experiencia de los investigadores en estos contextos educativos

Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 68-90, jan./abr. 2021 | 69



Violeta Acuiia — Colladon, Roberto Catelli Jr e Francisco Scarfo

motivo este estudio que considera tres paises de Latinoamérica, paises de los autores; Argentina,
Brasil y Chile, con una variable particular estos son republicas presidencialistas que desarrollaran
gobiernos con elecciones populares en todos los niveles después de mas de tres décadas de la
presencia de dictaduras militares.

Después de vivir en democracia, hoy se advierte mayor conciencia de los derechos sociales
de la ciudadania en forma mas abierta e informada, lamentablemente las condiciones econémicas
para todos y todas los ciudadanos/as acenttian las brechas sociales, hay mayores desigualdades
en todo orden; salud, educacion, vivienda, trabajo, paises que presentan fuerte contraste social y
pocas oportunidades de empleo. Uno de los casos recientes que puede constatar este fenomeno,
es la resistencia popular de la revuelta social en Chile en octubre del 2019.

Uno de los ultimos sucesos que los gobiernos del mundo han enfrentado es la situacion
sanitaria que ha resentido la poblacién por el COVID 19, las medidas implementadas fueron
distintas, esta situacion en los aspectos educativos acentuaron las condiciones de desigualdad
por las exigencias y el aceleramiento del uso de las tecnologias, no solo por su dominio sino
también por el acceso, cabe sefialar que el estudio que se presenta fue realizado antes de la
pandemia, por tanto presenta lo que sucedia en estos ultimos afios, situaciones no resueltas y
que continuaran con pandemia o sin ella.

Una de las interrogantes qué se pretendi6 responder fue en que medida y como se sos-
tiene el derecho a la educacion de los/as encarcelados/as que en general son personas con baja
escolaridad. ;| En qué condiciones se realiza este derecho y que oportunidades son ofrecidas a esta
poblacion privada de libertad? ;en qué condiciones y cuales son las similitudes y diferencias con
a la educacion ofrecida fuera de los muros de la carcel?. Para responder estas y otras preguntas
que fueron surgiendo, de forma mas especifica del fendmeno educativo, se realizé un estudio
ambicioso que pretendidé comparar, las situaciones educativas en las Escuelas de los recintos
penitenciarios en Chile, Argentina y Brasil. Para comprender la realidad de la educacion en las
carceles de los tres paises, se organizd primero una mirada general sobre los estudios, leyes y
procesos de organizacion de sus curriculos, luego a través de entrevistas a docentes respecto a
los aspectos mas especificos relacionados con los contextos educativos se formularon preguntas
de investigacion como: ;Cual es el rol de la Educacion en las escuelas Cércel? ;Es pertinente
el curriculo hoy en las escuelas carcel? ;Existen diferencias en los tres paises en el tipo de
educacion impartida? ;Como se da la relacion entre el Ministerio de Educacion y el Ministerio
de Justicia para la organizacion de un sistema educativo en las carceles? Para responder a estas
preguntas de la investigacion hicimos entrevistas a profesores/as de los tres paises. El aporte de

este estudio es continuar y defender al idea de seguir desarrollando acciones educativas en las
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caceles, se conoce que educar en un ambiente de prisiones no es facil y que los proyectos de
los gobiernos deben contribuir al desarrollo humano y social (JULIAO, 2018), como también

ayudar a desentrafar el complejo mundo educativo en la cércel.

Algunos datos de contexto de las carceles en Brasil, Chile y
Argentina

Debemos considerar que Argentina y Brasil son paises federales y poseen tanto sistemas
penitenciarios federales como provinciales, y de igual modo mantienen un sistema educativo
provincial y municipal que conviven y tensionan las diferentes regiones, departamentos y/o
provincias. En Brasil, por ejemplo, existen algunas pocas penitenciarias federales que son
consideradas de maxima seguridad. La mayor parte de las penitenciarias son de administradas
por los estados teniendo cambios de un estado para otro, ya en Chile, las penitenciarias estan
directamente vinculadas al gobierno central, manteniéndose un control mas centralizado de los
espacios carcelarios.

Laley de educacion en Brasil, que se denomina de Plano Nacional de Educagdo (PNE), no
establece ninguna normativa especifica para la educacion en carceles. No hay metas u objetivos
a ser cumplidos. Hay solamente en Brasil una normativa del Consejo Nacional de Educacion
(CNE) que, en 2010, cre6 reglas especificas haciendo la vinculacion de la educacion en carceles
con las reglas definidas para la educacion de adultos en cada uno de los estados de la federacion.
Asi, todo que es derecho y regla para la educacién de adultos en los estados debe ser también
para la educacion en cérceles.

En Chile, la ley general de Educacion clasifica los niveles educativos y dos modalidades:
la de Educacion Diferencial y la de Educacion de Adultos. Extranamente la educacion en carcel
solo aparece mencionada en el articulo de la modalidad de Educacion Especial donde apropdsito
de las adaptaciones curriculares vienen mencionadas las carceles, sin que esta educacion este
mencionada en la Educacion de Adultos que es la que se imparte en las carceles chilenas. En
cambio, se destaca en Argentina la Ley general de Educacion que tiene como capitulos separados
la Educacion de Adultos y la educacion en contextos de privacion de libertad, lo que da cuenta
de una real insercion del tema en la politica nacional del pais.

En el caso de Brasil, Argentina y Chile, cuando observamos un periodo mas
amplio, desde 1950, verificamos que se trata de paises que han ampliado fuertemente la tasa de
encarcelamiento. En el caso de Brasil aument6 en un 136%, en Argentina el 107% y en Chile

el 105%. Brasil es el segundo pais que mas aument6 la tasa de encarcelamiento en el mundo,
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Argentina ocupd el quinto lugar y Chile el sexto lugar en aumentar esa tasa, en una muestra de
40 paises. (DEPARTAMENTO PENITENCIARIO NACIONAL; MINISTERIO DA JUSTICA
E SEGURANCA PUBLICA, 2017)

En lo que se refiere a los rangos etarios, se observa en Chile que (FLICK, 2007) en 2013,
el 24% de los encarcelados tenian entre 18 y 24 afios y un 40% de 25 a 34 afios. De esta forma,
como ocurre en Brasil, la mayoria de los presos se encuentran entre los més jovenes, en el caso
argentino, el 61% de los encarcelados tienen entre 18 y 34 afios.

En Argentina, el 2016 el 96% eran hombres, en ese mismo afio en Brasil las cifras al-
canzaban un 6.9% del sexo femenino (PRISON STUDIES, 2019a), la tendencia comprobada es
que la mayor poblacion es masculina a la fecha.

Sobre la escolaridad de los presos, en Argentina, el 5% de los presos tenian como méximo
completado la escuela primaria, que se refiere a los primeros seis afios de estudio. Otro 30% tenia
el primario incompleto en 2013 y s6lo el 7% habia completado la escuela secundaria. Sélo el 2%
de los presos tenia un nivel universitario. Las cifras en general son preocupantes, teniendo en
cuenta la situacion procesal, la edad y la inclusion en actividades educativas, laborales recreati-
vas y deportivas, en virtud del creciente aumento de la poblacidon detenida. Scarfo (2011, p. 63).

Una diferencia importante en el sistema penitenciario argentino y chileno en relacion
con el brasilefio es la no existencia de una excesiva sobrepoblacion carcelaria conforme a los
datos oficiales. Mientras que la tasa de ocupacion en Brasil en 2016 era del 167.8% (PRISON
STUDIES, 2019a), en Chile era del 100.4% (PRISON STUDIES, 2019b). En el caso argentino
hay que destacar que la sobrepoblacion carcelaria comenz6 a crecer a partir de 2014, cuando el
numero de vacantes comenzo a ser menor que el numero de presos y viene creciendo esta so-
brepoblacion desde entonces. Vale recordar que el caso de Argentina la tasa de encarcelamiento
pasé de 91 personas detenidas cada 100 mil habitantes en 1997 a 161,8 en 2014. (CENTRO DE
ESTUDIOS LEGALES Y SOCIALES, 2016, cap. 7)

Como se indico anteriormente, también en el caso de Chile hay un fuerte crecimiento del
encarcelamiento en las tltimas décadas. En el afio 2000 la poblacion penal en sistemas cerrados
era de 33.050 reclusos, poblacién que fue en aumento llegando a su peak en el afio 2010 donde
alcanzo a 54.628 presidiarios, esto fue disminuyendo desde el 2012 hasta el afio 2018 llegando
a la cantidad de 41.689 presos (PRISON STUDIES, 2019b).

El perfil de los encarcelados es similar al que ocurre en Brasil y Argentina. Del total de
atendidos en abril de 2017, el 89% eran hombres y el 11% mujeres. En relacion a los rangos de
edad, en el caso de los varones 44,1% tiene entre 19 y 29 afios, un 30,9% tiene entre 30 y 39

afios, y un 25% tiene sobre 40 afios. También sucede en Chile, como en Brasil que el motivo de
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ingreso en el sistema penitenciario es el delito de robo, mientras que para las mujeres son cri-
menes relacionados con el trafico de drogas. Mientras que el 62,5% de los crimenes cometidos
por los hombres son robo, el 52,9% de las mujeres son presas por crimenes relacionados con el
trafico de drogas, lo que ocurria con el 15,6% de los hombres en 2015 (MINISTERIO DE LA
JUSTICIA; GENDARMERIA DE CHILE, 2016).

Educacién de Adultos, el curriculum y el aprendizaje.

La educacion al interior de la carcel estd normada por los ministerios de educa-
cion, quienes deben velar por la aplicacion de las leyes generales de educacion, sin embargo,
al interior de las carceles, emergen y se relevan las problematicas presentes en el medio libre
en la educacion de adultos en general, una de ellas es la pertinencia del curriculo, la didactica,
los estilos docentes, la evaluacion, para resumir los componentes necesarios para desarrollar
el proceso de ensefianza-aprendizaje orientado a la promocion de los estudiantes a un curso
superior o bien al egreso y certificacion de la educacion media, y/o en casos muy particulares
la Educacién Universitaria.

Un elemento relevante que atraviesa la ensefianza formal es el curriculum,visualizado
a través de los planes y programas que se constituye en la ruta que siguen los maestros para
impartir las clases, pero se puede constatar que este camino no es facil. El curriculum entonces,
es uno de los elementos claves del proceso educativo, que si es analizado con profundidad, y
se asume su complejidad, se debe apartar una mirada simplista, donde solo se concentra la
observacion en algunos componentes de €l. Es dificil desentrafiar todo lo que puede emerger,
intentando asumir esta complejidad, frente a un tejido de eventos, acciones , interacciones ,
azares, la complejidad que se presenta con rasgos inquietantes de lo enredado, del desorden,
de la incertidumbre.(MORIN, 2011). El curriculo puede ser analizado desde la complejidad,
aunque sea dificil, pero se debe asumir que esta vivo, es cambiante, no solo se estudia desde
la teoria, sino también en la practica, se presenta como un campo de estudio donde es delicado
poner en orden fendmenos, con claras clasificaciones y distinciones. Desde un andlisis lineal y
tradicional el curriculo se presenta casi estatico e inamovible, pero el curriculum es mucho
mas, considera ciencias como la filosofia, psicologia, antropologia, es una entramada red que
se organiza para que los estudiantes transiten por niveles educativos aprendan y se adapten a
la sociedad.(ACUNA, 2019).

La complejidad del curriculum, genera dificultades para comprender a cabalidad como se

manifiesta, se puede intentar categorizar y ordenar para poder entender, pero el aspecto educativo
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del curriculum profundo es la comprension de las relaciones entre el conocimiento académico,
el estado actual de la sociedad y el proceso de autoformacion.(PINAR, 2014).

Por otra parte es importante sefialar que una vez que se estudia el curriculum emergen
y salen a la superficie problemas adicionales por tanto este concepto es elusivo y multifacético.
(GOODSON, 2003). Por otra parte, no solo al curriculum es relevado en el hecho educativo, si
no el aprendizaje como componente importante relacionado directamente con la persona y los
cambios que se producen ella, acompafiado de los procesos evaluativos que lo condicionan,
aunque la evaluacion sea efectuada en un periodo posterior a la ensefianza pero intimamente
interconectados, esta relacion da paso a otro fenomento, se puede decir entonces que en la
medida que se conoce la forma de evaluar, se condiciona a la forma de aprender. La evaluacion
permite incluso evaluar los objetivos del ensefante y dilucidar que independiente del curriculum
hubo elementos que se les dio més importancia que otros a pesar de que existia esa ruta, de aqui
emergen también andlisis al curriclum oculto.(BALLESTER, 2004)

Es importante también en el andlisis conocer que efectos provoca la evaluacion en
las personas, se ha escrito mucho sobre enfoques, se ha querido instalar formas mas auténticas
referidas a la evaluacion, sin embargo la sociedad neoliberal en la que estamos, introduce peli-
grosos elementos en la practica educativa, obsesion por la eficacia, competencias, recompensas.

(SANTOS GUERRA, 2007).

Metodologia

La metodologia usada fue cualitativa, es un estudio que compara tres realidades distintas,
sin embargo no puede enmarcarse estrictamente en un estudio comparado, por la condiciones de
la investigacion y las dificultades propias de este tema en particular, la carcel. Se estudiaron en
un primer momento, la realidad politica de los paises para establecer alguna referencias simila-
res de comparacidn que permitiera iniciar el estudio, luego la situacion de las carceles, datos de
poblacién, ubicacion geografica, se estudiaron marcos normativos, condiciones y caracteristicas
de los presos en los tres paises, de las cuales se van presentando similitudes y diferencias.

Se disefi6 una entrevista abierta que se construyo fundada en el conocimiento obtenido
de las visitas a diferentes cérceles por parte de los investigadores y conversaciones directas con
los profesores/as que trabajan en estos centros penitenciarios, los investigadores conocen las
realidades de los distintos paises, lo que significé un ventaja en cuanto a consensuar la construc-
cion de las preguntas, las cuales fueron validadas por expertos especialistas en metodologia y
también en la tematica de carcel. Algunos investigadores consideran que el concepto de validez

esta cargado con suposiciones positivistas y que no se reflejan fidedignamente en el oficio del

74 | Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 68-90, jan./abr. 2021



La complejidad de la educacion de adultos en las carceles de Chile, Brasil y Argentina

entrevistador (KVALE, 2011), pero se hizo este tipo de procedimiento para tener una confiabi-
lidad en el proceso y que hubiera una rigurosidad metodologica en el estudio.

Las preguntas se hicieron respecto a distintos topicos, sobre las condiciones en que se
ensefa, y qué tipos de oportunidades ofrecen a la poblacion privada de libertad. Teniendo una
vista general sobre los estudios, leyes y procesos de organizacion de los curriculos, se hicieron
preguntas respecto a los aspectos mas especificos sobre los contextos educativos, como el rol de
la educacion en la carcel, si hay una concordancia con el curriculo actual en la escuelas carcel, las
diferencias entre los distintos paises en la educacion en carceles, la relacion entre el ministerio
de justicia y de educacion, etc.

Los participantes en la investigacion fueron 11 docentes entrevistados, 4 profesores
chilenos, 4 brasilefios y 3 profesores argentinos, estos fueron entrevistados por los investigadores
quienes tienen acceso a las carceles de los paises estudiados. Una dificultad que se enfrenta, sin
embargo, cuando se realizan estudios de este tipo es el acceso a los/as educadores/as y presos/
as, que no siempre es posible y mas dificil ain producir grabaciones o registros fotograficos.
Algunas conversaciones presenciales fueron de fundamental importancia para el trabajo, pero no
pudieron ser utilizadas como relatos, no se registraron, por las mismas razones indicados ante-
riormente. Las entrevistas se enfocan mas en los entrevistados y su contexto que en un método
inflexible que sigue una pauta a pie de la letra (KVALE, 2011). Las respuestas obtenidas en las
entrevistas fueron grabadas y transcritas, se transformaron en informacion que se codificaron
lograndose establecer diferentes dimensiones y categorias que emergieron del andlisis de la

entrevistas con apoyo también de la revision bibliografica.

Resultados

A continuacion, analizamos el contenido de las entrevistas realizadas, se ordenaron
posterior al analisis de la informacidn producto de las respuestas, estas dieron origen a otros
elementos y conceptos que no estaban planteados originalmente y que emergieron desde las
distintas tematicas propuestas en las preguntas; referidas a la apreciacion de los estudiantes, a
la funcion y rol de la escuela al interior de la carcel, curriculum, aprendizaje y evaluacion entre
otros. Se presentan en el cuadro a continuacion, dimesiones y categorias, conviene subrayar
que a pesar de las diferencias, se pueden levantar un analisis comun de los tres paises, presen-
tando las respuestas de los entrevistados, en un relato comun, distinguindo, contrastindo y/o
complementando sus respuestas de acuerdo al pais que representan.. Cabe sefialar que también
los investigadores se involucran y fijan posiciones epistemologicas que se pueden deducir de la

intencionalidad del estudio.
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A modo de resultados se presenta una tabla resumen que guiard la presentacion de elabo-

racion propia de acuerdo a las categorias y dimensiones, con la finalidad de ordenar los hallazgos.

Tabla 1: Codificacion

DIMENSION

Categoria

Cddigo

Funcién y rol de la
escuela

Derecho a la educacion
Rol de la Escuela

Posibilidad de educacién
Defensas de derechos
Rol liberador de la Escuela

Educacion y
Seguridad

Proceso educativo
Articulacion Educacion y
Seguridad

Trato de gendarmeria
Contacto con otros
profesionales

Estudiantes y
proceso de
aprendizaje.

Dificultades de aprendizaje
Caracteristicas de los
estudiantes

Motivaciones de los
estudiantes

Falta de habitos de estudios
Falta de oportunidades
Motivacién por beneficios
Compromiso personal
Cumplimiento de objetivos

Procesos de evaluacién

Curriculumy
contexto

Dificultad de definir
Curriculum
Modificaciones del
Curriculum al contexto de
encierro

Programas flexibles
Curriculum adaptado a las
necesidades de los
alumnos.

Fuente: Elaboracion propia

Funcién y rol de la escuela al interior de un recinto penitenciario

Los/as docentes

ciona con la Educacion,

en general asignan un rol importante a la Escuela en tanto esta se rela-

se aborda desde una perspectiva politica, se le asigna una funcion social,

se destaca el derecho a la educacion de los/as presos/as y se rescata el efecto socializador entre

los/as presos/as, su desarrollo individual y se acenttia el espacio liberador.

La principal funcién de la Escuela en contextos de encierro es brindar la po-
sibilidad de educarse, ya que es un derecho que no se debe ver afectado por
la privacion de libertad. Una labor practica, a través de la educacion, se dan
herramientas necesarias que se pueden ver traducidas en una oportunidad de
rehabilitacion. (CHILE, entrevista 4).

La escuela es una institucion que efectua el derecho de las personas en situacion de pri-

vacion de libertad a la educacion. La precariedad que el Estado ofrece para que el derecho se

efectiie desde una perspectiva de integracion social, pero que ese sujeto tenga autonomia y sea

emancipado a través del conocimiento que va mas alla de la escolarizacion atn en el espacio de
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prision. Todas estas cuestiones van mas alla de la legislacion, de la escolarizacion. La Educacion
para estos sujetos debe ser un proyecto de vida, que muchos no tuvieron oportunidad de construir,
o una construccion diferenciada. (BRASIL, entrevista 8).

Los/as profesores/as chilenos/as extienden su deseo a que la prision sea una gran escuela.

La carcel idealmente deberia ser una gran escuela, en el que el Estado recupe-
re una poblacion de muy dificil conciliacion con el nucleo social, la escuela
deberia ser la intervencion mas importante de las que funcionan en la carcel y

sin que sustituyan su rol punitivo... (CHILE, Entrevista 2).

La importancia que los/as docentes consignan a la escuela y su rol desde una perspectiva
mas transformadora se ve reflejada en las opiniones de los docentes que atribuyen a la escuela
la posibilidad superar la desigualdad social, la escuela entendida no solo como una entidad que
debe promover los aprendizajes consignado en un curriculum escolar, sino que es un instrumento
de mitigar la desigualdad, es decir se rescata el rol de la escuela no como reproductora de desi-
gualdad, por el contrario se le asigna una importancia vital en la superacion de esta. Es en estas
realidades que la escuela puede avanzar a futuros cambios, mediante el analisis de la realidad
social y la reflexion. (AUBERT; GARCIA; RACIONERO, 2009)

Los/as profesores/as brasilefios/as se refieren al rol liberador de la Escuela

La escuela es un espacio penitenciario, es liberadora en la construccion de
aprendizajes y en el cambio de comportamiento y conciencia de los derechos
y deberes, asi como en la concientizacion de la ciudadania del alumno.

En la vision de seguridad en la rutina y en la rutina de una unidad prisional a
la escuela, traduce dos vertientes que divergen, una es proporcionar tranqui-
lidad en el ambiente carcelario y otra es la dificultad del sistema en aceptar la
posibilidad que los reeducandos tengan el derecho de evolucionar, aprender y
crecer como ser humano. (BRASIL, Entrevista 4).

La idea de espacio liberador en la construccion de aprendizajes puede conectarse con
el pensamiento de Freire, de la praxis de la libertad, cuya reflexion va en el sentido de libertad
de construccion de lo que se aprende. Mas, también, con la idea de escuela configurada para
desarrollo del proceso de socializacion, teniendo asi una funcién principalmente conservadora,
que garantiza un modelo de reproduccion social y cultural (Gomez, 2009). Hay también en el
pensamiento del/a profesor/a brasilefio/a una defensa de los derechos del ciudadano, que tiene
derecho a la educacion y al aprendizaje, pudiendo desarrollarse como ser humano.

Los/as profesores/as argentinos/as destacan el rol contenedor de la Escuela.

Creo que le rol de la escuela en el recinto penitenciario es muy valioso ya que
resulta de mucha contencion en el dia a dia por el estar ocupados en algo como

por ser el unico contacto con el afuera. También porque brinda herramientas
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para el crecimiento y desarrollo individual y al mismo tiempo para afianzar
los vinculos colectivos mas solidarios y empaticos entre todos los actores de
la comunidad educativa. (ARGENTINA, Entrevista 10).

Las diferentes miradas respecto al rol de la Escuela se mueven desde constituir la car-
cel en una gran escuela, entendiendo una especie de reeducacion, hasta ver a la escuela como
un espacio liberador. Por otra parte, asignar a la escuela un rol contenedor para que se puedan
desarrollar en un espacio carcelario, esto asigna a la Escuela una importancia sustantiva en la

posibilidad de abrir puertas dentro del encierro.

Relacién de los/as docentes con los/as responsables de la seguri-
dad y otros/as profesionales en el recinto penitenciario

Una de las tensiones centrales existentes en el campo de la educacion en las carceles es
la relacion entre la institucion responsable de la seguridad en los presidios y las demandas de
los que realizan el trabajo educativo. Dificilmente la educacion es vista por la seguridad como
algo que pueda contribuir positivamente a la reduccion de conflictos en el ambiente penitencia-
rio. También, no es vista como un derecho del ciudadano, siendo concebida mucho mas como
un premio a ser concedido por la seguridad conforme a los criterios de disciplina establecidos.
De esta forma, tanto en Brasil, como en Chile y en Argentina, se observa una supremacia de la
seguridad sobre el derecho a la educacion, lo que, en general, crea muchas dificultades para el
avance del trabajo educativo.

Cantero (2010, p. 55) afirma que

(...) las instituciones penitenciarias no llegan a concebirse como posibles
espacios reeducativos porque, en realidad, cualquier propuesta de actividad
tiende a considerarse en un orden de importancia secundario frente a la misma

reclusion.

Los/as docentes chilenos/as indican que existe una limitada relacion entre el proceso
educativo y la Gendarmeria, ya que se limita al traslado de los/as estudiantes a la escuela y a
la toma unilateral de medidas de seguridad, a las que los/as educadores/as no tienen ninguna

interferencia.
Es préacticamente una prestacion de servicio donde Gendarmeria dota de segu-
ridad, pero no coordina ninguna accion pedagogica excepto algunos eventos
tales como rendicion de la Prueba de admision a la Universidades PSU, gra-
duaciones de fin de afio y los tribunales de conducta. (CHILE, Entrevista 2)
En general la relacion con gendarmeria es poca y de mala calidad. El trato

cotidiano se da en el traslado de los alumnos hacia la escuela, proceso que fun-
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ciona mal ya que depende mas de la voluntad y estado de animo de los funcio-

narios que de algun plan estratégicamente organizado. (CHILE, Entrevista 4)

En Brasil, uno de los/as educadores/as enfatiza también las dificultades de realizar el

trabajo pedagogico teniendo en vista los presupuestos y orientaciones de la seguridad.

Nuestra gran dificultad, articular la educacion y la seguridad. Siempre esta
justificando que la educacion es un derecho de aquellos sujetos. Es necesario
que el director tenga esa vision, asi como los agentes penitenciarios. Resol-
vemos parcialmente esta situacion con acciones que integran agentes peniten-
ciarios y otros profesionales del sistema y del area de educacion. (BRASIL,
Entrevista 8)

Considera que hay una gran dificultad en articular la educacién a la seguridad, ya que
no siempre los agentes penitenciarios logran ver la educacion como un derecho. Un docente
argentino hace referencia a la necesidad de una negociacion permanente para la seguridad en-
tender que la escuela es otra institucion con sus reglas, objetivos e ideas propias, teniendo en
ese sentido, independencia de las reglas de la seguridad. Ademas de la relacion establecida con
la gendarmeria, se le pregunt6 también a los/as docentes acerca de su relacion con los/as otros/
as profesionales que actian en el recinto penitenciario. Se indago sobre la importancia de estos/
as profesionales para su desempeiio en el campo educativo.

En el caso chileno, uno de los/as docentes afirma tener contacto con psicologos, asistentes
sociales y enfermeros, que entregan datos tanto de salud, conductuales e informaciéon educa-
cional, de los que fueron parte de otra escuela o si vienen de otro penal. Ya los demés docentes
afirman tener pocos contactos con otros profesionales, siendo el contacto mas recurrente con
el funcionario de traslado de los/as estudiantes desde los modulos hasta la escuela. Indican que
eventualmente mantienen contacto con asistentes sociales o psicélogos que hacen consultas so-
bre determinados aspectos del trabajo pedagdgico de los/as alumnos/as. Uno de los/as docentes
menciona aun que deberia mantener mayor relacion con profesionales responsables por el area
laboral y psicosocial, pero informa que esta relacion organizacional es nula.

En Brasil, los/as docentes mencionan mantener contacto con profesionales de apoyo
pedagogico y profesionales responsables por el traslado de los/as educandos /as del pabellon a
la sala de clases. Uno de los/as docentes brasilefios indicd también que ademas de los agentes
penitenciarios mantiene contacto con los coordinadores de actividades laborales, siendo éstos
quienes “nos acompaian, dialogan e intervienen cuando es necesario, para el mantenimiento y
control de la convivencia en el recinto prisional” (BRASIL, Entrevista 7).

Los/as docentes argentinos/as mencionan a los mismos actores con los que conviven y

dialogan en el espacio carcelario los/as docentes chilenos/as: sector de apoyo y coordinacién
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pedagogica, jefes de seguridad, los responsables del traslado de los/as educandos/as, asistentes
sociales, psicologos y los/as responsables de actividades laborales. Sin embargo, cada uno de
ellos menciona uno u otro, no parece haber la presencia de todos estos actores en su contexto
de actuacion mas cotidiana. La mencidon mas comun fue a los equipos de coordinacidon y apoyo
pedagogico.

Aprendizaje y evaluacion

Las respuestas de los/as profesores/as de los tres paises referidos al aprendizaje, se rela-
cionan con aspectos cognitivos, diferencias individuales, motivaciones y contextos del/a alumno/a
en la cércel, la mayoria habla del curriculum y contenidos.

La gran mayoria de los/as entrevistados/as destaca que los/as estudiantes en el ambiente
carcelario poseen muchas dificultades de aprendizaje, indican problemas en lo que se refiere a
la lectura y la escritura y, también, a la poca capacidad de lidiar con temas abstractos. Se indica
también que, en muchos casos, son personas bastante distantes del universo escolar o que tienen
bajo interés por estos temas, prefiriendo algo mas practico como la formacion profesional, infor-
matica o temas relacionados a la ciudadania. Los/as docentes argentinos/as entrevistados/as son
mas enfaticos en afirmar que se trata de estudiantes curiosos/as y dispuestos/as a aprender cuando
se logra que se interesen por el proceso de aprendizaje.

Para una docente chilena:

A groso modo, podemos ver que el aprendizaje de los contenidos es secundario
para los alumnos y que no presentan gran interés por ellos. Si bien esta situ-
acion se debe a distintos factores, especificamente en cuanto a los contenidos
podemos decir que son extensos y ajenos a la realidad del alumnado, lo que

hace complejo su aprendizaje. (CHILE, Entrevista 1)
Para una docente brasilefia:

Estos son estudiantes que no han tenido la oportunidad de asistir a la escuela a
una edad favorable y tienen dificultades para comprender la lectura del mundo.
El acceso al estudio académico es fundamental para elevar la educacion y for-
talecer la ciudadania. (BRASIL, Entrevista 6)

Por tltimo, para uno de los docentes argentinos:

En cuanto al aprendizaje creo que los estudiantes de la carcel poseen algunas
dificultades relacionadas a la falta de un habito de estudio sostenido como asi
también es defectuosa la lectura y la escritura lo cual dificulta el resto de los
aprendizajes. No obstante, son entusiastas, esmerados y ponen el esfuerzo para
superarse a diario pese a tales dificultades (ARGENTINA, Entrevista 10).

En general en Chile, la gran motivacion de los detenidos son los beneficios que aporta

a su conducta asistir a la escuela. Hay estudiantes que tienen una historia de fracaso escolar y
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baja autoestima, pero esta sube, cuando van adquiriendo logros y demuestran su esfuerzo a su
familia superando las dificultades, de alguna forma se vuelve a repetir el fendmeno que ocurre
en la escuela, la cultura del éxito, importa mas la aprobacion (SANTOS GUERRA, 2007). La
cultura del resultado del reconocimiento, por tanto, esta es una arista que tanto en la céarcel o en
la escuela se dan de la misma forma, es decir la cultura que busca la aprobacion de otros de la
sociedad del estimulo por alcanzar logros. En Brasil y Argentina, los/as profesores/as se cen-
tran en el esfuerzo que ellos hacen por aproximar los temas a la realidad de los/as alumnos/as,
motivandolos para que su aprendizaje sea significativo. Los/as docentes muestran su interés en
renovar la pedagogia, los/as profesores/as argentinos destacan que si bien es cierto al inicio los/
as estudiantes lo hacen para obtener “beneficios” y acceder a “derechos penitenciarios” como
salidas transitorias y/o anticipadas, luego esta actitud cambia motivados por estimulos firmados.

Existe una motivacion instrumental por los beneficios que aporta ir a la es-
cuela en cuanto a puntaje de conducta dentro del penal, hay una motivacion
por portar objetos simbolicos (un maletin, objetos escolares), una motivacion
individual saldar una deuda con la escolarizacion, también orgullo, reconoci-
miento, mejorar la autoestima. (CHILE, Entrevista 3)

Dos etapas que comienza en el hecho de concurrir a la escuela por el beneficio
o por el simple hecho del beneficio, hasta llegar al punto de nunca falta a cla-
ses y demandar a los docentes cada vez mas informacion. Pero no todos pasan
por esta etapa y son los desafios para abordar la docencia. (ARGENTINA,
Entrevista 11)

Los/as profesores/as chilenos/as destacan mas la motivacion escolar de los/as alumnos
sin hacer referencia a su intervencion o propuesta pedagdgica en cambio los/as profesores/as
brasilefos/as y argentinos/as enfatizan su trabajo y su propuesta del trabajo que realizan, los/
as profesores/as argentinos/as perciben sus alumnos/as mas motivados/as por aprender, uno de
los principios que son destacados dentro de las propuestas constructivistas del aprendizaje es la
motivacion y el compromiso efectivo personal del estudiante por adquirir aprendizajes, consi-
derandolos como uno de los los principios mas desafiantes, ya que significa una motivacion por
aprender y no solo por aprobar el curso (Poplin 1998, apud Ahumada Acevedo 2005).

La motivacion necesaria para que contenga proyecto pedagogico para la edu-
cacion en prisiones, curriculos contextualizados, con proposicion de una edu-
cacion popular, con ejes tematicos y temas generadores, los estudiantes deben
ser reconocidos como seres humanos, con la posibilidad de contribuir para
la transformacion social. Si los temas generadores fueran contextualizados,
sobre reflexiones de ser y estar en el mundo, existe la posibilidad de la moti-
vacion. (BRASIL, Entrevista 8)

En general hay una apreciacion distinta de los/as profesores/as de Brasil y Argentina, que
relacionan la accidon pedagogica con la motivacion de los/as estudiantes, involucrandose como
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docentes, en cambio, los/as docentes chilenos opinan desde la desmotivacion del/a estudiante y
desde la critica hacia el/a alumno/a y pretenden interpretar desde su experiencia las razones de
la desmotivacion escolar.

Respecto a la participacion se advierte una diferencia muy marcada. Los/as docentes chi-
lenos/as, por una parte, explican como se van involucrando los/as estudiantes en las actividades
que proponen, las cuales tienen relacion con lo afectivo y su apreciacion respecto a la respuesta
frente a las actividades, ademas de destacar el respeto al/a docente, tienden a diferenciar grupos
distintos de estudiantes. En cambio, los/as docentes brasilefios/as y argentinos/as se refieren al
entusiasmo de sus alumnos/as, a sus aportes. Los/as profesores/as brasilefios/as hacen énfasis en
la participacion de los/as alumnos/as construccion del curriculum destacando lo positivo como
propuesta, mientras que los/as docentes argentinos destacan la participacion y aporte de sus ideas.

Se logra en relacion con el apoyo e interés del docente, lo que es identificado
por el educador, esto se da en el nivel de involucramiento de que desarrolle
el educador con el estudiante, incluso pasa por algo emocional. Mientras mas
libertad el interno comienza a experimentar al momento de desarrollar una
actividad mayor es el resultado de la gestion que se pretende lograr. (CHILE,
Entrevista 1)

Cuando el alumno participa en la construccion del curriculo es el elemento
motivador, su respuesta amplia las posibilidades de aprendizaje. En EPJA,
los ejes tematicos posibilitan la flexibilidad en el aprendizaje (BRASIL, En-
trevista &)

Altamente participativo, Excelente siempre aportando ideas, superadoras de
las docentes (ARGENTINA, Entrevista 11)

Los/as profesores/as chilenos/as y brasilefios/as tienden a referirse a las actividades que
realizan como centro de sus respuestas y apreciaciones, en cambio los/as docentes argentinos/
as enfatizan en la actitud del/a alumno/a, es decir, en la participacion, no propiamente en la ac-
tividad que realizan. Dos de los/as profesores/as chilenos/as tienden a seguir tipificando a los/
as alumnos/as, y no se involucran en su propia propuesta pedagdgica.

Tres grupos marcados, los entusiastas, los abulicos, y los de irregular compro-
miso, con alta propension a la frustracion. Los entusiastas y comprometidos:
Su voluntad esta puesta en un compromiso personal con los estudios como
una herramienta de cambio y pasatiempo provechoso para el encierro. Un
grupo tiende a la instrumentalizacion de la escuela, los profesores y las activi-
dades para rutinas propias de la cultura carcelaria. (conocidos, hacer negocios,
intercambiar informacion). Otro grupo oscila entre su interés de sobrevivir
ante privaciones de la carcel ...y los hace evitar el protagonismo, ejemplo los
evangélicos. (CHILE, Entrevista 2).

Se distingue la apreciacion de los/as docentes brasilefios/as y argentinos/as en cuanto a

una valoracion positiva sobre el logro de objetivos de sus alumnos/as, en cambio los/as chilenos/
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as insisten en describir mas bien las distintas condiciones de trabajo entre el medio libre y el tra-
bajo al interior de la céarcel, como también distinguen a los/as estudiantes en cuanto a su ritmo de
aprendizaje. Aunque entre profesores/as chilenos/as tienen distintas opiniones en cuanto al logro
de objetivos, sus respuestas tienen como foco las caracteristicas de los/as estudiantes en la clase.

En relacion a los objetivos que se plantean, que van en linea con lo dispues-
to en el curriculum, los logros son bajos. No logran llegar al nivel analitico
requerido para los niveles que cursan, escasa comprension de lectura y de la

mano una paupérrima redaccion de ideas simples. (CHILE, Entrevista 4)

Se caracteriza el entorno como complejo y distinto, se hace mencion a la relacion espacio
tiempo para el/la privado/a de libertad una dimension distinta para quienes ingresamos desde
el medio libre con otra nocidn de tiempo, se destaca lo complejo de estar dentro de los muros.

Se destaca que entre chilenos/as, brasilefios/as y argentinos/as hay similitudes en las
opiniones, es decir, hay a lo menos un profesor de Chile, uno de Argentina y uno de Brasil que
creen en los/as estudiantes, consideran que logran los objetivos entendiendo su especificidad y
cada uno de ellos/as aporta en la apreciacion positiva respecto al logro, sin cuestionar las limi-
taciones que otros/as docentes destacan.

Los objetivos suelen ser ambiciosos, pero en lineas generales puedo decir que
los estudiantes alcanzan los objetivos previstos tanto aquellos conceptuales
como los actitudinales. (CHILE, Entrevista 3)

Nuestros alumnos son participativos e interesados en la propuesta de ensefan-
za del programa, siempre nos sorprenden con sus logros y desempefio. Se
ponen a disposicion de la propuesta planteada por los profesores y sus compo-
nentes curriculares con sus particularidades. (BRASIL, Entrevista 5)

Los logros son positivos y la mayoria de las veces se cumplen los objetivos.
Creo que los objetivos se plantean en base al diagnostico realizado de acuerdo
con los estudiantes del curso... (ARGENTINA, Entrevista 10).

Un docente argentino destaca el aprendizaje que los/as estudiantes que cabe destacar
dada las condiciones y dificultades que tiene el aprendizaje.

Cuando entré a la escuela pensaba que nada puede cambiar, que siempre seria
todo igual, hoy que termino no solo digo que la sociedad se puede cambiar,
sino que se debe cambiar. Mas aprendizaje que ese no se me ocurre (ARGEN-
TINA, entrevista 11)

Sobre los procesos de evaluacion, la caracteristica transversal tiene relacion con com-
prender la evaluacion como proceso. Los/as profesores/as explican que se aplican los mismos
instrumentos que en el medio libre que en cualquier otra escuela, destacado la variedad de
instrumentos usados para verificar que los/as estudiantes aprenden. Se revela también que ante
la realidad carcelaria no se puede aplicar el mismo criterio que en los/as estudiantes fuera de la

carcel. Aparece, también, en este analisis, en primer lugar, la necesaria relacion entre los aspec-
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tos de estrategias metodolodgicas y el sistema de evaluacion, en segundo lugar, la variedad de
aspectos que son valorados y evaluados por los/as docentes como, por ejemplo, la asistencia.
En este aspecto en particular todos los/as profesores/as hacen aportes en un todo coherente, in-
dependiente de los paises hay una contribucion hacia un enfoque mas innovador, se vislumbran
enfoques referidos a una evaluacion auténtica.

Uno de los/as profesores/as argentinos/as hace mencion a la promocion, dado que la
evaluacion se relaciona finalmente con el superar un nivel y pasar al otro

Una cuestion que consideramos importante en cuanto a la evaluacion de los
adultos es la de intentar dar las oportunidades que sean necesarias hasta lograr
un grado de aprendizaje que permita la promocion. (ARGENTINA, Entrevista
11).

En lo que se refiere a los espacios de aprendizaje para la realizacion del trabajo educativo,
los/as profesores/as indican diversas dificultades en los tres paises estudiados. En el caso chileno,
se plantea como cuestion central la propia relacion de los/as estudiantes con el estudio y, asimismo,
la interferencia de la gendarmeria. Para tres de los cuatro docentes chilenos/as entrevistados/as,
el espacio en que ocurre el trabajo educativo no favorece el desarrollo de las tareas propuestas
por el/la profesor/a, puesto que se trata de un ambiente hostil, en el cual la interferencia de la
gendarmeria es constante en la perspectiva de mantener la seguridad. Hay situaciones en que las
clases no ocurren o son interrumpidas por decision de la gendarmeria. Segtin indic6 un profesor,
que en un modulo prisional no hay gendarme especifico para la escuela, asi, siempre que ocurre
un conflicto en el moédulo, aunque independiente del trabajo realizado en la clase, se produce la
interrupcion de las clases.

Las labores educacionales en ocasiones dependen exclusivamente del funcio-
nario que esta a cargo del espacio, es decir, si el modulo un dia esta conflicti-
vo, el funcionario informa al profesor que no es seguro que entre por lo tanto
las clases no se desarrollan. En ocasiones los modulos estan siendo allanados
por lo tanto no hay quien pueda abrir la puerta de ingreso a dicho lugar por lo
tanto a veces los tiempos son mas limitados o simplemente no se desarrollan
las clases. (CHILE, Entrevista 2).

Los/as docentes brasilefos/as se quejan de las dificultades en liberar a los/as alumnos/
as de los pabellones para ir a la escuela, de la falta de seguridad para turno nocturno y de es-
tudiantes que dejan de asistir a las clases por estar sometidos a un periodo de castigo por mala
conducta. Se reclama, también, de las salas improvisadas y de la falta de materiales, incluyendo
la ausencia de libros didacticos.

En el caso argentino se indica, asimismo, la ausencia de alumnos/as en las clases por

razones relacionadas al sistema penitenciario, como el traslado de presos/as y otras razones
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relacionadas a la seguridad. Reclaman, también, la falta de espacios adecuados para realizar las
clases y la ausencia de recursos tecnoldgicos.

Con ello, los/as docentes de los tres paises constatan la precariedad en la que ocurre el
trabajo educativo, que carece de espacios y materiales adecuados, ademas de haber un predomi-
nio de las medidas de seguridad sobre el proceso educativo, dificultando que los/as estudiantes
mantengan una frecuencia regular a las clases. En contextos de encierro, las escuelas funcionan
dentro de otra institucion, la l6gica de la seguridad condiciona el funcionamiento de la escuela,

no solo los aspectos pedagogicos-didacticos sino la distribucion del poder (BLAZICH, 2007).

Curriculum y contexto

En todos los/as docentes se advierte debilidad en la conceptualizacion del curriculum,
todos se refieren a €l sin especificar, no se puede inferir por sus respuestas si existe claridad, si
hay una concepcion tedrica que los/as profesores/as de los diferentes paises tengan o si mini-
mamente se hace referencia al ;qué?, ;como?, ;cuando ensefiar y evaluar? Se advierten algunas
diferencias entre los/as profesores/as respecto a los énfasis que hacen unos y otros. Por un lado,
los/as profesores/as chilenos/as se apegan mas a la normativa, explican que adaptan el curriculo,
que seleccionan contenidos; por otra parte, los/as profesores/as brasilefios/as hacen referencia
a los contenidos que privilegian en general y a los aspectos metodoldgicos y a como enfrentan
las materias que los/as alumnos/as deben aprender, también se refieren a las diversas poblacio-
nes que se debe atender y no se refieren a curriculum oficial; por su lado, los/as profesores/as
argentinos/as se refieren a los tiempos de aprendizaje, a los cambios con contenidos emergentes
y a formas distintas de abordar los temas.

...los contenidos los expongo en su totalidad, enfocandolos con los internos
en los temas y subtemas que lo componen. Comenzamos a realizar una selec-
cion de estos en ocasiones los reconfiguramos. Se intenta relevar sus experien-
cias personales. (CHILE, Entrevista 1).

En general los/as profesores/as modifican las indicaciones curriculares adaptandolas a
las necesidades de los/as alumnos/as, lo curricular entendido aqui por los/as profesores/as como
una secuencia de objetivos, contenidos, no logran dar cuenta de la amplitud de lo que es un
curriculum, de sus concepciones y /o componentes (PINAR, 2014). Més bien los/as docentes
inmediatamente explican lo que hacen en el aula, coémo se aborda y como consideran la realidad
de los/as alumnos/as, innovando en formas para lograr que los/as alumnos/as aprendan.

Intento aplicarla en orden, pero me permito alterar el itinerario curricular por-
que trabajo con programas en general flexibles...asi agrego o quitos temas de

acuerdo a las necesidades o inquietudes que surgen en cada curso, rara vez
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termino el temario. (CHILE, Entrevista 3).

...trato de organizarme y ofrecer los mismos contenidos con las mismas exi-
gencias, pero si teniendo en cuenta que los tiempos del proceso de aprendizaje
pueden ser otros. Asi mismo, hay clases en que los contenidos del curriculum
quedan suspendidos ante emergentes de lo cotidiano que también merecen
atencion. (ARGENTINA, Entrevista 10).

Hay que distinguir que el curriculum se expresa a través de un programa que los/as do-
centes deben desarrollar en los diferentes cursos que imparten, esta seleccion de contenidos la
realizan ellos, seglin ciertos criterios, segun el contexto y, también, segiin las caracteristicas de
los/as estudiantes. Estas son adaptaciones que realizan en forma aislada en sus aulas sin que sea
formalizado en un tipo de curriculum especifico para estos contextos.

La ausencia de un analisis mas profundo que llegue a cuestionar categorias implicitas
en el curriculum como son: aprendizaje, objetivos y evaluacion, reconociendo y validando la
experiencia, no de una forma timida o de menos valor, por el contrario, tomando posicion res-
pecto a ello. Las categorias del curriculum y sus contenidos son un dispositivos de seleccion y
control social decisivos para el analisis del curriculum y sus beneficiarios (GOODSON, 2003).

Por otra parte, existe una mirada que rescata el aprendizaje mas transversal que no tiene
relacion directamente con los objetivos de aprendizaje que emanan del curriculum, el centro esta
puesto en lograr, la satisfaccion, el reconocimiento, las relaciones entre los/as docentes y los/
as alumnos/as, el interés por aprender y el significado para el/la propio/a docente. Por tanto, las
experiencias relevantes son descritas desde la subjetividad del/a docente y no estdn enfocadas
en el aprendizaje de contenidos sino de todo aquello que humaniza al hombre, no solo a los/as
presos/as sino también a los/as docentes, sus palabras estan relacionadas con el logro la emocion
y el sentimiento relacionado con la satisfaccion.

De alguna manera los docentes en estos espacios se revelan al curriculo a todo lo estan-
darizado, un curriculo secuestrado por quienes tienen la autoridad sobre €1, donde en general
los profesores del medio libre pierden muchas veces esa autoridad para ensefiar lo que es mas
valioso. El curriculo es una conversacion compleja donde estudiantes y docentes pueden activar

sus conocimientos previos, circunstancias presentes intereses y desintereses. (PINAR, 2014).

Conclusiones

Los/as profesores/as entrevistados/as reconocen y valoran el papel social de la escuela y
el derecho a la educacion de los/as encarcelados/as. Sin embargo, manifiestan que las condiciones
no son las adecuadas para que la educacion se realice. Una de las dificultades centrales indica-

das por los/as profesores/as de los tres paises es la relacion con la institucion responsable de la
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seguridad en las carceles, uno de los posibles motivos es que no existe una vision compartida
con el trabajo educativo que se realiza. La seguridad en las carceles es prioritaria, y la educacion
no es vista como una posible solucidn para iniciar un proceso de cambio en las personas y sus
relaciones, como también orientarse hacia un proyecto de vida diferente. En varias ocasiones las
clases se interrumpen o se priorizan otras actividades que son un “beneficio” para el/la detenido
como es la atencion psicosocial que es estrategia de los programas de Gendarmeria en las car-
celes de Chile. Otro de los problemas en general es que los/as estudiantes son transferidos/as o
impedidos/as de asistir a las clases regular y cotidianamente, haciendo que el proceso educativo
se interrumpa y dependa de las reglas de seguridad. Las instituciones penitenciarias no llegan a
concebirse como posibles espacios de reeducacion porque, en realidad, cualquier propuesta de
actividad tiende a considerarse en un orden de importancia secundario.

Esto debilita toda trayectoria educativa y proyecto basado en la educacion y formacion
de las personas encarceladas, considerando que la educacion que se imparte en los centros edu-
cativos constituye en la actualidad en el medio libre organizaciones muy complejas, en continuo
desarrollo y con una estrecha relacion de interdependencia con el medio que estan situados
(MATEO ANDRES, 2006). En este caso la carcel es una institucion distinta, pero de una com-
plejidad diferente de acuerdo a su naturaleza, por tanto, ambas instituciones son un fenémeno
dificil de indagar y comprender.

Para quienes son responsables de la seguridad, ocurre que, la educacion es vista como
un “privilegio” de aquellos/as que poseen buen comportamiento y no un derecho del sujeto. La
logica que siempre coloca el castigo como elemento central de su accidon no logra garantizar que
el derecho a la educacion se establezca de manera efectiva.

Asi, es preciso reconocer la educacion como un derecho humano, siendo distintos los
fines, por un lado, de la educacion y, por otro, de la condena, el objetivo no es la punicion, sino
la valorizacion del individuo. Es necesaria una educacion que pueda atender a todos/as los/as que
tienen este derecho en el espacio carcelario y, para eso, precisa tener condiciones basicas como:
clases continuas, material didactico, carga horaria compatible y profesores/as preparados/as. Se
trata de posibilitar que el/la individuo/a pueda tornarse protagonista de su historia, “que tenga
voz propia, que adquiera vision critica de la realidad donde esté inserto y procure transformar
su realidad — la pasada, la presente y la futura (CAMMAROSANO ONOFRE; FERNANDES
JULIAO, 2013, p. 57). A lo que se refiere al papel de la Educacion en las prisiones en relacion
con los/as individuos/as, Silva y Moreira (2012, p. 92) afirman que su finalidad “debe ser unica
y exclusivamente la de ayudar al ser humano privado de la libertad a desarrollar habilidades y

capacidades para estar en mejores condiciones de disputar las oportunidades socialmente creadas”.
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En lo que se refiere al proceso de aprendizaje, se destacan los problemas relacionados con
el propio curriculo ofrecido para los/as encarcelados/as en los tres paises. Los/as educadores/as
hacen referencia al poco interés de los/as presos/as por muchos de los temas escolares presen-
tados como propuesta de trabajo. Ademas, muchos presos presentan dificultades de aprendizaje,
lo que hace aun mas inadecuado un curriculo que, en la mayoria de las veces, no fue pensado
especificamente para este espacio y sujetos que viven en esa condicion. Los/as profesores/as
de los tres paises indican el esfuerzo en tratar de aproximar el curriculo de la realidad de los/
as estudiantes, pero se enfrentan a muchas dificultades, como las arriba mencionadas: falta de
materiales didacticos y las limitaciones impuestas por la seguridad.

Para Onofre y Julido, es necesario que se hagan elecciones pedagdgicas apropiadas a
estos individuos en este contexto siempre teniendo como punto de partida una educacion orien-
tada para los derechos humanos que tenga como foco la libertad, la igualdad, la solidaridad, el
respeto, la tolerancia y la integridad personal. Con referencia a los/as educadores/as, deben ser
personas capaces de elaborar un proyecto educativo multiprofesional, que contribuya para la
construccion de un proyecto de vida de los/as educandos/as, se trata de una atencion mas integral
de lo que se realiza en la escuela convencional. En ese proceso debe estar involucrado también
al agente penitenciario, el asistente social, el psicologo, en fin, todo el grupo que regula la vida
en el espacio carcelario (ONOFRE; JULIAO, 2013, p. 63). De otro modo, siempre vamos tener
curriculos que no hacen con que estés/as jovenes y adultos/as encarcelados/as avancen teniendo
en vista as sus expectativas y las condiciones objetivas para realizar sus estudios.

Los/as profesores/as entrevistados/as en los tres paises afirman que con los curriculos que
desarrollan, los resultados obtenidos son bajos, aunque algunos profesores/as indiquen, también,
que, a pesar de lo inadecuado de los curriculos, logran alcanzar resultados que juzgan positivos.
Es en estas valoraciones y afirmaciones de los/as docentes que se abren interrogantes respecto
de descubrir ;cudl es la posicion de los/as docentes respecto al curriculum, al aprendizaje y la
evaluacion? Porque si en la apariencia la dimension pedagogica estd presente, habria que pre-
guntarse por cudl es de verdad la posicion politica subyacente, qué recorte de la realidad se ha
realizado y qué intereses subyacen en la seleccion de conocimiento (BRUSILOVSKY, 2006).

De la misma manera que los curriculos necesitan ser adecuados a la educacion en car-
celes, también es necesario que el sistema de evaluacion tenga su especificidad. Sin embargo,
no es lo que ocurre en los tres paises, ya que los/as profesores/as afirman contar con las mismas
estrategias de evaluacion pensadas para nifios y jovenes fuera de los muros de las carceles.

Establecer un espacio educativo en la cércel es tarea de todos, practica educativa, una relacién
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educando educador entre adultos, respeto a la experiencia, estudio de contexto, curriculo situado
son desafios pendientes. (ACUNA COLLADO, 2018).

Finalmente las categorias levantadas en este estudio, y toda la informacién que emerge,
dan cuenta de los complicaciones que se encuentran en el anélisis, es dificil concentrarse en
solo un aspecto, cuando inmediatamente se ve imbricado con otros, una red. La educacion en la
carcel, debe ser observada con una teoria, una logica distinta, una teoria de la complejidad que

pueda resultar conveniente al conocimiento del hombre.(MORIN, 2002).
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RESUMO:

Este artigo procura demonstrar a fungdo das praticas literarias no ambito da remigao de pena pela leitura
a partir de perspectivas, conhecimentos e experiéncias de pessoas privadas de liberdade. Para isso, utili-
zou-se da técnica da entrevista narrativa para compreender a vivéncia literaria, vinculada aos contextos
individuais e coletivos dos participantes. Inicialmente o estudo aborda as politicas educacionais ¢ as
iniciativas de fomento a leitura e escrita nas prisdes, como mecanismo de inclusdo social, de desenvol-
vimento educacional e intelectual. Em seguida, aponta as agdes literarias desenvolvidas em diferentes
estados da federacdo, com dados atualizados sobre os projetos e instituicdes envolvidas em programas
de remigao pela leitura no Brasil. Por fim, apresenta as narrativas de participantes do Projeto “Remigéo
pela Leitura - Educacdo para a Liberdade”, que compartilham suas percepgdes sobre as experiéncias
vivenciadas durante as praticas de leitura e escrita, além de dialogar sobre como os sujeitos envolvidos
percebem o mundo ¢ a influéncia do projeto literario em seu cotidiano no interior da prisdo. Os resulta-
dos encontrados apontam que a ag@o literaria contribui, significativamente, para (a) ampliar os codigos
linguisticos do participante, (b) auxilia para o aprimoramento dos processos cognitivos; (c) de sociabi-
lidade e, por sua vez, (d) na modulag@o da maneira como o individuo vivencia as intera¢des cotidianas
com o grupo em condicdo de aprisionamento. O suporte teorico/literario favorece ainda, para novas
reflexdes sobre a propria trajetoria, e a respeito da vida no periodo posterior a prisao.

Palavras-chave: Leitura e escrita na prisdo. Remicao pela leitura. Pessoas privadas de liberdade.

Educacao em prisdes. Narrativas de pessoas presas.
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ABSTRACT:

VOICES FROM PRISON: LITERARY PRACTICE AND REDUCED SEN-
TENCE FOR READING FROM THE PERSPECTIVE OF PEOPLE DE-
PRIVED OF THEIR LIBERTY

This article seeks to demonstrate the role of literary practices in the context of the remission of sentences
for reading from the perspectives, knowledge and experiences of people deprived of their liberty. For
this, it was used the technique of narrative interview to understand the literary experience, linked to the
individual and collective contexts of the participants. Initially, the study addresses educational policies
and initiatives to promote reading and writing in prisons, as a mechanism for social inclusion, educatio-
nal and intellectual development. Then, it points out the literary actions developed in different states of
the federation, with updated data on the projects and institutions involved in reading remission programs
in Brazil. Finally, it presents the narratives of participants in the “Remission for Reading - Education
for Freedom” project, who share their perceptions about the experiences they have experienced during
reading and writing practices, in addition to discussing how the subjects involved perceive the world and
influence of the literary project in his daily life inside the prison. The results found point out that literary
action contributes significantly to (a) expanding the participant’s linguistic codes, (b) helps to improve
cognitive processes; (c) sociability and, in turn, (d) modulating the way the individual experiences daily
interactions with the group in a condition of imprisonment. The theoretical / literary support also favors,
for new reflections on his own trajectory, and on life in the period after the arrest.

Keywords: Reading and writing in prison. Remission by reading. People deprived of their liberty. Edu-

cation in prisons. Narratives of prisoners.

RESUMEN:

VOCES DESDE LA CARCEL: PRACTICA LITERARIA Y REDUCCION
DE PENAS PARA LA LECTURA DESDE LA PERSPECTIVA DE LAS
PERSONAS PRIVADAS DE LIBERTAD

Este articulo busca demostrar el papel de las practicas literarias en el contexto de la remision de la pena
por la lectura desde las perspectivas, conocimientos y vivencias de las personas privadas de libertad.
Para ello, se utilizo la técnica de la entrevista narrativa para comprender la experiencia literaria, vincu-
lada a los contextos individuales y colectivos de los participantes. Inicialmente, el estudio aborda politi-
cas e iniciativas educativas para promover la lectura y la escritura en las carceles, como mecanismo de
inclusion social, desarrollo educativo e intelectual. Luego, senala las acciones literarias desarrolladas en
diferentes estados de la federacion, con datos actualizados sobre los proyectos e instituciones involucra-
das en programas de remision lectora en Brasil. Finalmente, presenta las narrativas de los participantes
en el proyecto “Remision por la lectura - Educacion para la libertad”, quienes comparten sus percepcio-
nes sobre las experiencias que han vivido durante las practicas de lectura y escritura, ademas de hablar
sobre como los sujetos involucrados perciben el mundo. y la influencia del proyecto literario en su vida
diaria dentro de la prision. Los resultados encontrados sefialan que la accion literaria contribuye signi-
ficativamente a (a) expandir los codigos lingiiisticos del participante, (b) ayuda a mejorar los procesos
cognitivos; (¢) sociabilidad y, a su vez, (d) modular la forma en que el individuo experimenta las inte-
racciones diarias con el grupo en condicion de encarcelamiento. El soporte tedrico / literario también
favorece, para nuevas reflexiones sobre su propia trayectoria, y sobre la vida en el periodo posterior a
la detencion.

Palabras clave: Leer y escribir en prision. Remision por lectura. Personas privadas de libertad. Educa-

cion en las carceles. Narrativas de prisioneros.
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Introducgao

As agdes educacionais sejam elas, formais ou informais e desenvolvidas em espacos de
privagao de liberdade — praticas educativas na prisao — acontecem de forma distinta de outros
ambientes escolares, tendo em vista a hostilidade inerente ao “sistema penitenciario” e a neces-
sidade do Estado em instituir medidas disciplinares e/ou de controle institucional.

Se por um lado, a realidade das unidades prisionais se configura, em regra, como um
polo de conflitos e violéncias presentes no historico de rebelides e massacres no pais; por outro,
na tentativa da contenc¢do do avanco dos dominios de grupos criminosos, parte dos gestores
penitencidrios compreendem a implantagdo de procedimentos disciplinares como elementares a
assimilag@o de normas, rotinas e a manuten¢ao da seguranga institucional diante da superlotacao
carceraria. Tudo isso, diante da complexidade penitenciéria do pais que retine a terceira maior
populagdo carceraria do mundo, contando com mais de 748.000 pessoas privadas de liberdade
(DEPEN, 2020a).

Nesse cenario de elevado encarceramento e tensdes cotidianas, a Lei de Execugao Penal
(LEP/1984) visa efetivar as determinacdes de sentenc¢a ou decisdo juridica e possibilitar con-
di¢des para a integracao social da pessoa privada de liberdade. Para isso, a legislagdo prevé a
oferta de assisténcias penitenciarias com o objetivo de prevenir o crime e orientar o retorno a
convivéncia em sociedade. Como assisténcias destacam-se a saude, amparo juridico, material,
social, religioso e educacional (BRASIL, 1984).

Nas ultimas décadas, o Brasil reuniu esforgos de intelectuais, militantes e politicos
profissionais que culminou num processo gradativo de institucionaliza¢do da politica nacional
de educagdo para pessoas presas, mediante producdo de normativos legais (TORRES, 2017;
TORRES, 2019).

Entre os normativos destacam-se, a Resolugao n°® 3, de 2019 do Conselho Nacional de
Politica Criminal e Penitencidria (CNPCP); a Resolugdo CNE/CEB n° 02, de 19 de maio de
2010, que indicou as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo nos estabelecimentos pe-
nais; o Decreto n® 7.626/2011, de 24 de novembro de 2011, que instituiu o Plano Estratégico de
Educacao no ambito do Sistema Prisional; e, a Lei 12.433/2011, de 29 de junho de 2011, que
instituiu a remig¢do pelo estudo durante a execucao da pena.

Cabe destacar que a Lei 12.433/2011, alterou a LEP/84, e garantiu a pessoa presa o direito
de reduzir parte da pena pela participagado e frequéncia escolar. Assim, ao participar de atividades

educacionais, tanto em aspectos formais, como outros projetos educativos ndo formais (sujeitos
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a avaliacdo do ministério publico e poder judiciario) e profissionalizantes, o privado de liberdade
poderé “pagar” dias de pena de prisao pela via educacional.

Por fim, foi publicada a Nota Técnica n.° 1/2020, que apresenta “[...] orientacao nacional
para fins da institucionalizagdo e padronizagdo das atividades de remi¢ao de pena pela leitura
e resenhas de livros no sistema prisional brasileiro” (DEPEN, 2020c, p.310), as quais serdao
abordadas detalhadamente na proxima secao.

As praticas literarias desenvolvidas mediante programas de “remigao pela leitura” sao
fundamentais aos processos de ensino, aprendizagem e trocas sociais, conforme demonstrado
pela Nota Técnica n.° 1/2020 (DEPEN, 2020b).

Nessa direcdo, diversos projetos de leitura e escrita (praticas literarias) tém sido im-
plantados nos estados brasileiros, recorrendo as parcerias viabilizadas entre as Universidades,
Secretarias Estaduais de Educagao, Institutos Federais e 6érgaos de execugdo penal.

Com base na experiéncia Projeto de Leitura — Educacdo para a Liberdade, instituida em
penitenciarias do estado de Mato Grosso do Sul (MS), este artigo procura entender a funcao
das praticas de leitura e escrita no cotidiano e sob a 6tica de pessoas privadas de liberdade. Para
compreender a fungdo dessas praticas no carcere buscou-se organizar o estudo a partir de dois
eixos: O primeiro trata do (i) alcance das agdes literarias desenvolvidas em diferentes unidades
prisionais a partir da remicao de pena pela leitura e das iniciativas de fomento a pratica literaria
nas prisdes. O segundo, (7i) descreve alguns relatos de experiéncias vivenciadas pelos participan-
tes e o impacto da atividade literaria nas vivéncias, no cotidiano do carcere e, consecutivamente
para as expectativas de viver em grupo e em sociedade.

Para isso, utilizou-se do dispositivo de entrevistas narrativas, procurando reconhecer o
processo de escuta desses individuos que vivem em situacao de reclusdo e silenciamento insti-
tucional em decorréncia das normas do sistema penitencidrio. A narrativa possibilita agregar as
experiéncias e percepcdes das pessoas privadas de liberdade que participam assiduamente do
Projeto desenvolvido no presidio Instituto Penal de Campo Grande (IPCG), MS.

A entrevista narrativa refere-se a um dispositivo de coleta de dados que procura superar
o tipo de entrevista baseado em pergunta-resposta. Ela emprega um tipo especifico de comuni-
cacdo cotidiana, por meio do contar e escutar historia, além de abrir possibilidades de sentido
e compreensao, frente a partilha de experiéncias de vida e de percursos biograficos (JOVCHE-
LOVITCH, BAUER, 2003; SOUZA, 2014; CLANDININ, CONNELLY, 2015).

Para a apreciagdo dos dados, adotou-se a analise compreensiva-interpretativa, na dire¢ao

de apreender regularidades e irregularidades tanto do aspecto individual e particular do narrador,
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quanto sobre o conjunto de narrativas orais e escritas, conforme delineado por Souza (2014) e
ainda por Clandinin e Connelly (2015). Enquanto, o recorte tedrico ancora-se nas reflexoes de
Freire (1981, 1979, 1987), além dos didlogos empreendidos pelos pesquisadores que se dedi-
cam aos estudos sobre a politica, a oferta e/ou praticas da educacao em espacos de privacao de
liberdade, entre eles, Onofre (2011, 2015), De Maeyer (2013), Ireland (2011), Torres (2019),
José (2019).

A legislagao, a educacgao e remicao de pena nas prisoes

As politicas em educagdo em prisdes estdo vinculadas ao conceito de cultura e aos
principios de emancipagao, cidadania e autonomia, ¢ configuram-se como um mecanismo de
promocao, prote¢do e reparagdo dos direitos humanos, além de oferecer novas possibilidades
de acesso a vida, quando em condicao de liberdade.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura a educagdo a legitimidade do direito social,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa € o preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho, com vistas a garantir a equalizagdo de oportunidades educacionais
com padrao minimo de qualidade de ensino (BRASIL, 1988).

Para dialogar a respeito da perspectiva da educacdo para todos, ocorreram diversos
encontros internacionais, entre eles: a Conferéncia de Jomtien (UNESCO, 1998); a Declaragao
de Hamburgo: agenda para o futuro (UNESCO, 1999); e a Educacdo para todos: o compromisso
de Dakar (UNESCO; CONSED; ACAO EDUCATIVA, 2001). A partir desses encontros foram
promulgados documentos que refor¢am a necessidade de garantir o direito universal a educacao
para todos; a urgéncia em superar as disparidades educacionais enfrentadas pelos grupos
excluidos; a necessidade de consolidar a inclusdo progressiva de temas de educacao para a vida
nas modalidades formal e nao-formal; e a defesa que o acesso a educacao de qualidade deva
atender as populagdes em situacao de vulnerabilidade.

Dentre as medidas que contribuiram para a institucionalizagao da garantia de direitos a
educacdo de pessoas presas no Brasil, o projeto Educando para a Liberdade (UNESCO, 2006),
constitui-se como referéncia anterior as legislagdes e, principalmente como marco fundamental
na construcdo de uma politica ptblica integrada e cooperativa direcionada a populagao privada
de liberdade. Nesse documento, estabelece-se o compromisso de que sejam fortalecidas as po-
liticas de incentivo ao livro e a leitura nas unidades prisionais, com implanta¢ao de bibliotecas
e com programas que atendam nao somente aos alunos matriculados, mas a todos os integrantes

da comunidade prisional (JOSE, 2019).
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No ano de 2009, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP)
promulgou a Resolucao de n° 03 de 11/03/2009, em que associa a oferta da educagao as agoes
complementares de fomento a leitura e a inauguragao ou recuperacao de bibliotecas para atender
a populacao privada de liberdade (CNPCP, 2009).

Enquanto no ano de 2010, o CNE emitiu Diretrizes Nacionais de Educacao para a oferta
de educagdo para jovens e adultos em situagdo de privagdo de liberdade nos estabelecimentos
penais, no qual destacam, entre outras orientagdes, que sejam instituidas politicas de estimulo a
leitura e & escrita nas unidades prisionais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010).

Com o advento da remigdo pelo estudo, em 2011, possibilitou que o condenado que
cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto possa remir parte do tempo de execugdo da
pena. Essa remi¢ao pode ocorrer da seguinte forma: 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas
de frequéncia escolar - atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior, ou ainda de requalificagdo profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias. Em
caso de conclusao do ensino fundamental, médio ou superior durante o cumprimento da pena
(desde que certificado por 6rgdo competente), serdo acrescidos 1/3 na remicao (BRASIL, 2011).

O Decreton®7.626/2011 promulgou o Plano Estratégico de Educagdo, no ambito do Sis-
tema Prisional (PEESP), que visava expandir e aprimorar a oferta educacional (educagao basica,
profissionalizante e superior) no sistema penitenciario a partir de articulagdes interministeriais
e com os estados.

Como desdobramento das agdes educacionais, novos entendimentos juridicos e analogias
passaram a abarcar a remi¢ao de “leitores resenhistas’” de livros. Cabe destacar que se trata de
acoes vinculadas as atividades educativas articuladas a administracdo estadual, municipal de
educacdo ou da area prisional, e agregadas ao preceito do sistema de justi¢a criminal, que englo-
ba as administra¢des penitencidrias, e revertidas para fins de remicao de pena dos custodiados
(TORRES, 2019; DEPEN, 2020b).

No ano de 2013, o Conselho Nacional de Justica (CNJ) por meio da Recomendagao n°
44, de 26/11/2013 orienta que sejam consideradas atividades de carater complementar para a
remicao pelo estudo no contexto da educagdo nas prisdes, entre elas, a remicao pela leitura.
Nessa concepgao, o leitor privado de liberdade passa a ter 4 (quatro) dias reduzidos da pena a
cada resenha produzida e considerada apta, observando o limite de 48 (quarenta e oito) dias por

ano (CNJ, 2013).
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Praticas de leitura em espacos prisionais

O Departamento Penitenciario Nacional (Depen) mapeou 26 estados e o Distrito Federal

executando projetos de remicdo pela leitura e 1 (um) projeto no Sistema Penitenciario Federal

(SPF), conforme demonstra a Nota Técnica n° 1/2020/DEPEN:

Quadro 1: Normativos estaduais que regulamentam a remigao pela leitura por unidade federativa e Sistema.

INiCIO/ QUANTIDADES
ESTADO ANO NOME DO PROJETO DE PRESOS
PARTICIPANTES
Sistema
Penitencidrio 2009 Remigao pela Leitura * -
Federal
Acre 2015 Leitura Livre 46
Alagoas 2017 Projeto Léberdade 44
Amazonas 2015 | Programa de Remigao da Pena através da Leitura 1.734
Amapa NC NC 30
Bahia 2014 Ha diversos projetos 567
Ceara 2016 Livro Aberto 4.586
Distrito Federal 2018 Ler Liberta 700
L. Ler Liberta; Remigao pela Leitura; Virando a
Espirito Santo 2017 Pégina e a Hora de Ler e Voar 239
Goids 2014 Programa de Remicdo pela Leitura 150
Maranhao 2017 Projeto Leitura Interativa 1.215
Mato Grosso 2018 Remicgao pela Leitura 301
Mato Grosso do 2014 R_emlgao pela Leitura - Educagcdo para a 258
Sul Liberdade
Minas Gerais 2014 Projeto de Remicao pela Leitura 1.573
Para 2012 A leitura que Liberta 225
Paraiba 2016 Projeto de Remicao pela Leitura 399
Parana 2012 Remigdo pela Leitura 3.343
Pernambuco 2017 Remig¢ao de Pena pela Leitura 6.846
Piaui 2015 Leitura Livre 137
Rio de Janeiro 2016 Remigdo de Pena pela Leitura 807
Rio (I\}Ir;‘rrtlge do 2017 Projeto Remicao pela Leitura NC
Rio Gé?lrllde do 2019 Remigao pela Leitura NC
Rondoénia 2014 Remicdo pela Leitura 1.577
Roraima 2017 Leitura pela Libertacao 252
Santa Catarina 2016 Projeto Despertar pela Leitura 2.006
Sio Paulo 2009 Cl.ub'es de Leltqras; Remigao pela L‘eltura: Dos 25108
Direitos Educativos ao Acesso a Justica; e outros
Sergipe 2019 Remicdo pela Leitura 90
Tocantins 2014 Remigao pela Leitura NC

Fonte: DEPEN (2020), com adaptacdes dos autores.

4 3.694 resenhas foram elaboradas no ano de 2019.
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Os dados do mapeamento demonstram que, no ano de 2019, foram atendidos 7% da po-
pulacao prisional do pais (DEPEN, 2020b). Trata-se de um quantitativo relevante, especialmente
ao considerar o percentual, médio, de 10% de pessoas atendidas na educacgao formal (DEPEN,
2020a).

A maior participa¢do nos projetos literarios, para fins de remigdo, ocorre nos estados
em que as Secretarias Estaduais de Educacao assumem as agdes vinculadas a atividades com-
plementares, no ambito da educagdo formal. Em outros estados, as atividades de remigdo pela
leitura ocorrem por meio de parcerias estabelecidas entre as universidades, igrejas, professores
voluntarios, Institutos Federais, dentre outras instituigoes ¢ as Secretarias Estaduais de adminis-
tracdo penitencidria (DEPEN, 2020b).

Nesse sentido, o proposito de oferecer acesso ao letramento literario a pessoa privada
de liberdade, configura-se, sobretudo, como garantia de direitos ao reconhecé-la como via de
inclusdo social e desenvolvimento educacional e intelectual, podendo ampliar o campo de co-
nhecimento sociocultural do individuo.

Soares (2009) compreende o letramento como resultado da acao de ensinar ou de aprender
a ler e escrever, ou seja, o estado ou a condi¢ao que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. Sendo assim, o letramento pressupde que
o individuo que se envolve em praticas de leitura e de escrita torna-se uma pessoa diferente
adquirindo uma outra forma de pensar.

Ainda na visdo da autora, a pessoa letrada passa a ter uma outra condi¢ao social e cul-
tural. Nao se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar
seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢ao na cultura, sua relacdo com os
outros, com o contexto e com os bens culturais (SOARES, 2009).

O ato de ler deve proporcionar ao educando tanto a leitura da palavra como a leitura
critica do mundo. Nesse sentido, sua fungdo assume um carater diretivo, com atencao voltada
a partir da leitura de mundo pautada pelas condigdes historicas, politicas e sociais. Da mesma
forma, a leitura implica sempre em uma percepg¢ao critica, interpretagdo e “reescrita” do lido
(FREIRE, 2001).

Considerando essa chave de andlise, o processo de observaciao das entrevistas busca
compreender qual o impacto da atividade literaria nas vivéncias, no cotidiano do carcere e nas

expectativas de viver em sociedade, sob a oOtica de pessoas privadas de liberdade.
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O Projeto Remicao pela Leitura - educacgao para a liberdade

O Projeto Remicgao pela Leitura - Educacao para a Liberdade ¢ desenvolvido pelo Obser-
vatorio da Violéncia e Sistema Prisional®, vinculado a Linha de Pesquisa Sociedade, Educagao
¢ Sistema Punitivo® do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Cultura, Psicologia, Educacéo e
Trabalho (CPET) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul’.

A partir dos estudos desenvolvidos pelo Observatorio e do interesse pela tematica vol-
tada a educagdo em espagos prisionais, foi criado o Projeto Remicao pela Leitura - Educagao
para a Liberdade e implementado nos municipios de Campo Grande e Corumbad, tanto em uni-
dades prisionais masculinas como femininas. Os projetos estdo balizados pela Portaria 1/2018
da 1* Vara de Execugao Penal (VEP), que posteriormente foi atualizada pela portaria conjunta
001/2019 das VEP’s.

Conforme orientagdo da Portaria, a participacao da pessoa privada de liberdade deve
ocorrer de forma voluntaria, desde que tenha as competéncias de leitura e escrita minimas ne-
cessarias para a execucao das atividades. O prazo para leitura da obra literaria ¢ de 30 (trinta)
dias, apresentando, ao final deste periodo e no prazo de 10 (dez) dias, resenha a respeito do
assunto (VEP, 2019).

Os encontros congregam de 20 a 25 pessoas € acontecem a cada quinze dias, por meio
de oficinas e rodas de leitura a partir de diferentes géneros literarios, orientagdes sobre escrita
(redacdo, ortografia e gramatica) e didlogo e devolutiva sobre as resenhas produzidas.

A unidade prisional ¢ a responsavel pela inscri¢ao dos participantes e organizacao da
lista de presenca, bem como designar espago para as oficinas, controlar o transito e acesso dos
participantes e comunicar aos ministrantes os motivos de auséncia dos participantes, seja por
soltura, transferéncia de estabelecimento penal ou desisténcia voluntaria de participagdo do
projeto (MORENO, FLANDOLI, SANTOS, 2020).

A comissdo responsavel pela avaliagdo do texto deve observar os aspectos relacionados
a compreensao e compatibilidade do texto com o livro para considera-la como apta. Os critérios
de avaliacao das resenhas, segundo entendimento das portarias, devem considerar a estética do

texto, limitagcdo ao tema e fidedignidade.

5 O Observatorio busca aprofundamento tedrico e epistemologico em tematicas que envolvam a exclusao
social, a criminalidade e sobre como vem se institucionalizando as politicas nacionais e internacionais para o
sistema penitenciario. Nesta dire¢do, tem mapeado os indices e elevacdo de crimes contra jovens negros, as politi-
cas de execucdo penal, a génese das politicas publicas, a oferta da educacdo em prisdes e a remi¢ao de pena pela
via educacional no Brasil e em outros paises da América Latina (JOSE, TORRES, FLANDOLLI, 2017).

6 Coordenado pela pesquisadora Dra. Eli Narciso da Silva Torres.

7 Coordenado pela Profa. Dra. Beatriz Rosalia Gomes Xavier Flandoli.

100 | Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 92-115, jan./abr. 2021



Vozes do carcere: a pratica literaria ¢ a redug¢ao de pena pela leitura na perspectiva de pessoas privadas de liberdade

O Juizo decidira, posteriormente, sobre o aproveitamento do participante e a correspon-
dente remicao. Nesse caso, a contagem do tempo para fins de remi¢do sera de 4 (quatro) dias de
pena para cada 30 (trinta) dias de leitura.

Para esse artigo, foi realizada a andlise das agdes literarias desenvolvidas no Instituto
Penal de Campo Grande (IPCQG), entre o periodo demarcado pelos meses de julho de 2018 e
novembro de 20198. O IPCG opera em seguranga média, destinada aos presos do sexo masculino
que cumprem pena em regime fechado. Atualmente a unidade abriga 1.633 pessoas privadas de
liberdade (IPCG, 2020).

Para a execugdo do projeto, foram escolhidas obras que variam entre classicas e con-
temporaneas. Alguns livros foram cedidos pela propria unidade, de outras penitenciarias ou de
doagdes do proprio Grupo de Pesquisa.

Desde a institui¢do, 118 integrantes ja participaram do projeto, entretanto a rotatividade
(acesso e permanéncia) € elevada, visto que ocorrem desisténcias ao longo das agdes. Os motivos
sdo variados, que se justificam pela dificuldade no processo de leitura e escrita, ou por questoes
administrativas ou judiciais, entre elas destacam-se, as transferéncias entre unidades prisionais,
a progressdo de regime e o recolhimento disciplinar °. A Tabela 1, a seguir, demonstra os resul-

tados correspondentes aos 18 meses de execucao do projeto.

Tabela 1: Resultados do Projeto Remigao pela Leitura — Educago para a Liberdade — julho/18 a no-

vembro/19.
RESENHAS RESENHAS
MES TOTAL DE RESENHAS PRODUZIDAS
APROVADAS | REPROVADAS
Julho/18 16 11 5
Agosto/18 17 8 9
Setembro/18 17 10 7
Abril/19 19 13 6
Maio/19 15 14 1
Junho/19 12 12 0
Julho/19 18 15 3
Agosto/19 14 14 0
Setembro/19 10 10 0
Outubro/19 13 12 1
Novembro/19 08 5 3
124 35

TOTAL 159 78% 22%

Fonte: Elaboragao dos autores.

8 Neste periodo, o projeto foi coordenado pela Profa. Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José.

9 As celas disciplinares sdo conhecidas na linguagem dos internos como “a forte” ¢ anunciam que 1a é um

lugar que “o filho chora e ndo ndo vé€”, em analogia ao isolamento total. Os presos sdo alojados ali quando sur-
preendidos portando entorpecentes ou celulares, ou ainda, aqueles que ndo tém convivéncia nas celas de origem”
(TORRES, 2011, p. 80). No periodo de recolhimento a pessoa presa deixa de frequentar a escola.
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No periodo foram escritas 159 resenhas, sendo 124 consideradas aptas e o equivalente a
78% de aprovagdo, e outras 35 resenhas consideradas nao aptas, ou seja, 22% do indice global.
Cabe destacar que no periodo de outubro/18 a mar/19, ndo foram realizadas oficinas ou elabo-

racao de resenhas por precaucdes de seguranca.

A constituicao do caminho da leitura e escrita: percursos
metodolégicos

Para identificar como os individuos percebem a contribui¢do do projeto literario, sele-
cionamos as narrativas de 9 (nove) integrantes, nomeados aqui como participantes.

Consideramos que a entrevista narrativa possibilita que o narrador conte sua histéria
(em sequéncia temporal ou em um continuum), procure explicar os fatos e dialogar com os
acontecimentos que constroem a vida individual e social, em contextos subjetivos e concretos,
conforme perspectiva delineada por Jovchelovitch e Bauer (2003); Souza (2014) e Clandinin e
Connelly (2015).

Tal dispositivo permite compreender a vivéncia literdria, vinculada a contextos indi-
viduais e coletivos, com historias vividas e contadas diretamente, “mas também as coisas nao
ditas e ndo feitas, que moldam a estrutura da narrativa” (CLANDININ, CONNELLY, 2015, p.
104). Nessa dimensao, cada participante da pesquisa narrou sua trajetoria de vida escolar e sua
experiéncia com a leitura.

Como critério de escolha, optamos pelos participantes mais assiduos e que produziram
maior nimero de resenhas. Entre eles, 2 (dois) participantes possuem o ensino fundamental
completo, 6 (seis) o ensino médio completo € 1 (um) possui o nivel superior completo com curso
de pos-graduacao lato sensu.

As entrevistas estdo amparadas pelo Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento
(TCLE), e foram realizadas utilizando-se do recurso de gravagdo de dudio e, posteriormente,
foram transcritas para maior aprofundamento nas analises.

Quanto a apreciagdo dos dados, buscou-se tracar um perfil escolar do grupo pesquisado
e sua percepcao sobre o projeto a partir dos encontros literarios. Para isso adotou-se a analise
compreensiva-interpretativa, conforme descrito por Souza (2014) e Clandinin e Connelly (2015),
no qual possibilita analisar as regularidades e irregularidades do conjunto das narrativas tanto

nos aspectos singulares como coletivos.
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Sentido da leitura e o Projeto Remicgao pela Leitura - educagao para
a liberdade

As narrativas dos participantes foram delineadas a partir de trés perspectivas: (a) itinerario
escolar; (b) percepgao sobre seu gosto pela leitura e, (c¢) experiéncia com o Projeto Educagao
para a Liberdade.

O primeiro elemento apresentado pelos participantes tem relacdo com seu percurso escolar.
Ha casos, por exemplo, dos que ndo conseguiram dar continuidade nos estudos, justificado por
questodes familiares e socioeconomicas,

PARTICIPANTE 4: Entdo, eu sou remanescente de uma familia muito hu-
milde e tive muita dificuldade, perdi mae, perdi avé muito cedo, entdo isso
dificultou o meu estudo. Ai, depois de crescer na adolescéncia, tive um apego
pela leitura, mas nunca tive a oportunidade, um apoio para estudar.
PARTICIPANTE 8: Eu nunca cheguei a repetir de ano, mas parei de estudar
na época por causa de condi¢do financeira, tinha que trabalhar durante o dia,
chegava cansado e muitas das vezes parava de estudar por esse motivo.
PARTICIPANTE 9: Na ¢época eu gostava [de estudar], mas ndo tive muita
oportunidade por minha familia ser uma familia pobre, entdo eu estudei so até

os 11 anos de idade, na 3* série.

Carreira e Carneiro (2009) destacam que pelo menos 95% das pessoas privadas de liber-
dade se enquadram na situagdo de pobreza, o que possivelmente dificultou que tivessem acesso a
educagdo ainda antes de estarem em situagdo de aprisionamento. Esses indicadores corroboram
com os relatos acima, no qual demonstra que a falta de acesso a escola ou a oportunidade de
continuidade nos estudos, se justifica, em grande medida, devido a sua condi¢ao socioecondémica.

Tal realidade demonstra um descompasso no cumprimento de politicas que defendem o
acesso ¢ a universalizacao da educagao publica como um direito.

Pode-se dizer que o estado de MS se assemelha a média dos indices nacionais publi-
citados pelo Departamento Penitencidrio Nacional, caracterizados pela baixa escolaridade da
populacdo encarcerada. Nessa perspectiva, a leitura do quadro também demonstra que 99,24%
dos aprisionados em MS ndo obtinham o ensino superior completo, em torno de 90% ndo ha-
viam completado o ensino médio, e ainda, cerca de 65% das pessoas presas nao tinham o ensino
fundamental completo (DEPEN, 2015).

Cabe relembrar que a populacdo prisional ¢ composta por individuos adultos
que ndo permaneceram na escola regularmente, em tempo oportuno, durante
o periodo socialmente esperado para acessar a educacdo escolar formal. Por-
tanto, trata-se de sujeitos oriundos das camadas populares que incorporaram o
fracasso escolar as suas trajetorias, como concepg¢ao individualizada e carac-
teristica neoliberal (TORRES, 2019, p. 259).
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Sobre esse assunto, Charlot (2001) destaca que a relacao dos alunos com o saber e com a
escolanao ¢ a mesma nas diferentes classes sociais. Para o autor, as camadas populares enfrentam
maiores dificuldades na escola, considerando que esses estudantes possuem comportamentos
distintos em face de diferentes tipos de saberes ou de aprendizagens.

As disparidades sdo postas as camadas populares em razdo da escassez de capitais, em
especial, de capital cultural, o que favorece para o individuo encontrar dificuldades em acessar
os codigos de leitura e/ou literarios. Consecutivamente levando-o ao fracasso escolar e, com isso,
a manutenc¢ao do status quo, considerando que a escola ocupa-se de transmitir o capital cultural
pensado para e a partir da legitimidade das elites (BOURDIEU, 1988).

Como consequéncia, aqueles que nao conseguiram concluir os estudos basicos, muitas
vezes, carregam a culpa e vergonha por ndo deter o conhecimento, ou ndo terem se esfor¢ado
o bastante, negando inclusive o processo de exclusdao que lhe usurpou ou dificultou o acesso a
escola (CAPUCHO, 2012). Tal discurso sombreia a negagao de direitos e o processo de exclusdo
social a que estdo sujeitos.

Nesse sentido, a luta dos jovens oriundos de camadas populares contra o fracasso escolar
continua sendo um dos principais desafios das politicas publicas educacionais.

Para Arroyo (2014), a chegada dos educandos com vidas tao precarizadas as escolas obriga
a docéncia repor suas bases do viver com a devida centralidade nos processos de aprender, de
formagao e desenvolvimento humano. O direito a educagdo, ao conhecimento e a cultura esta
atrelado as formas de viver nas tramas do presente. Sendo assim, quando se ignora a precari-
zagdo do viver dos educandos, ha a responsabilizacdo de uns e outros pelo fracasso escolar. As
vitimas, nesse caso, ainda sdo responsabilizadas pelos processos escolares e por sua propria
condi¢do de pobreza.

Dessa forma, para cumprir o proposito de contribuir com a modificacdo na vida dos
estudantes, ¢ preciso considerar “Outras pedagogias para Outros sujeitos” no espago escolar, de
forma que a educagdo se transforme em um local de humanizagao e de constru¢ao de um novo
espaco do viver.

Freire (1967) compreende que para romper com esse circulo de subjugagao das camadas
populares, ou como denomina “dos condenados da terra”, ¢ inadiavel e indispensavel construir
processos educativos - dentro das condigdes historicas de sua sociedade-pautados por uma ampla
conscientizacdo das massas brasileiras, por meio de uma educagdo que as coloquem em uma

postura de autorreflexdo e de reflexdo sobre seu tempo € seu espago.
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Para o educador, a educagdo humanista e libertadora deve passar por dois momentos
distintos: o primeiro em que os oprimidos desvelam o mundo da opressdo e comprometem-se
na praxis, com a sua transformacao; e o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
a educagao deixa de ser do oprimido e passa a ser a educacao dos homens em processo de per-
manente libertacdo (FREIRE, 1987).

Nesse sentido, a educagao se estabelece como uma pratica educativa que s6 poderd alcan-
car efetividade e eficacia na medida em que abarca a participagao livre e critica dos educandos,
inclusive, levando-os a compreensao a respeito de seus percursos escolares relacionados aos
contextos historicos e sociais.

Por outro lado, alguns participantes relataram que foi possivel concluir os estudos apenas
no interior do espago prisional,

PARTICIPANTE 2: [...] eu vim terminar meus estudos aqui na cadeia, cum-
prindo pena.

PARTICIPANTE 3: Tive a oportunidade de fazer uma prova, do Enceja, que
contribuiu para que eu conseguisse conquistar meu ensino médio.
PARTICIPANTE 8: Eu comecei a estudar ndo no presidio, mas acabei termi-
nando o ensino médio [aqui] no presidio.

A oferta da educacdo em prisdes do ensino regular é compreendida como um direito em
si mesmo e ganha mais importancia quando ¢ direcionada ao pleno desenvolvimento humano e
as suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos. Essa concep-
¢do busca efetivar a cidadania plena para a construgao de conhecimentos, o desenvolvimento de
valores, atitudes e comportamentos, além da defesa da justica social (BRASIL, 2007).

Cabe destacar, que embora o conceito de educacao esteja bastante vinculado aos aspectos
de cultura e ao mecanismo de promocgao, prote¢ao e reparagdo dos direitos humanos, a assis-
téncia do ensino regular em espagos prisionais ainda demonstra um indice bastante reduzido,
considerando que a estimativa € que o acesso a educagdo atenda a média de 10% da populagao
encarcerada (DEPEN, 2020a).

Alguns especialistas do tema, como Onofre (2011, 2015), Ireland (2011) e De Maeyer
(2013) sinalizam que a educacao no contexto prisional ¢ uma ferramenta adequada para o pro-
cesso formativo, no sentido de produzir mudangas de atitudes e contribuir para a integracao
social do individuo.

Ireland (2011) destaca, inclusive, a necessidade de situar a Educacao de Jovens e Adul-
tos na perspectiva da aprendizagem e da educagdo ao longo da vida. Na mesma dire¢ao, De

Maeyer (2013, p. 47) compreende que “Aprender ao longo da vida ¢ deixar momentaneamente
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seu estatuto provisorio de detento para se inscrever em uma perspectiva mais a longo prazo sem
acrescentar um julgamento social ao julgamento penal”.

Para Ireland (2011) a educagao ¢ sempre mediada por uma realidade complexa e no caso
prisional, torna-se ainda mais volatil. Na visao do autor, outros tipos de aprendizagem podem
servir como incentivos para eventualmente o individuo retomar o percurso escolar, ora inter-
rompido, sobretudo, se 0 mesmo possui uma escolaridade precaria com experiéncia negativa
da escola. Assim, o projeto de leitura se estabelece como um espago que pode possibilitar uma
nova percepg¢ao do individuo sobre a escola e sobre a construcao de sua aprendizagem.

Cabe destacar que as a¢des educacionais devem ser estruturadas como politicas puiblicas
sistematizadas e continuas, com a oferta de atividades que promovam a participagao expressiva
dos privados de liberdade. Somado a isso, ¢ importante reconhecer que essas agoes vao além do
processo de ensinar, pois podem contribuir com os processos formativos em espacos coletivos,
produzir saberes que permitam uma formag¢ao humanizada e, consequentemente, contribuir para
que o individuo repense suas praticas, sua cultura e sua relagio com a sociedade (JOSE, 2019).

Para isso, Freire (1979) compreende que nenhuma acdo educativa pode prescindir de
uma reflexdo sobre o individuo e de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Isso implica
em dizer que a educagdo deve estabelecer uma relacdo dialética com o contexto da sociedade a
qual se destina.

Sobre outra perspectiva de andlise, foi possivel notar certo distanciamento de alguns

participantes quanto ao processo de leitura.

PARTICIPANTE 6: [...] eu sempre fui uma pessoa que gostei de ler, mas eu
tive essa pratica mais constante depois desse projeto que eu comecei a ler com
mais afinco.

PARTICIPANTE 7: [...] devido ao trabalho e outras obrigagdes, eu fui me
distanciando um pouco, s6 que aqui eu redescobri esse habito, eu redescobri
essa paixdo, essa necessidade de ler e isso foi gragas ao projeto.

Os relatos apontam que a cultura literaria ndo fez parte do percurso de vida desses par-
ticipantes, o que exigia certo esforco para que se adequassem a proposta do projeto. Por outro
lado, hé aqueles que ja se sentiam familiarizados com o processo de ler e cultivavam o gosto
pela leitura, antes mesmo de ingressar no projeto.

PARTICIPANTE 1: Sempre gostei de ler, né. Até por conta da necessidade
[...] a gente viaja né. Vocé busca conhecimento, vocé cresce no seu dia a dia,
na sua caminhada, ajuda, fortalece, sempre gostei.

PARTICIPANTE 4: Gosto [de ler], apesar de ser muito seletivo na minha lei-
tura. [...] eu procuro mais para o lado do que eu quero saber, do que eu gosto

mesmo, ndo leio qualquer coisa.
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PARTICIPANTE 5: Gosto muito de ler, inclusive, me considero um leitor
compulsivo e acho a leitura muito importante na vida da gente.

PARTICIPANTE 6: Na verdade essa pratica da leitura, eu sempre tive, eu
sempre gostei de ler quando crianga, eu lia revistas de quadrinhos, eu sempre

fui uma pessoa que gostei de ler.

Diante dos relatos, nota-se a importancia de agdes que valorizam atividades de natureza
literaria, as quais visam potencializar o gosto pela leitura de forma a contribuir com a constru-
¢do de praticas que promovam o desenvolvimento cultural, intelectual e o potencial criativo do
individuo.

Candido (2004) compreende que a literatura faz parte de uma das atribuigdes vinculadas
aos direitos humanos. Sua andlise indica que o direito ndo deve ficar restrito aos bens fundamen-
tais como moradia, alimenta¢ao, instrugdo e saude; mas o direito se amplia na medida em que se
alcanca “bens culturais”, como a arte ou a literatura. Em sua visao, a sociedade nao compreende
o individuo como sujeito propenso a acessar bens culturais, por exemplo, ler Dostoievski ou
ouvir os quartetos de Beethoven (CANDIDO, 2004).

Nessa perspectiva, incluir as praticas literarias ao repertorio de bens culturais possibilita
0 acesso ao conhecimento, auxilia no processo de conscientiza¢do e para a incorporagao de
capital intelectual, elementos reconhecidos como direitos fundamentais e inerentes a vida em
sociedade e, por isso, estdo na base da reflexdo sobre os direitos humanos e se colocam como
desafios. Contudo, s3o acessos negados aos individuos das camadas populares quanto a formagao
do gosto literario em periodo anterior a prisdo e trata-se de desafio ainda maior aos entusiastas
da leitura e escrita em ambientes de privagdo de liberdade.

Soares (2009, p. 120) complementa que “o letramento ¢, sem duvida alguma, pelo menos
nas modernas sociedades industrializadas, um direito humano absoluto, independentemente das
condi¢des econdmicas e sociais em que um dado grupo humano esteja inserido”. Além disso, Rojo
(2002) defende que a leitura ¢ importante para a cidadania, para escapar dos textos e interpreta-
-los, de relacionar com outros textos de maneira situada na realidade social, de avaliar posi¢des
e ideologias que constituem seus sentidos e, enfim, de trazer o texto para a vida e coloca-la em
relacdo com ela.

Em principio, ndo basta apenas oferecer acesso a arte ¢ a literatura, € preciso que o leitor
aprenda a fazer uso do ler e do escrever, e saiba responder as exigéncias de leitura e de escrita
que a sociedade faz continuamente (SOARES, 2009). Entende-se, nesse sentido, que oferecer
acesso ao letramento literario, significa contribuir com a perspectiva dos direitos individuais a

pessoa privada de liberdade.
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Por sua vez, Pereira (2020) considera que a pratica literdria estd presente na vida e no
cotidiano dos sujeitos encarcerados como uma espécie de “ferramenta de sobrevivéncia” as
adversidades, ociosidade, privacdo de direitos sociais, injusticas, € opressdes vivenciadas no
carcere. Diante de tal cenario, a leitura em ambiente penitencidrio torna-se pratica essencial-
mente indispensavel “[...] na medida em que serve a administracdo penitencidria como forma
de ocupar a rotina dos sujeitos, serve a estes como forma de interpretagao da vida e na formagao
do pensamento auténomo, critico e, por isso, transformador” (PEREIRA, 2020, p. 104).

Em outra direcdo, De Maeyer (2013, p. 47) entende que “Ler ndo ¢ a atividade de um
ser passivo, de alguém que quer passar o tempo. Ler ¢ uma relacdo dindmica com o texto, com
a imagem, com o filme, com as questdes, com a histéria”.

Nesse sentido, ao considerar a leitura como uma possibilidade de educacdo e de recon-
ciliagdo com o ato de aprender, o autor traz uma reflexao com relacao ao espago da biblioteca,
pois considera que esse local pode deixar de ser um comodo muito vinculado a um depdsito
silencioso, utilizado como consumo e apropriagcdo simbdlica de uma cultura estrangeira, € pos-
sa contribuir de forma significativa para se estabelecer uma nova cultura literaria no ambiente
prisional. Sua visao ¢ que esse espaco pode se (re)configurar como um local de produgdo de
cultura e de expressao do universo atual de cada um, inscrevendo-se na perspectiva da educacao
permanente (DE MAEYER, 2013).

Para Freire (1981, 1989), ler implica sempre na percepg¢ao critica, interpretacdo e re-escrita
do lido, na compreensdo, portanto, da relagao entre leitura do mundo e leitura da palavra, de
assumir uma postura critica como sujeito ativo, em especial, compreendendo o condicionamento
histdrico-socioldgico do conhecimento.

No que concerne a possibilidade da remigdo pela leitura, os participantes estabelecem
tanto a importancia de acesso ao conhecimento, como da possibilidade de reduzir a pena.

PARTICIPANTE 3: A remicdo ¢ uma consequéncia. Eu vejo ela como uma
consequéncia, se eu ganhar isso, legal. Mas eu gosto da aventura que isso me
gera, da viagem no meu psicoldgico, na minha alma, no meu coragao, no meu
espirito que isso me leva, no prazer que isso me d4, na liberdade que isso me
da.

PARTICIPANTE 4: [...] eu acho que o mais interessante ¢ o aprendizado den-
tro do projeto.

PARTICIPANTE 5: A remicao ndo deixa de ser importante porque diminui a
quantidade da nossa pena né, mas eu acho que o mais importante € o conheci-
mento adquirido [...].

PARTICIPANTE 7: E um dos pontos importantes, mas eu nio vejo como um

ponto mais importante porque existem outras formas de remicao. Eu acredito
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que o que a gente obtém no livro, ¢ mais uma forma de amenizar também a situ-
acdo na qual nos encontramos, mas nao ¢ o ponto mais importante.
PARTICIPANTE 8: Pra mim [0 mais importante] ¢ o desenvolvimento pessoal
e intelectual.

Observa-se que os participantes reconhecem que as acdes de leitura e escrita ultrapassam
a perspectiva de progredir de regime pela via da remi¢cdo de pena, mas também possibilitam a
ampliacao do acesso ao conhecimento. Nas palavras do participante 3: “/...] eu gosto da aventura
que isso me gera, da viagem no meu psicologico, na minha alma, no meu coragdo, no meu espirito
[...] 7y ou como diz o participante 8: “O mais importante é o desenvolvimento pessoal e intelec-
tual”. Tais relatos justificariam, em tese, a motivacao e a assiduidade dos participantes nas agdes
desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa. Nota-se, portanto, que o interesse pelo conhecimento pode
caminhar junto com a possibilidade de remir os dias de pena.

J& o participante 7 comenta que “[...] existem outras formas de remi¢do . Sobre isso, cabe
mencionar, que o “presidio IPCG”, oferece educacdo na modalidade EJA, cursos profissionalizantes
e diferentes atividades de trabalho, entre elas, artesanato, barbearia, cantina, faxina, marcenaria,
serralheria, reciclagem de lixo, recolhimento de marmitas, etc. Ademais, a unidade conta com o
trabalho remunerado na fabrica de gelos, padaria, armacgao de ferragem, costura de bola, cozinha,
beneficiamento de mandioca, manufatura de crina de cavalo, entre outras (IPCG, 2020).

Cabe pontuar, ainda, que a pessoa presa que labora “deve ou deveria” receber remuneragao
ndo inferior a 3/4 do salario minimo (LEP/84), contudo, segundo dados do Depen (2017), pelo
menos 41% da populacdo prisional em atividade laboral recebiam menos que o valor estipulado
pela LEP, no ano de 2017. Apesar do ndo cumprimento da legislagdo, ainda assim, a op¢do em
trabalhar de forma remunerada torna-se mais atrativa do que a participagdo em outros projetos.
Nesse sentido, quando o participante 7 aponta que existem outras formas de remicao, entende-se,
que nao seria o fator da “reducao dos dias de pena” a principal motivagdo por sua participacao no
projeto. Em vista disso, mesmo diante de outras possiveis ofertas de trabalho ou estudo que possam
surgir, até 0 momento, para esses participantes, o projeto de leitura apresenta-se como diferencial
para o crescimento pessoal e intelectual.

Em outro momento, os participantes discorreram sobre suas percepgoes quanto aos bene-
ficios acarretados pelo processo de ler, escrever e falar.

PARTICIPANTE 2: A leitura me despertou o interesse, vontade de ler, entdo
melhorou muito meu vocabulario, minha forma de escrever também.
PARTICIPANTE 5: [...] melhorou a dicg¢do, a escrita, a propria leitura em si.
PARTICIPANTE 8: [...] no comeco a gente conforme vai lendo, vai aprendendo
a se expressar, escrever, tudo a gente percebe a diferenca. Agrega novas palavras.
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Segundo os relatos, a leitura serviu como um instrumento de enriquecimento da lingua-
gem e escrita, agregou novas palavras, melhorou o vocabulério e despertou maior interesse na
aprendizagem.

De fato, a leitura promove habilidades cognitivas e metacognitivas que possibilitam que
o individuo decodifique simbolos, capte significados, intérprete sequéncias de ideias ou eventos,
estabelega analogias, comparagdes, linguagem figurada, relagdes complexas, habilidades de fazer
previsoes sobre o sentido do texto, de construir significados, de refletir sobre o significado do
que foi lido e tirar suas conclusdes (SOARES, 2009). Todos esses elementos sdo necessarios
para que o leitor compreenda o texto e possa, posteriormente, redigir uma resenha de acordo
com a obra literdria lida. Tais competéncias, naturalmente auxiliam no aperfeicoamento de sua
linguagem e na forma de se comunicar com o outro.

Entretanto, Soares (2009) também aponta que ¢ dificil definir as competéncias neces-
sarias para evidenciar o dominio de um letramento funcional, considerando que ndo se trata
simplesmente de um conjunto de habilidades individuais de leitura e escrita, mas em como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais.

Em que pese a possibilidade de socializagdo proporcionada pelo processo de leitura e
escrita mediante as experiéncias e trocas vivenciadas no projeto, € preciso considerar, ainda,
que a concepgao e a instrumentalizagdo da pratica literaria suportam interferéncias forjadas de
acordo com as necessidades e condi¢des sociais especificas de determinado momento histérico.
Diante disso, questionou-se qual o impacto sociocultural proporcionado pela participacdo no
projeto de leitura. Ou seja, em que medida a acdo interfere na vida, nos atos, no cotidiano e nas
perspectivas dos individuos sobre sociabilidade em grupo e em sociedade?

A partir do entendimento dos participantes, a participagdo nas oficinas modificou con-

cepcdes a priori € a maneira de enxergar o mundo,

PARTICIPANTE 1: [...] porque na medida que vocé vai lendo, vocé vai tendo
coisas que vai te resgatando, vocé volta no seu eu, no seu mundo [...] Ai vocé
olha para o passado, coisas que vocé lutou, que vocé buscou e hoje vocé esta
aqui nessa situagdo né. Que a gente mesmo criou. Mas através da leitura,
através do ensinamento, através desses encontros, eu tenho que realmente ser
um ser humano mais humano, digamos assim.

PARTICIPANTE 3: A minha visao de mundo expandiu muito, expandiu muito
pelo lado das religides, pelo lado das ideologias, pelo lado das etnias, porque
aborda varios assuntos a literatura, e tem contribuido para eu ver o mundo de
varios pontos de vista, de varias maneiras de se interpretar o mundo, nao sé
do meu modo de ver o mundo, mas procurar ver a visdo de outras pessoas, de
outros autores, de personagens que passam por situagcdes muito dificil, muitas
vezes até nas suas historias, como eles lidam com isso, como lidam com as

vitorias, com as derrotas, com os relacionamentos, € isso tem contribuido na
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minha maneira de enxergar o mundo.

PARTICIPANTE 6: Na minha condi¢do de custodiado, eu vivo com outras
pessoas, entao o meu relacionamento dentro de uma cela hoje, ¢ muito mais
seguro, muito mais agradavel por conta da leitura, eu atribuo isso a leitura,
porque através da leitura a gente pode se policiar, a gente pode talvez estar
tendo, como eu ja disse, outro ponto de vista, e a gente saber resolver as ques-
tdes que sdo impostas no dia a dia com o auxilio da leitura. A leitura traz muita
autoajuda pra gente.

PARTICIPANTE 7: Houve uma mudanga bem grande, acho que cada livro
que voceé 1€, ele te marca de uma forma especial, ele te ensina algo. Entdo
constantemente vocé estd passando por uma transformacao, vocé esta vendo
coisas diferentes, observando situagdes diferentes, e aprendendo a lidar com

essas situagoes. Entdo ¢ uma mudanga gradativa, mas ela é constante.

Na otica dos participantes, a experiéncia literaria tem contribuido para que repensem
sua trajetoria de vida, se tornem mais humanos, compreendam melhor a visdo dos colegas no
interior das celas, saibam lidar com outros pontos de vista e aprendam a lidar com situagdes
diversas. Nesse caso, fica evidente os beneficios que o projeto tem contribuido para o cotidiano
desses individuos.

O participante 3 demonstra indicios de que sua percepcao sobre a realidade social se
modificou para além de sua vivéncia no cotidiano da unidade prisional, quando relata que “/...J
sua visdao expandiu muito pelo lado das religioes, pelo lado das ideologias, pelo lado das etnias
[...]”. A narrativa caminha na dire¢do proposta por Freire (1989) quando menciona sobre a im-
portancia do ato de ler. Para o educador, a compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto e o contexto, no qual cria-se um movimento
do mundo a palavra e da palavra ao mundo, de forma que a leitura do mundo possa ser escrita
ou reescrita, ou seja, de transforma-la por meio de sua pratica consciente (FREIRE, 1989).

Ja o participante 6 percebe que a leitura modificou a interacdo com os colegas de cela
“[...] entdo o meu relacionamento dentro de uma cela hoje, é muito mais seguro, muito mais
agradavel por conta da leitura [...] . A narrativa demonstra as potencialidades humanisticas e
certa simbiose com a leitura que atua como meio motivador de aproximacao entre os individuos
e, com isso, ameniza as tensoes em ambiente hostil e de superlotacao (PEREIRA, 2020).

Na mesma dire¢do, Soares (2009) aponta que o letramento “em perspectiva mais radical”,
torna-se responsavel por refor¢ar ou questionar valores, tradi¢cdes e formas de distribuig¢do de
poder presente nos contextos sociais.

Entende-se, assim, que projetos literarios na prisao, contribuem para o alargamento da
percepgao critica do individuo, de forma que a leitura faga sentido para si, em processo reflexivo

sobre seus proprios atos e, sobretudo, para a compreensao da vida em sociedade.
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Notas finais

Este artigo procurou verificar como participantes de projeto de leitura em unidades prisio-
nais percebem praticas literarias e os reflexos proporcionados na vida e no cotidiano penitenciario.

Nota-se, a partir de suas narrativas, que as agdes literarias t€ém contribuido, significativa-
mente, para os avancos de capacidades relacionadas as praticas de leitura, escrita, em especial,
para a ampliacdo de cddigos linguisticos dos participantes. Assim como vem modificando a
forma como agem, pensam, interagem com os demais colegas em condi¢ao de aprisionamento
e nas reflexdes sobre historia e problematizacdo da propria realidade. Isto implica em dizer, que
projetos dessa natureza, contribuem fortemente com o processo de socializagdo e para o exercicio
da cidadania e integragdo a sociedade no periodo posterior a privacao de liberdade.

Nesse sentido, considera-se fundamental que o Estado brasileiro (unido, estados € muni-
cipios) institucionalize politicas educacionais de fomento da leitura e escrita, de cardter perma-
nente, € com o investimento em bibliotecas e acervo literario nas prisdes brasileiras, de forma
a alcancar maior quantitativo de pessoas, especialmente ao considerar a restricdo de oferta da
educagdo formal no sistema penitenciario.

Por fim, a resolugao de duas frentes serd determinante para a expansao da oferta e garantia
do acesso as praticas de leitura e escrita, que desdobram-se em remigao pela leitura em espago
de privagao de liberdade, a saber: (1) aprovagao de Projeto de Lei que altera a LEP e introduz a
previsao da remicao pela leitura e escrita na prisao e a (2) gestdo da politica penitenciaria pelo
Depen, em parceria com as Secretarias estaduais de modo a instituir, de fato, um Programa

Nacional de remicao pela leitura.
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RESUMO:

O estudo tem como objetivo apresentar as narrativas docentes sobre a pratica pedagogica desenvolvida
no interior de uma escola na penitenciaria Dr. Edvaldo Gomes. Ancora-se na abordagem qualitativa e na
pesquisa narrativa. Os sujeitos da pesquisa foram 13 professores que atuam nas diversas etapas da Edu-
cacdo de Jovens e Adultos. Como instrumento de coleta de dados, recorreu-se a aplicagdo de um ques-
tionario para levantamento do perfil dos colaboradores e a distribui¢ao de um caderno para construgao
de um memorial narrativo. A analise de dados ancorou-se na forma interpretativa-compreensiva a partir
do método da analise do contetido de Bardin (2011). Os resultados obtidos anunciam uma pratica anco-
rada nos saberes da experiéncia e neste sentido, os professores sdo desafiados a romperem com praticas
educativas conservadoras, sejam elas fora ou dentro do espaco de privacao. Além disso, ao escutar os
professores, pode-se apreender que o exercicio da docéncia na prisdo € uma agao solitaria desse grupo,
pois esses tém desenvolvido suas praticas a partir de experiéncias pautadas no erro € no acerto, tendo
como base a ac¢do educativa anterior, tornando esse fazer em processo em constru¢ao. Assim, nesse ce-
nario, a formagao continuada em servigo ocupa um lugar de destaque na edificacdo de novos saberes no
campo da educacdo em prisdes, como espago de reflexdo-agao sobre os sucessos, fracassos e desafios na
possibilidade de producao de novos conhecimentos sobre o papel da educagdo no resgate do homem e
da mulher privados de liberdade.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica. Educagdo em Prisdes. Pesquisa Narrativa.

ABSTRACT:

TEACHER IN SPACES OF DEPRIVATION OF FREEDOM: A TEACHER
DOING UNDER CONSTRUCTION

This study aims to present the teaching narratives about the pedagogical practice developed inside a
school at the Dr. Edvaldo Gomes. It is anchored in the qualitative approach and in narrative research.
The research subjects were 13 teachers who work in the various stages of Youth and Adult Education. As
a tool for data collection, it used the application of a questionnaire to survey the profile of employees and
the distribution of a notebook to build a memorial of the narrative. The data analysis was anchored in the
interpretive-comprehensive form based on the method of content analysis by Bardin (2011). The results
obtained announce a practice anchored in the knowledge of the experience and in this sense, teachers
are challenged to break with conservative educational practices, whether outside or inside the prison.

1 Doutor (UFU). Professor Adjunto (UPE). E-mail: odair.carvalho@upe.br
2 Mestra em Educacdo. Professora da Rede Estadual de Petrolina e da Rede Municipal de Educacao de
Pernambuco. E-mail: socorropedagoga@outlook.com
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In addition, listening to the teachers, one can learn that teaching in prison is a solitary action by this
group, as they have developed their practices based on experiences based on error and success, based
on the previous educational action, making this work in process under construction. Therefore, in this
scenario, continuous training in service occupies a prominent place in the building of new knowledge in
the field of education in prisons, as a space for reflection-action on the successes, failures and challenges
in the possibility of producing new knowledge on the role of education in the rescue of men and women
deprived of their liberty.

Keywords: Pedagogical Practice. Prison Education. Narrative Research.

RESUMEN:

MAESTRO EN ESPACIOS DE PRIVACION DE LIBERTAD: UN MAES-
TRO HACIENDO EN CONSTRUCCION

Este estudio tiene como objetivo presentar las narrativas docentes sobre la practica pedagogica desar-
rollada al interior de una escuela en el Penal Dr. Edvaldo Gomes. Esta anclado en el enfoque cualitativo
y en la investigacion narrativa. Los sujetos de investigacion fueron 13 docentes que laboran en las dis-
tintas etapas de la Educacion de Jovenes y Adultos. Como herramienta de recoleccion de datos, utilizo la
aplicacion de un cuestionario para relevar el perfil de los empleados y la distribucion de un cuaderno para
construir un memorial de la narrativa. El analisis de datos se ancl6 en la forma interpretativa-integral
basada en el método de analisis de contenido de Bardin (2011). Los resultados obtenidos anuncian una
practica anclada en el conocimiento de la experiencia y en este sentido, los docentes tienen el desafio de
romper con las practicas educativas conservadoras, ya sea fuera o dentro de la prision. Ademas, escu-
chando a los docentes, se puede aprender que la docencia en prision es una accion solitaria de este grupo,
ya que han desarrollado sus practicas a partir de experiencias basadas en el error y el €xito, a partir de la
accion educativa previa haciendo esta obra en proceso en construccion. Por tanto, en este escenario, la
formacion continua en servicio ocupa un lugar destacado en la construccion de nuevos conocimientos en
el ambito de la educacion en las carceles, como espacio de reflexion-accion sobre los aciertos, fracasos
y retos en la posibilidad de producir nuevos conocimientos sobre el papel de educacion en el rescate de
hombres y mujeres privados de libertad.

Palabras clave: Practica Pedagdgica. Educacion Carcelaria. Investigacion Narrativa.

Introducao

O texto apresentado ¢ um recorte de uma dimensao do resultado de um estudo desen-
volvido em nivel de mestrado no Programa de P6s-Graduagdo em Formagao de Professores e
Praticas Interdisciplinares (PPGFPPI), da Universidade de Pernambuco, integrando os trabalhos
do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacao Escolar e nao Escolar no Sertdo Pernambucano.
A tematica central dessa investigacao sao as praticas educativas de educadores no interior de uma
escola prisional em Petrolina/PE. Nesse processo de investigagdo, duas questdes nortearam a
nossa pesquisa que agora apresentamos nesse artigo: Quais sao os maiores obstaculos ao exercer
a docéncia dentro da pris@o?; e Que praticas pedagdgicas podem existir nas salas de aula neste

espaco educacional?
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Ha uma discussdo em toda América Latina® sobre o papel da educacao dentro do sistema
prisional e do papel do educador, desse movimento destaca-se a produ¢ao do Mapa Regional
de Educagio em Contextos de Privagio da Liberdade na América Latina (RANGEL, 2009). E
neste contexto que se acredita que as proposicoes desse artigo irdo contribuir para pensar o fazer
docente em uma escola dentro da prisdo. Este territorio vive todos os problemas que ocorrem
na unidade prisional que advém de uma sociedade em crise: o analfabetismo, a exclusdo social,
o0 preconceito, o fracasso escolar, as desigualdades sociais e tantos outros. Assim, concorda-se

com Carvalho (2013) ao enfatizar que:
ha grandes desafios a serem superados ao organizar um sistema educacional
prisional brasileiro, grande em dificuldades, mas também em possibilidades,
sistema esse que foi sendo estruturado com experiéncias singulares em esta-
dos, cidades e unidades. Acreditando que o maior desafio seja implantar acdes
educativas significativas em parceria com a area de seguranca, a instituicdo

penal institucionaliza retira independéncia e autonomia do ser humano (p. 54).

Nesse sentido, os desafios em sua maioria se alicergcam na pratica pedagdgica que ¢ re-
alizada nas salas de aulas ou nas “celas de aula” das unidades educacionais dentro do sistema
prisional. Com as poucas a¢des formativas para preparar os profissionais que atuam em escolas
dentro da prisdo, faz necessario refletir sobre o processo formativo e as praticas pedagdgicas de
docentes que atuam nesses ambientes, visando buscar agdes mais efetivas para as reais necessi-
dades deste espaco educativo — a escola na prisdo. Onofre (2011, p. 110), esclarece que mesmo

perante este cenario,
Os estudos sobre educagdo de adultos em situagdo de privacao de liberdade
tém mostrado a possibilidade de se construir a escola nas prisdes enquanto es-
paco diferenciado das prerrogativas carcerarias. (PENNA, 2003; ONOFRE,
2002; SANTOS, 2002; LEME, 2002; PORTUGUES, 2001; SILVA, 2001)

O presente trabalho tem como objetivo apresentar as narrativas docentes sobre a pratica
pedagogica desenvolvida no interior de uma escola na Penitenciaria Dr. Edvaldo Gomes. No
primeiro momento, apresenta-se os caminhos metodologicos da pesquisa, em seguida, realiza-

-se uma breve caracterizagao da unidade prisional. No terceiro momento, expde-se o [ocus da

3 Destacam-se nesse processo os didlogos realizados com o Programa Eurosocial vinculado a Unido que
tem o objetivo de promover troca de experiéncias entre representantes do poder publico da América Latina em
areas como justica, educacdo, emprego e saude. Essa articulagdo resultou na criagdo em 2006 da Rede Latino-
-Americana de Educagdo em Prisdes (RedLECE) objetivo de possibilitar a troca de experiéncias, a elaboracao
coletiva de reflexdes e a¢des fundamentais para o fortalecimento da politica de educag@o nas prisdes latino-ame-
ricanas e a compreensao da educacdo como um direito humano ao longo de toda a vida aos privados de liberdade.
Sao membros: Argentina, Brasil, Costa Rica, Equador, El Salvador, Honduras e Paraguai, representados por seus
respectivos ministérios da educagdo; Colombia e Peru, representados por seus institutos nacionais penitenciarios;
o México, representado por sua Secretaria de Educacao Publica; e o Uruguai, através da Administracdo Nacional
de Educacao Publica do pais. Resultando no didlogo e na produ¢do de conhecimento entre os pesquisadores desses
paises.
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pesquisa. No quarto momento, apresenta-se elementos que perpassam os fazeres e as praticas

dos professores. E por fim, apresentamos as consideragdes finais.

Os caminhos da pesquisa

Esta pesquisa se inspirou em uma abordagem narrativa, de natureza qualitativa. Os da-
dos foram coletados por meio do levantamento bibliografico acerca da tematica da pesquisa,
observagdes das aulas, aplicagdes de questiondrios, entrevistas com os educadores a partir dos
relatos narrados, registros de campo sobre suas praticas pedagdgicas, histérias de vida e da
sua formacao (cadernos). A andlise de dados ancorou-se na forma interpretativa-compreensiva
a partir do método da anélise do conteudo de Bardin (2011). Assim, pautou-se no memorial/
autobiografia dos educadores, acreditando que ela “permite ao individuo-sujeito tornar-se ator
do seu processo de formagao, por meio da apropriacao retrospectiva do seu percurso de vida”
(NOVOA; FINGER, 2014, p. 154).

Para a constru¢do das narrativas de experiéncias vividas pelos educadores - que foram
registradas em cadernos utilizados pelos colaboradores para registro (memorial), essas narrativas
foram organizadas da seguinte maneira: anos iniciais (1? fase - dois e 2% fase - dois); anos iniciais
do Ensino Fundamental (trés da 3? fase, trés da 4? fase) e na EJA Ensino Médio (um por médulo
totalizando trés sujeitos), perfazendo um total de 13 colaboradores®.

Nesta pesquisa, foi utilizado o critério da invisibilidade dos narradores. Para a apresen-
tacdo dos colaboradores e suas narrativas (memoriais), retratamos os sujeitos por codinomes
de flores. Foram eles: Margarida, Girassol, Rosa, Violeta, Lirio, Bem-me-quer, Jasmim, Tulipa,
Crisantemo, Lavanda, Flor, Antario e Allium.

O levantamento bibliografico acerca da temética, assim como as observagdes de aulas,
foram de relevancia para proporcionar a aproximagao com o grupo pesquisado. Apds estes pro-
cedimentos, realizou-se a analise de dados mediante a descri¢do dos fendmenos coletados com
os educadores, estudantes e carreirinhas®. Os dados com os colaboradores foram coletados no
primeiro semestre de 2019.

A pesquisa que embasa essa producao obteve autorizagdes das duas secretarias que

regem a educacdo no interior das prisdes no estado de Pernambuco: a Secretaria Executiva de

4 E preciso esclarecer que no processo de tessitura do texto (recorte) em alguns momentos retrata-se a
percepgdo dos alunos, que foram coletadas durante a pesquisa, por meio de uma entrevista feita a 26 estudantes
que frequentavam a escola naquele momento, com indagagdes sobre os motivos que levam os alunos a abandonar
a escola e a pratica pedagdgica (avalia¢do, planejamento e, relacao professor-aluno).

5 Os carreirinhas sdo detentos que organizam as demandas dentro do Pavilhdo para agGes na area da
saude, educacdo, trabalho, servico social entre outras atribui¢cdes, também sdo denominados de faxina.
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Ressocializacao e a Secretaria de Educacao. Apos o consentimento das secretarias, realizou-se
os mesmos procedimentos de solicitacdo de autorizag¢@o junto ao diretor da penitenciaria Dr.
Edvaldo Gomes.

O processo de coleta e analise dos dados proporcionaram uma compreensdo maior da
dinamica escolar, revelando nuances antes nao percebidas no decorrer do dia a dia, como por
exemplo: os sujeitos envolvidos para que ocorra as aulas; o estar em sala de aula na escola loca-
lizada dentro da prisdo; as relagcdes com pares que caem na ldgica da rotina ou melhor do piloto

automatico. Assim, acaba-se encarando a escola na prisdo como um espago normal.

A Penitenciaria Dr. Edvaldo Gomes

A Penitenciaria Dr. Edvaldo Gomes ¢ uma institui¢ao que abriga exclusivamente privados
de liberdade do sexo masculino. A unidade prisional ¢ localizada na zona urbana de Petrolina, mais
especificamente na Av. Jatoba, n° 640, Bairro: Henrique Leite. Foi inaugurada em 24/05/2002.
Esta unidade abriga individuos com mais diversos delitos e situagdes: provisorios, sentenciados
€ 0s que cumprem a pena em regime fechado e semiaberto.

Atualmente, a penitenciaria tem a capacidade para 775 pessoas, mas sua lotacdo esta de
1.279 homens, neste sentido, foi criado de forma improvisada, o pavilhdao de regime semiaberto,
vindos de cadeias publicas circunvizinhas. Deste quantitativo, 216 sdo sumariados; 809 estdo no
regime fechado; 251 detentos no semiaberto; 0 no patronato; 9 indigenas; 0 estrangeiro. Contam-se
64 agentes penitenciarios distribuidos entre plantonistas e diaristas. Esse efetivo ndo ¢ suficiente,
ja que € preciso um agente para cada cinco presos, segundo a Resolucao n® 9 de 13/11/2009, do
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP), nesse caso, deveria haver mais
de 250 (duzentos e cinquenta) agentes para atender de forma eficiente as demandas da unidade.

Os privados de liberdade da unidade sdo abrigados em 4 pavilhdes nomeados por letras
do alfabeto do A a D. Nestes espacos ha: 1 pavilhao assistencial (presos trabalhadores da unida-
de), 1 pavilhdo individual (crimes sexuais), 2 celas seguro (individuos sem convivio social) e a
unidade do semiaberto. Aqui, todos recebem trés refeicdes diarias.

Apos essa breve incursdo sobre a unidade prisional, apresenta-se algumas informacgdes

sobre a escola.

A Escola Estadual Bento XVI

A escola estadual Bento X VI foi instituida em 2012, através do Decreto n® 37717, de

29/12/2011. Situada na Penitenciaria Dr. Edvaldo Gomes, esta escola contempla dois anexos.
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Neles, funcionam ensino fundamental (anos iniciais e anos finais), ensino médio, programas do
Travessia (fundamental e médio da modalidade EJAI - Educacao de Jovens e Adultos e Idosos).
O anexo feminino tem duas salas de aula com uma turma da 2? fase anos iniciais, uma
turma do Programa Travessia Fundamental e uma turma do Travessia Médio, nos turnos da manha
e tarde. Na unidade do semiaberto, ha duas salas de aula que funcionam uma turma do Travessia
Médio e uma com Travessia Fundamental (1? fase e 2* fase), nos turnos manha, tarde e noite.
Para o ano de 2019, de uma populacdo de 1.279 detentos, foram matriculados 466 alu-
nos, com frequéncia atual de 303 alunos, distribuidos da seguinte forma: os anos iniciais do
ensino fundamental com 148 alunos, os anos finais do ensino fundamental com 93 alunos, o
EJA médio com 35 alunos, o Programa Travessia (Fundamental e Médio) com 27 estudantes.
Quanto a estrutura fisica, no espaco ha cinco salas para as seguintes nomeagdes: coordenacao,
professores, secretaria, gestao e supervisao pedagogica. Nesse periodo, a unidade contava com
142 estudantes que ndo conheciam o processo de alfabetizacao.
Ainda sobre a estrutura fisica, a escola ndo possui biblioteca, ha apenas um espago deno-
minado sala de leitura. H4 uma cozinha, dois banheiros para os alunos e dois para os educadores.
A unidade conta com uma equipe gestora composta pela gestora, pela gestora adjunta,
pela secretaria e pela coordenadora pedagdgica que atua junto a 28 educadores, desses, 18 sdo
do quadro efetivo e recebem uma gratificagdo diferenciada®, que os contratados ndo recebem. A
faixa etaria dos educadores da unidade escolar ¢ de 40 a 82 anos, com experiéncia de mais 20
anos de docéncia. A escola dispde de dois data shows, um computador para professores e ndo ha
laboratorio para os alunos. O material pedagogico utilizado sdo os livros da modalidade EJA. Ha
poucos mapas e existem apenas 2 microscopios em perfeitas condigdes de uso, mas em desuso.
Em relacdo a pratica educativa pedagogica, naquele momento da pesquisa, a escola ndo
vivencia nenhuma atividade para além das aulas regulares, apenas um projeto foi desenvolvido
no primeiro semestre de 2019 e que finalizou com a culminancia da festa junina. No Projeto
Politico-Pedagogico ¢ mencionada a tematica formacao continuada, mas ndo ocorreu nenhuma
formacao direcionada para os educadores na prisdo neste primeiro semestre, mesmo tendo sido

especificado um cronograma de estudo para os professores.

6 Gratificagdo de Exercicio em Unidade Socioeducativa — GEUS, estendida pela Lei Complementar n°
304, de 10 de julho de 2015, para o servidor ocupante de cargo publico de professor, com jornada laboral mensal
de 200 (duzentas) horas-aula, na fun¢ao de professor ou coordenador pedagédgico da Rede Publica Estadual de
Ensino, lotado em efetivo exercicio nos centros de ensino no ambito do Sistema Prisional do Estado, a partir do
meés de outubro de 2015.
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Praticas educativas que se forjam no fazer

No ensino brasileiro ha muitos problemas de aprendizagem e escolarizagao,
e estes se intensificam devido aos métodos ou estratégias didaticas ndo muito
pertinentes utilizadas para a apropriagdo dos conhecimentos cientificos pelos
sujeitos, por meio das disciplinas escolares (LONGAREZI, JESUS, 2018, p.
536).

Mediante os relatos fornecidos pelos colabores a respeito da formacgdo e dos saberes
construidos por esses sujeitos para atuar no ambiente prisional, concorda-se com a afirmativa
de Longarezi e Jesus (2018), sobre as dificuldades que permeiam esse espago pedagdgico, tendo
em vista que os professores, exceto Lirio, ndo possuem especializagdo ¢ desempenham seus
fazeres a partir dos saberes da experiéncia. Dessa forma, busca-se nesta se¢do responder a duas
questdes-chave da pesquisa: Que praticas pedagdgicas podem existir nas salas de aula neste
espaco educacional? Quais sdo seus maiores obstaculos ao exercer a docéncia dentro da prisao?
Assim sendo, tem-se como objetivo identificar quais sdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas
no interior da escola. Para isso, buscou-se respostas nos estudos de Carvalho (2014), Libaneo
(2011), Sacristan (1999), Tardif (2000, 2010) e Onofre (2011, 2009).

De acordo com Vaillante e Marcelo (2012, p. 75), “as praticas de ensino seguem sendo
o elemento mais valorizado, tanto pelos docentes em formacao como em exercicio, com relagao
aos diferentes componentes do curriculo formativo”. Os futuros professores tém contato com as
praticas de ensino durante toda sua vida escolar, mas ¢ durante a formagao inicial que adentram
as escolas, com o papel de estagidrio, que seria a sua primeira experiéncia para romper com
praticas pedagdgicas estabelecidas ou reconstrui-las.

Sacristan (1999) define a pratica educativa como algo maior que apenas o oficio dos
professores: como uma cultura compartilhada pelos profissionais da educacdo. O autor ainda
conceitua a pratica pedagogica como aquela que acontece nas salas de aula e ndo pode ser tomada
de modo isolado ou em uma perspectiva de pratica cultural autonoma. Esta dialoga como outras
dimensdes como a social, a politica e a econdmica. Complementando os debates elucidados,

entende-se que,
[...] nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacgao e a adaptam a profis-
sdo, eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato, ou sem relagdes com a
realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de
outra (TARDIF, 2010, p. 53).

Para o autor, os professores recorrem aos saberes para refazer suas praticas e, “[...] em-

bora os professores utilizem diferentes saberes, essa utiliza¢do se dd4 em fun¢do do seu trabalho
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e das situagdes, condicionamentos e recursos ligados a esse trabalho” (TARDIF, 2010, p. 17),
pois, os sucessos ou fracassos nos fazem pensar e repensar o seu fazer no cotidiano do ato de

ensinar. Para Tardif (2000, p. 11),
[...] os saberes profissionais sdo saberes trabalhados, lapidados e incorporados
no processo de trabalho docente e que so tém sentido em relagdo as situagdes
de trabalho concretas, em seus contextos singulares e que é nessas situagdes
que sao construidos, modelados e utilizados de maneira significativa pelos
trabalhadores do ensino.

Pode-se associar que os saberes que os professores agilizam num determinado contexto,
neste caso o da escola regular, ndo sao os mesmos agilizados para a docéncia no interior de uma
escola na prisdo e com alunos que trazem marcas singulares, em relagdo as criangas e adoles-
centes. Ao aplicar o questionario aos alunos, algumas situagdes comegaram a ser desveladas em
relacdo a pratica pedagdgica dos(as) professores(as) e quando responderam sobre a pratica de-
senvolvida no interior das salas de aula, as impressdes dos estudantes foram positivas, afirmando
que 85% dos professores planejam suas aulas e 15% improvisam na hora de ensinar, dado que
foi confirmado nas observacdes de campo. Ja em relacdo ao tema: se aula ¢ bem explicada e se
essas explicacdes sdo claras, 96% dos pesquisados afirmam que sim.

Esse didlogo ¢ bem relevante, pois corroboramos com os pensamentos de Tardif (2000) e
Sacristan (1999), quando os saberes docentes, € nesse caso, o saber da experiéncia dissociado da
acao-reflexdo-acao, retraduzem a acao do professor, decorre de situagdes, as quais, na visao de
Libaneo (2011), necessitam de rupturas, haja vista as complexidades da educag@o contemporanea,
que forma o sujeito para que ele dé significados aos conhecimentos construidos/apreendidos.
Essa reflexdo ¢ traduzida na fala Violeta (2019), ao elencar que a pratica pedagdgica precisa ir
além da triade - saliva, lousa e livro - € que ha necessidade de romper com a pratica tradicional.
O rompimento com a pratica tradicional trouxe varias acdes de sucesso que ocorreram em outros
momentos. A professora traz elementos da interdisciplinaridade em sua fala como o debate sobre
a parceria, a ousadia, o investimento no novo.

Necessita-se dialogar a respeito dessas consideracoes de Violeta (2019), pois ha mo-
mentos, em que os debates dos colaboradores evidenciam a falta de formacao continuada dos
profissionais que atuam nesse ambiente, assim, como sdo demarcadas, que tais praticas sao
reverberadas por saberes experienciais. Também chama-se a ateng@o a respeito desse debate
sobre a interdisciplinaridade a partir dessa inter-relacao a parceria, a ousadia, ao investimento
no novo. Sabe-se, inclusive, € nos apoiando nos debates de Silva e Carvalho (2019), entende-se
que essas agoes contemplam um fazer interdisciplinar de fato, desde que esteja associado ao

processo de acao-reflexdo-acgao, contemplando, sobretudo, as singularidades e as complexidades
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concernentes da sala de aula do presidio. Violeta (2019) destaca como a¢des que protagonizam a
pratica pedagdgica por meio do saber-fazer interdisciplinar e acrescenta, que reconhece a escola

como um lugar em transformag¢ao constante.

Acao interdisciplinar ocorrida na experiéncia Semana da Lingua Portuguesa;
Semana da Matematica onde todas as areas do conhecimento eram vivencia-
das durante uma semana por toda a Escola.

Projeto Protagonizando a Paz na escola. Com o objetivo de sensibilizar para
fortalecer uma rede de solidariedade para contribuir para reduzir violéncia
no dia a dia desafio de ampliar a pratica de valores (generosidade, gentileza,
compreensao, solidariedade, cooperacao.

Contribuindo de forma significativa com nossas reflexdes, Rosa (2019), revela que apren-
deu a trabalhar na escola da prisdo por meio da troca de saberes, com seus pares. Observando
a pratica e a maneira de trabalhar dos colegas, naquele ambiente aprendeu bastante com eles.
Carvalho (2014) nos alerta que uma das multiplas possibilidades de a pratica docente se desen-
volver de forma significativa, € por meio do planejamento didatico-pedagdgico, sob o qual se
tracam novos caminhos em vistas de uma ag¢ao pratica reflexiva.

Dessa forma, e entrando em consonancia com os dizeres de Lavanda (2019), entende-se
que quando os professores refletem em meio a sua pratica, consequentemente, conseguem dei-
xar marcas preciosas na constru¢do do conhecimento do aluno e na propria acao-reflexao-agao.
Assim, como defende Carvalho (2014), o planejamento ¢ uma ag¢ado essencial e indispensavel ao

fazer do professor que reflete sua pratica. Ja Lavanda (2019), discorre que
[...] percebi a necessidade de me planejar e de estabelecer metas em sala de
aula além de ver o meu aluno como um ser unico, carecedor de respeito ¢
carecedor de uma aula digna. Na sala de aula pude perceber que a educagao
realmente transforma e que o professor pode e deve mediar a essa transforma-
cdo, prova disso € que quanto maior o grau de instru¢do do apenado menor ¢é
o indice de reincidéncia na vida carceraria (LAVANDA, 2019).

Para revigorar o processo de ensino e de aprendizagem dentro do sistema prisional, a
professora Lavanda (2019), busca no planejamento, as estratégias que oportunizem o estudante

a ir além da educacao escolar.

[...] com o ensino médio tive o prazer de ver historias mudando, alunos sendo
aprovados no ENEM e cursando posteriormente uma faculdade. Nas aulas de
Redacao eu tentei ir além das normas da escrita e trabalhei com diversos temas
onde sempre tive o feedback do aluno quase que em sua maioria. Trabalhar
com essa clientela ndo ¢ facil e nunca serd. Sempre existira algo a ser feito,
repensado, planejado.

E preciso planejar sim de maneira que seu contetido tenha relevancia para esse

aluno, pois se depender de livros, os mesmos ndo contemplam essa realidade.
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Os alunos comegam, mas nem sempre terminam € 0os motivos sao os mais di-
versos. Diante dessa realidade o professor tem que ser um entusiasta, acreditar
no valor de seu trabalho, na sua contribuicao para com aquelas vidas e buscar
se reciclar todos os dias.

A Escola Bento XVI € uma escola que oportuniza ao professor material dida-
tico necessario e a gestdo ¢ aberta as solicitagdes dos professores. O que falta
mesmo ¢ entusiasmo, pois ndo tem como entusiasmar o aluno se o professor
ndo se entusiasma primeiro. E necessario estudo, afinco, ja ndo se aceita mais
a possibilidade de cadernos amarelados de dez anos atrés.

Outro fendmeno que desgasta muito a nossa escola ¢ o indice de faltas por
parte do professor, pois no sistema carcerario nao deve existir aula vaga por-
que elas geram evasdo escolar e eu ndo compreendo o porqué que o professor
aqui tem essa mentalidade irresponsavel visto que ndo ha como repor as aulas
(LAVANDA, 2019).

Lavanda compartilhando suas ideias em relagdo aos professores que trabalham na pri-
sdo, destaca a importancia de ser um professor motivador, que compreende os desafios de um

ambiente diferenciado.
[...] € triste admitir, mas quem mais coloca o processo educacional a perder
aqui na escola ¢ o professor. Claro que existem profissionais que fogem da
regra, mas sao minoria. Hoje trabalho com as mesmas disciplinas nas 3* ¢ 4*
fase de EJA e também encontro dificuldades com relacdo a alfabetizagdo dos
mesmos, visto que nesta época eles ja deveriam estar alfabetizados (LAVAN-
DA, 2019).

Esse didlogo de Lavanda (2019) corrobora ao que Freire (2012, p. 27) fala sobre a “im-
portancia do papel do educador, o mérito da paz com certeza de que faz de sua tarefa docente
ndo apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo”. Assim, a alfabetizagao
de jovens e adultos ¢ sem duvida um ato desafiador para o professor que demonstra esforgo de
fazer com que seus alunos avancem na escrita e na leitura.

A professora Lavanda (2019) ressalta ainda sobre o nivel de aprendizagem dos seus

alunos nos anos finais e sobre a dificuldade em encontrar, nas turmas, estudantes analfabetos.

[...] me vejo muitas vezes alfabetizando os mesmos ¢ na maioria das vezes
atrasando os conteudos referentes a série correspondente. Aqui ¢ um lugar
onde a opressio e a busca pela educagdo caminham juntas. E um lugar desa-
fiador de se trabalhar e quando os cadeados e grades se abrem para vir para a
escola o professor deve se “despir” de preconceitos e encarar o seu aluno com
respeito, entendendo que o seu aluno merece ser tratado com respeito, enten-
dendo que aqui € um lugar com especificidades proprias e que o professor tem
que estar preparado para lidar com essa clientela (LAVANDA, 2019).
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Margarida (2019), também destaca a importancia do planejamento para obter sucesso
na aprendizagem, sendo que a maioria dos estudantes s6 tem a aula para adquirir e construir os
conhecimentos. E preciso planejar sim de maneira que seu contetdo tenha relevancia para esse
aluno, pois se depender de livros, os mesmos nao contemplam essa realidade. Violeta (2019)

também reconhece a importancia do planejamento

as reunides da equipe sdo importantissimas para enxergamos a pratica e discu-
tirmos os dados coletados, revelados em numeros ou em depoimentos (orais
ou escritos) pelos estudantes. Exemplo: constatagdo de opinides a respeito de
um tema, a constatacdo do grande indice de desisténcia, evasao, do grande
numero de analfabetos, das dificuldades enfrentadas por diversos estudantes e
discutir a necessidade de aquisicdo ou compra de algum equipamento (VIO-
LETA, 2019).

Ainda se reconhece os momentos de planejamento coletivo como necessarios para discutir
a pratica e as problematicas que afetam a escola, a nosso ver, os colaboradores ja internalizaram a
importancia do planejamento para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
defendemos que, por meio do planejamento, a acdo educativa decorre subsidiada por novas
atitudes docentes (LIBANEO, 2011), por fazeres ancorados na curiosidade, no pensar certo ¢ com
vistas a mudanga, a inovagdo (FREIRE, 2012), como reconhecimento de que os saberes docentes
fortalecem a pratica pedagodgica, de modo a potencializar transformacdes (CARVALHO, 2014).

Libaneo (2011) destaca a necessidade de se entender a pratica pedagogica como um pro-
cesso que potencialize aos alunos, por meio do ensino, a pensar sobre o que aprende/apreende, de
modo que construam aprendizagens criticas a respeito do apreendido. Nesse sentido, Flor (2019)

destaca as acoes de planejamento demonstrando que planejar leva a conhecer fatos no coletivo.
Reunides da Equipe — importantissimas para enxergamos a pratica. Para dis-
cutirem dados coletados, [...] digo revelados em nimeros ou em depoimen-
tos (orais ou escritos) pelos estudantes. Exemplo: Constatacdo de opinides a
respeito de um tema; Constatagdo de grande indice de desisténcia, evasio;
Constatacao de grande numero de analfabetos; ou alfabetizando pessoas nao
alfabetizadas; Dificuldades enfrentadas por diversos estudantes; Para discutir
necessidade de aquisicdo ou compra de algum equipamento (FLOR, 2019).

Flor (2019) ressalta, ainda, que ao perceber a diferenga do sistema prisional, procurou
desenvolver sua pratica pedagogica aportado no processo de autoformacgao, como meio de me-

lhorar sua pratica. Podemos demonstrar essa afirmac¢ao mediante sua fala
Tempos depois, senti necessidade de revisitar as Fungdes no EJA, estudando
0 PCN - Parametros Curriculares Nacionais em Acgdo: Fun¢do Reparadora,
Fun¢do Equalizadora, Fun¢do Qualificadora — De maior amplitude, trata da
Educacao Permanente
Que a escola, ¢ espago por esséncia, “transformador”, possa se constituir pal-

126 | Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 116-136, jan./abr. 2021



Professor em espagos de privagdo de liberdade: um fazer docente em construgio

co para - criar, recriar, refazer histérias, possibilidades novas, caminhar, a re-
educandos e educadores.

Nesse caminhar, olho atento para minhas limita¢des, para minha participagdo
na constru¢do da organizagdo Escolar, pois cada um de nos ¢ responsavel,
corresponsavel.

Uma Institui¢do Educacional responsavel pela formagao de cidadaos, que se-
rdo todos juntos responsaveis pela HUMANIZACAO da sociedade (FLOR,
2019).

Flor (2019), também, reconhece o espago escolar como o lugar da oportunidade e possi-
bilidades no processo de humanizacao e realiza uma autoavaliagdo destacando suas limitacdes.

O reconhecimento de Flor (2019) dialoga com os de Onoftre, ao afirmar que:
A volta a sala de aula oferece a muitos deles a possibilidade de poder sair da
cela, “distrair a mente” e ocupar seu tempo com coisas uteis, como se pode
comprovar no estudo realizado. Quando os alunos referem-se a escola como
espaco onde ocupam a mente com coisas boas ¢ preenchem o tempo 0cioso,

pode-se atentar para a falta de atividades em que vivem (2011, p. 116).

A colaboradora Lavanda (2019) remete a questdao do material did4tico, mas ndo esclarece
quais seriam, no entanto, aponta mais dois fatores da evasdo escolar: o alto indice de faltas e a
auséncia de entusiasmo de alguns professores, fatos que devem remeter as contratagdes apon-
tadas anteriormente. E ainda acusa que alguns profissionais que nao se atualizam e recorrem a
cadernos de planejamento de aulas de tempos passados, revelando que ndo estao abertos ao novo.
E importante acrescentar, que mediante essa reflexdo de Lavanda (2019), o debate sobre a agio
interdisciplinar, a partir do elemento de parceria destacado por Violeta (2019), caracteriza-se

por discurso dissociado do fazer.

A Escola Bento XVI ¢ uma escola que oportuniza ao professor material dida-
tico necessario e a gestdo ¢ aberta as solicitagdes dos professores. O que falta
mesmo ¢ entusiasmo, pois ndo tem como entusiasmar o aluno se o professor
ndo se entusiasma primeiro. E necessario estudo, afinco, janao se aceita mais
a possibilidade de cadernos amarelados de dez anos atras.

Outro fendmeno que desgasta muito a nossa escola é o indice de faltas por
parte do professor, pois no sistema carcerario nao deve existir aula vaga por-
que elas geram evasao escolar e eu ndo compreendo o porqué que o professor
aqui tem essa mentalidade irresponsavel visto que ndo ha como repor as aulas
(LAVANDA, 2019).

Percebe-se no relato de Lavanda (2019) que existem fragilidades nas relagoes estabelecidas
entre os colaboradores. E certo, que em qualquer ambiente de trabalho, as relagdes interpessoais
sdo situacdes singulares, as quais necessitam ser respeitadas em suas diversidades a fim de evitar
problemas de relacionamentos entre os pares. Ao se tratar das dificuldades, os colaboradores

destacam o impedimento na realizagdo de algumas atividades devido as normas de seguranga
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que interferem diretamente na pratica pedagogica, pois a identidade do aluno s6 ¢ respeitada

dentro do pavilhdo escolar, como se pode ver no relato:
Neste lugar ndo existe indisciplina, mas existe a alta rotatividade de alunos, a
baixa autoestima, abstinéncia (ansiedade, nervosismo), desalento, desencanto
e muitos que ndo querem ou ndo consegue se apartar do crime (MARGARI-
DA, 2019).
Neste lugar ndo existe indisciplina, mas existe a alta rotatividade de alunos, a
baixa estima, abstinéncia, desalento, desencanto ¢ muitos que ndo querem ou
ndo consegue se apartar do crime. E dificil planejar e muitas vezes ter a sen-
sagdo de que pouco ou nada ficou no aluno naquela aula (LAVANDA, 2019).
Entre os principais fatores que vivenciei e vivencio na escola foi/¢ o de en-
contrar realidades bem diferentes da escola publica regular como: pequenos
numeros de alunos, heterogeneidade dos alunos e grande rotatividade de alu-
nos (GIRASSOL, 2019).
Grande rotatividade de alunos (CRISANTEMO, 2019).

Girassol (2019) revela as singularidades da realidade da escola na prisdo, ao comparar
o ambiente regular ao do prisional. Destaca que a rotatividade de professores também ¢ um
problema e enfatiza que os professores sdo colocados para exercer a docéncia na prisdo sem
nenhuma preparagao, pois nao reconhece as singularidades do espago e os perigos.

O ponto destacado ¢ a auséncia de indisciplina, que contribui para que a dindmica do
processo de ensino-aprendizagem ocorra de maneira satisfatoria. Por outro lado, as educadoras
relatam que o alto indice de remanejamento (pavilhdo, seguro, unidade) prejudica a aprendiza-
gem do aluno e o fazer docente, a rotatividade no sistema prisional ¢ um problema, que perma-
nece para escola resolver, pois varias pesquisas, ja apontaram essa problematica em todo pais
(ONOFRE, 2009).

Assim, os sistemas estaduais de educagdo e os o0rgdos responsaveis pelas prisoes, nao
buscam flexibilizar a organizagdo escolar, para além da forma dura e rigida que existe em bimes-
tres, semestres e anos, pois ¢ uma realidade da prisdo. Fora isso, destacamos que os problemas
comportamentais ndo dificultam as interacdes sociais entre professor e alunos. Girassol (2019),
em seu relato, remete-se a dindmica da instituicdo penal como um obstaculo a pratica pedagogica,

pois esta impede a realizacao de algumas atividades pedagogicas.

Como também as atividades que ndo podem ser realizados nas celas, somente
em salas de aulas o que dificulta a aprendizagem e prejudica o aprofunda-
mento do curriculo. Outra coisa que traz dificuldade s3o as revistas/vistorias
surpresas feitas pela policia militar nas celas, dificultando o planejamento das
execucdes dessas atividades (GIRASSOL, 2019).

Revistas/vistorias surpresas, pela policia militar nas celas, dificultando o pla-
nejamento das execugdes (CRISANTEMO, 2019).
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Ao tratar da avaliagdo, os alunos em sua totalidade foram contundentes ao dizer que a
participagdo deles ndo existe na elaboracdo dos instrumentos de avaliagdo, decisdo que fica a
mercé do professor, revelando uma visao tradicional de avaliagdo. Mas, por outro lado, destacam
que 95% dos professores socializam o resultado dos exames e dialogam sobre a mesmo, € que
penas 5% nao comenta.

Também afirmam que existem incentivos por parte dos docentes para que alunos
participem das aulas, mas que 12% ndo utilizam dessa estratégia para o processo de ensino-
-aprendizagem. Em relacdo ao senso de humor dos professores, 35% declaram que os(as)
professores(as) ndo tém. Em relacdo ao entusiasmo dos professores durante as aulas, obtivemos
a mesma porcentagem que a do senso de humor. Fato que deve ser melhor investigado, pois as
dimensdes das relagdes interpessoais apresentam um indice elevado na avaliagdo dos alunos e
aqui se reconhece que essa relagdo ¢ de suma importancia, para que o docente crie um vinculo
afetivo com os estudantes, principalmente no ambiente prisional, enfatizado por Freire (2012),
como um dos saberes a pratica docente a amorosidade.

Ao serem questionados sobre as estratégias de ensino e aprendizagem, neste caso, o
trabalho em grupo, revelou-se que 58% dos professores ndo recorrem a essa atividade, fato que
deve ser explicado, a nosso ver, pela predominancia da figura do preso e suas marcas (bravo,
violento, bandidao, machao, matador), impedindo o professor de avangar em outras possibilidades

de arranjo metodologico coletivo o que dialoga com Onofre, quando esclarece que:
[...] é preciso desmascarar alguns mitos sobre os riscos de se lidar com a popu-
lagdo sentenciada, pois atras desses mitos esta o ceticismo e a postura elitista
de administradores dessas organizacdes, que, por se constituirem em donos
do saber “especializado”, desqualificam quaisquer propostas de mudangas
(2011, p. 118).

Neste contexto, a escola que deveria quebrar esse estigma, continua reproduzindo a mesma
violéncia. Assim, percebe-se que essa postura eleva a identidade do preso e rebaixa a identidade
do aluno, fato que pode ser questionado, pois em atividades comemorativas, o cendrio se apre-
senta de maneira totalmente inversa, visto que os reeducandos realizam dancas, apresentagdes em
grupos, organizam festas como - a festa junina, do dia do indio e a comemorag¢ao do dia dos pais.

Ao serem questionados se o professor d4 oportunidade ao estudante de expor as suas
ideias e reflexdes a respeito dos contetidos propostos, 56% afirmam que sim, mas 44% dizem
que ndo. Os professores, na tentativa de evitar situagdes delicadas ou de enfrentamento dentro
de sala de aula, ndo possibilitam as manifestagdes das ideias dos estudantes. Por sua vez, Violeta

(2019), destaca que o maior desafio do professor ¢:
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[...] € restituir o ser humano, sua responsabilidade por uma educagdo que
construa uma aprendizagem significativa, que valorize as pessoas, a sua exis-
téncia e a existéncia do outro na dindmica e do movimento do mundo. A im-
permanéncia das coisas, a consciéncia de que a realidade existe mediando a
vida (VIOLETA, 2019).

O desafio da Escola — restituir o ser humano. Sua responsabilidade por uma
educacdo, pela construgdo de sua aprendizagem, atualizagdo valorizacdo da
pessoa, de sua existéncia e da existéncia ou outro e da dindmica e do movi-
mento do mundo (FLOR, 2019).

A escola do sistema prisional ndo € simplesmente uma escola, mas um espago
que busca reconstruir vidas, fazer com que evoluam como seres humanos e
que sempre acreditem em si (JASMIM, 2019).

Crisantemo (2019) destaca varios obstaculos para desenvolver a pratica educativa no
interior da escola, mesmo ela estando em um pavilhdo autdbnomo, como: heterogeneidade dos
alunos; dificuldades de professores que se adaptam ao sistema prisional, € muitas vezes a con-
tratagdo de professores que nao estdo preparados para lidar com uma nova realidade e que nao
possuem vinculos com a escola; indisposigdes e doengas dos alunos que dificultam o aprendizado
e as atividades nao poderem ser realizadas nas celas, somente em salas de aulas o que dificulta

a aprendizagem e prejudica um aprofundamento no programa da disciplina.
Infelizmente, percebe-se divisao/ exclusdo entre os alunos pelos crimes come-
tidos, ou seja, pedofilos e estupradores sao discriminados por outros colegas;
A maioria dos reeducandos com seus problemas fisicos, psicologicos ou de
relacionamentos na cela ficam distantes, sem interesse, apaticos e buscam

apenas a remigao’;
A professora Crisantemo (2019) finaliza o texto deixando a seguinte frase: “a minha
alegria ndo € ver o aluno retornando as minhas aulas e sim encontra-lo integrado a sociedade”.

Apesar de ter apenas 8 anos de docéncia, a professora manifesta uma maturidade:
[...] e por fim, esta experi€ncia possibilitou-me perceber o quanto posso con-
tribuir para o desenvolvimento dos alunos, ndo s6 no cognitivo, mas princi-
palmente com o psicoldgico e o espiritual. Com uma histéria de cunho moral,
uma palavra de conforto, um sorriso, um elogio, uma leitura e comentario so-
bre um texto cristdo e uma prece no inicio da aula sdo luzes langados em pedra
brutas e que um dia poderio ter o seu proprio brilho (CRISANTEMO, 2019).

Como se observou, a professora Crisantemo (2019) parece confundir seu papel de

educadora, trazendo para si fungdes que nao seriam da docéncia em sua totalidade, abragando

7 Ver: CASTILHO, Auriluce Pereira. A remi¢cao como forma de instrumentalizar a efetividade dos direitos
e garantias fundamentais aos reeducandos. 2016. 154 f. Dissertacio (Mestrado em Ciéncias Sociais Aplicadas) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2016. Disponivel em: http://doi.org/10.14393/ufu.di.2016.134
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responsabilidade que podem num futuro, desenvolver o mal-estar docente. Enquanto que a
professora Flor (2019), nos seus 23 anos de docéncia, demonstra maturidade advinda da ex-
periéncia, revelando como ela aprendeu a lidar com os alunos e apreendeu a cultura do lugar e

primordialmente destaca a importancia de ajudar os alunos a ler o mundo.
Percebe-se 0 espaco em que vivem as pessoas privadas de liberdade como um
espaco sobrecarregado, as vezes congestionadas, cheio de impasses, tensoes.
Convivem entre regras, codigos de condutas, obediéncia, adaptagdo ao carce-
re.
A impermanéncia das coisas, a consciéncia de que a realidade existe median-
do a vida. A nossa vida mediada pela realidade. Perceberam a dificuldade em
ir direto ao ponto — trabalho com/sobre tipos ou situagdes de violéncia, vicio,
por exemplo. Ficam mais agressivos em defesa de vicio.
Mais proveitosos foram os trabalhos que tomam como ponto de partida, refe-
réncia ou situagao de vinculo com o que eles tém ou guardam de melhor, de
positivo. Ha uma reserva de bem, do que foi de melhor construido em cada
ser. Esse ¢ o ponto de partida, de base para ampliar possibilidades (FLOR,
2019).

Neste relato, pode-se observar o processo de autorreflexdo e o autoformagao. Este didlogo
possibilita o aprendizado na pratica, fator importante para a construgdo e desenvolvimento do
profissionalismo. Novoa (2009, p. 40) comenta que “a formacdo deve contribuir para criar nos
futuros professores habitos de reflexdo e de autorreflexdo que sdo essenciais numa profissao”.
Para Josso (2004), o projeto de formagao constituido pelo sujeito ¢ mediado pelo pesquisador-
-formador, a partir de estratégias instigadoras das experiéncias, que requer a acao de projegao.
O processo de projecdo € constituido pelo ato de aprender a descobrir novos meios de pensar e
de fazer diferente. Assim, a professora Flor (2019), buscou, sua auto-orientacao, a melhoria da
qualidade do seu trabalho, passando um pouco da sua experiéncia em educagdo de prisdes, para
superar os desafios vivenciados por ela nesse ambiente.

O professor Antario (2019) demonstra preocupagao em propiciar uma aula de qualidade
dentro da especificidade prisional. Acredita que a educagdo pode promover transformagao para
uma vida diferenciada. Relata que busca a inovagdo pedagodgica com objetivo de resgatar a

autoestima dos estudantes.
A minha trajetdria pedagogica parte do principio da contribui¢do da constru-
¢ao moral e ética do cidadao. Trabalhei como educador em Educagao Fisica,
ndo s6 como professor que leciona conteudos voltados para a minha area,
mas aprendendo do que ensinando na vivéncia com varios alunos que pude
encontrar ao longo dos meus 10 anos de educagdo. A minha experiéncia em
educagao prisional, me deu a oportunidade de conhecer o ser humano nas suas

diferentes naturezas. Tenho procurado melhorar na forma de elaborar minhas
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aulas, buscando assim associar os conteudos com ludico e as novas tecnolo-
gias (ANTURIO, 2019).

Enfatiza-se, que nossas observagdes apontam, que mesmo frente as situagdes de conflitos,
tensoes, incertezas, Flor (2019) e Anturio (2019) entenderam o fazer docente como um proces-
so de mobilizagdo, de incentivo, de provocagado e de estimulo aos alunos detentos. Percebe-se,
também que essas agdes dos professores, estdo associadas as praticas docentes dos saberes da
experiéncia que desenvolvem no cotidiano de suas agdes e a presenca de principios do desen-
volvimento profissional.

Por fim, encontra-se outro fator que dificulta o desenvolvimento de uma pratica pedago-
gica inovadora que ¢ a desmotivagao profissional dos docentes, que traz obstaculos para atingir
a qualidade da educagdo, constituindo uma problematica no processo do ensino-aprendizagem,
tanto na relagdo com os alunos e colegas de trabalho. A professora Jasmim (2019) relata os

motivos que a deixa desmotivada em ministrar suas aulas.
[...] mas por pouquissimas vezes fui reconhecida e dai iniciou-se uma desmo-
tivagdo grandiosa, pois sabia que sozinha ou com a minoria, ndo conseguiria
mudar servidores acomodados, mal acostumados, num ambiente desorganiza-
do e negativo (JASMIM, 2019).

Pelo relato da professora, muitos sdo os motivos que a deixa desmotivada dentro da escola,
a partir de um olhar externo, acreditamos que as praticas da professoras nao sao muito inovadoras
para o ambiente prisional e isso dificulta a implementacdo das mesmas, levando-a a frustracao.

Sobre as consequéncias da desmotivagao, Guerra (2002) expde:

(...) se a classe docente estd desmotivada dificilmente ultrapassa o cumpri-
mento das suas obrigacdes administrativas, como o cumprir horarios, assistir
a reunioes, dar aulas, partilhar a docéncia, dar notas ¢ a realizacdo de diversas
tarefas burocraticas. No sentido dos professores ultrapassarem esta desmoti-
vagdo aponta algumas sugestdes para que os professores se sintam mais moti-
vados, como atuarem em equipa, dialogarem, projetarem e trabalharem como
uma comunidade, estarem abertos a aprendizagem. Se atuarem deste modo,
com certeza desfrutardo da sua profissdo e sentir-se-20 mais motivados. Refe-
re ainda que: “o problema da motivacao dos professores ¢ complexo porque
conduz a um ciclo vicioso: se ndo estdo motivados, ndo se entregardo de corpo
e alma a sua profissdo, nem desfrutardo das suas dimensdes mais reconfortan-
tes” (GUERRA, 2002, p. 71).

Mesmo nao tendo apoio do grupo de trabalho, Jasmim (2019), segue o seu trabalho.
Acima de tudo, sua relagdo com os alunos parece positiva, sentindo deles respeito e valorizagao
profissional. A positividade dos alunos a faz buscar cada vez mais meios de ir além para alcancar

seus objetivos.
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O trabalho com reeducandos me fez ter um olhar diferenciado para aqueles
privado de liberdade, pensei melhor sobre o conceito que tinha da realidade
de cada um. Nada justifica praticar crimes, mas precisei ter delicadeza no
“olhar”, no pensar. A partir de discussdes em sala de aula, inimeras interroga-
¢oes surgiram diante da minha experiéncia de vida direcionada do paradoxo
da experiéncia deles. Percebi que maior parte dos presos foi criado pela avo,
muitos ndo tém pai registrado como também sdo pobres.

As circunstancias, as disparidades em relagdo as classes sociais, oportunida-
de de como a educagdo de qualidade de, que infelizmente o sistema publico
vai oferecer, entre tantas reflexdes, me fazem acreditar, veementemente que
nosso pais, nossos governantes os servidores prisionais ndo se empenham em
criar projetos que possam trazer para a sociedade esses presididrios, seu pre-
conceito, sem temer, desde que haja um trabalho, sério que busque resultados
positivos.

Refletir sobre nossa pratica pedagogica nos faz mudar a postura que tinhamos
em uma escola regular. Escolas para alunos privados de liberdade devem ser
inovadoras, trabalhar a pratica, estimular a leitura, os debates [...].

Pensando positivo verei o invisivel e conseguirei o “impossivel” (JASMIM,
2019).

O professor Allium (2019), menciona, em seu relato, pontos relevantes que levam os

estudantes presos a abandonarem seus estudos.
[...] Quanto a evasdo escolar, existem diferentes motivos: condi¢des de satde
visual, desmotivagdo, desinteresse, etc. O que se sabe ¢ que faz-se necessario
um empenho coletivo das pessoas envolvidas na educagdo prisional para que
haja uma reducao significativa dessa evasdo, tendo em vista que este publico,
apesar de rotativo, estd muito perto da escola (ALLIUM, 2019).

Em suas narrativas, os colaboradores também remetem-se aos altos indices de evasdao no
sistema prisional e chama aten¢do da narrativa do professor Allium (2019). Ele afirma a falta de
empenho por parte do coletivo escolar. No trecho de sua narrativa, encontram-se relatos seme-
lhantes aos da professora Jasmim (2019), quando diz que ¢ “necessario um empenho do coletivo™.

Conclui-se, que as praticas pedagogicas estdo aprisionadas a uma forca maior, que € a
cultura prisional e a for¢a da seguranca, levando os professores a frustrarem-se na atuagao no
interior da escola da prisdo, por ndo possuir a liberdade da escola fora dos muros. Destaca-se
que apesar da producdo académica ter crescido em torno da tematica da educacdo em espacgos
de privagdo de liberdade, a problematica em torno do fazer docente e do papel da escola no
interior da prisao caminha a curto passos, pois muito dos achados da nossa pesquisa, apresenta

convergéncias com estudos da primeira década dos anos 2000 (ONOFRE, 2009).
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Consideragoes sobre o movimento...

Ao tentar compreender a dinadmica do processo educativo no interior de uma unidade pri-
sional a partir do fazer docente, observou-se que existe uma complexidade em torno da existéncia
da escola dentro da unidade prisional. Esta, por mais que seja um espago autdbnomo, vive sobre
as determinacdes das ocorréncias do cotidiano prisional. Mesmo assim, € reconhecida como um
espaco plural que possibilita aprender, socializar, conviver e, principalmente, sobreviver a prisao.

O processo educativo se materializa a partir das vivéncias e da formagao dos professo-
res. Neste caso, os professores receberam um processo formativo para atuar em salas de aulas
“regulares” para criangas, jovens e adolescentes. Isto dificulta sua atuacdo nos primeiros anos
dentro da unidade escolar. Assim, os relatos apontam que os professores tiveram pouco contato
com as teorias que tratam da EJA e da Andragogia e pouco conhecimento dos aspectos culturais
e da vida que influenciam o processo de formacgao do adulto e principalmente do adulto preso.

Os professores sao desafiados a romperem com praticas educativas conservadoras da es-
cola e com as suas, seja fora ou dentro da prisdo. Nesse sentido, observa-se, que ha uma auséncia
de politica de formagdo em servigo que ajude o coletivo escolar a: criar estratégias que visem
superar as dificuldades e os limites impostos pelo lugar; assim como, promover um processo
de autoformagdo que leve os professores a compreender esse espago. De outra forma, se esse
minimo na formacao ndo for garantido, apenas os saberes da experiéncia ndo dardo conta de
romper com as grades do aprisionamento do ato educativo emancipatdrio.

Dessa forma, a escola no carcere oferece aos adultos a oportunidade de avangarem em seus
estudos, mas o que falta a esta escola ¢ conciliar esta educagdo com as atividades profissionais.
O trabalho para os reeducandos ainda ¢ o referencial maior, ndo tem como desconectar isto. O
tempo destinado a educa¢do no sistema penitencidrio poderia estar ligado a outras aprendizagens,
saindo da formalidade e se enriquecendo com outras formas inovadoras (projetos didaticos,
aulas praticas, uso da EaD dentre outras formas), pois observa-se neste espago apenas a mera
transposi¢ao das estratégias das escolas que funcionam fora do sistema.

Portanto, para que haja o fortalecimento das praticas educativas, ¢ importante que a for-
macao continuada dos educadores que atuam nestes ambientes de forma sistematizada quebre
os grilhdes do conservadorismo da escola e da prisdo para promover um processo formativo
que reconheca a pessoa humana, presa, como um ser que pode se reconectar com o mundo em

transformacao.
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RESUMO:

Neste artigo, objetiva-se refletir sobre a educacao libertadora no contexto da Socioeducagio ou da Edu-
cacdo em Prisdes, fundamentados nas dimensdes politico-social e humana de uma educacio liberta-
dora, com vistas a superacdo da pratica da educagdo bancaria e da violéncia simbdlica, com pessoas
em privagdo de liberdade. Pretende-se aprofundar a discussdo acerca dos aspectos pedagogicos e da
atuagdo docente na educagdo com pessoas em privacao de liberdade por meio de uma breve articulagio
conceitual entre as perspectivas de Paulo Freire (2018), Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2013)
acerca da cultura escolar. Como ¢ possivel praticar uma educagao libertadora, com vistas a superagao
da educagdo bancaria e da pratica da violéncia simbolica, com pessoas em privacao de liberdade? Para
responder tal problematica, recortamos uma abordagem metodolégica fundamentados na perspectiva
multidimensional da Didatica apresentada por Candau (2013) e empreendemos uma pesquisa biblio-
grafica a fim de pensar a educagdo com pessoas em privagdo de liberdade no ambito politico-social e
humano, escolhendo como autores de referéncia as contribui¢des de Freire (2018) e Bourdieu e Passeron
(2013). Na sequéncia, partimos para as contribui¢des de autores que sdo referéncia no ambito da dimen-
sdo humana do processo de ensino e aprendizagem, tais como Neill (1995) e Rogers (2004). Ainda que
parciais, os resultados apontam que a pratica da agdo dialdgica com pessoas em privagdo de liberdade
¢ uma proposta que permite superar a educagdo bancaria e a violéncia simbolica, contribuindo para a
emancipagao social destas pessoas.
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ABSTRACT:

FOR A LIBERATING EDUCATION AND A FUNDAMENTAL DIDACTIC
WITH PEOPLE IN DEPRIVATION OF LIBERTY

This article aims to reflect on liberating education in the context of Socioeducation or Education in
Prisons, based on the political-social and human dimensions of liberating education, with a view to
overcoming the practice of banking education and symbolic violence, with people in deprivation of lib-
erty. It is intended to deepen the discussion about the pedagogical aspects and the teaching performance
in education with people in deprivation of liberty through a brief conceptual articulation between the
perspectives of Paulo Freire (2018), Pierre Bourdieu and Jean-Claude Passeron (2013) about school cul-
ture. How is it possible to practice a liberating education, with a view to overcoming banking education
and the practice of symbolic violence, with people in deprivation of liberty? To answer this problem, we
cut out a methodological approach based on the multidimensional perspective of Didactics presented by
Candau (2013) and we undertake a bibliographic research in order to think about education with people
in deprivation of liberty in the political-social and human scope, choosing as authors of reference the
contributions of Freire (2018) and Bourdieu and Passeron (2013). In the sequence, we start with the con-
tributions of authors who are reference in the scope of the human dimension of the teaching and learning
process, such as Neill (1995) and Rogers (2004). Although partial, the results show that the practice of
dialogical action with people in deprivation of liberty is a proposal that allows to overcome banking
education and symbolic violence, contributing to the social emancipation of these people.

Keywords: Education. Didactic. Symbolic violence. Banking education. Liberating education. Dialogic
action. Deprivation of liberty.

RESUMEN:

POR UNA EDUCACION LIBERADORA Y UNA DIDACTICA FUNDA-
MENTAL CON PERSONAS EN PRIVACION DE LIBERTAD

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la educacion liberadora en el contexto de la Socio-
educacion o Educacion en Prisiones, a partir de las dimensiones politico-sociales y humanas de la edu-
cacion liberadora, con miras a superar la practica de la educacion bancaria y la violencia simbolica, con
personas en privacion de libertad. Se pretende profundizar la discusion sobre los aspectos pedagogicos
y el desempefio docente en educacion con personas en privacion de libertad a través de una breve articu-
lacion conceptual entre las perspectivas de Paulo Freire (2018), Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron
(2013) sobre la cultura escolar ; Como es posible practicar una educacion liberadora, con miras a superar
la educacion bancaria y la practica de la violencia simbolica, con personas privadas de libertad? Para
dar respuesta a esta problematica, recortamos un abordaje metodologico basado en la perspectiva multi-
dimensional de la Didactica presentada por Candau (2013) y realizamos una investigacion bibliografica
con el fin de pensar la educacion con personas en privacion de libertad en el ambito politico-social
y humano, eligiendo como autores de referencia los aportes de Freire (2018) y Bourdieu y Passeron
(2013). En la secuencia, partimos de las aportaciones de autores referentes en el ambito de la dimension
humana del proceso de ensefianza y aprendizaje, como Neill (1995) y Rogers (2004). Aunque parcial,
los resultados muestran que la practica de la accidon dialdgica con personas en privacion de libertad es
una propuesta que permite superar la educacion bancaria y la violencia simbolica, contribuyendo a la
emancipacion social de estas personas.

Palabras clave: Educacion, Didactica, Violencia simbolica, Educacion bancaria, Educacion liberadora,

Accion dialdgica, Privacion de libertad.
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Introducgao

Educagdo... Quando o senhor chega e diz “educacgdo”, vem do seu mundo.
O mesmo, um outro. Quando eu sou quem fala vem dum outro lugar, de um
outro mundo. Vem dum fundo de oco que ¢ o luar da vida dum pobre, como
tem gente que diz. Comparacdo, no seu, essa palavra vem junto com qué?
Com escola, ndo vem? Com aquele professor fino, de roupa boa, estudado,
livro novo, bom, caderno, caneta, tudo muito separado, cada coisa do seu jei-
to, como deve ser... Do seu mundo vem estudo de escola que muda gente
em doutor. E fato? Penso que ¢, mas eu penso de longe, porque eu nunca vi
isso aqui. - fala de Antonio Cicero de Souza, o Cigo, um camponés de Minas
Gerais com quem Carlos Brandado (1980 apud FREIRE, 1997, p. 36) teve um
dialogo sobre educagio.

A modernidade e o ensino escolar se constituem como um contexto marcado pela falta de
sensibilidade para encontrar a “boniteza” que o professor e antropologo Carlos Brandao (1980
apud FREIRE, 1997) encontrou ¢ transcreveu da fala de Antonio Cicero de Souza®*. “Boniteza”
essa que, segundo Freire (1997), deve ter a atengdo especial de todos e todas as educadoras e
educadores, se comprometendo com a pesquisa epistemoldgica do “saber de experiéncia feito”
das classes populares, antes ou concomitantemente com a pesquisa sobre as praticas docentes.

Na otica de Freire (1997), este saber sobre o qual a etnociéncia se tem ocupado e que
se debruga acerca do saber da cultura dos grupos populares — sobre como sabem e como siste-
matizam o seu saber — deve ser o ponto de partida para a pratica pedagdgica democratica, pois
¢ a partir do conhecimento dos educandos e das educandas que os educadores ou educadoras
haverao de iniciar o seu didlogo pedagogico.

Freire (1997) pondera que a busca pela multiculturalidade ndo se institui na justaposicao
de culturas, nem no poder exacerbado de umas sobre as outras, mas na liberdade conquistada e
no direito assegurado de cada cultura ter o respeito das outras, correndo o risco de ser diferente
e sem medo de o ser. SO assim € possivel que as diversas culturas crescam juntas, sem a tensao
permanente provocada pela soberania de uma sobre as outras. A multiculturalidade trata-se de
uma escolha democratica de um caminho que jamais estara terminado e acabado, pois, neces-
sariamente, se refaz a cada momento.

Freire (1997) entende que a tensdo vivida deve ser a do inacabamento que se assume

como razao de ser da propria cultura e de conflitos ndo antagdnicos e ndo aquela anteriormente

4 Trata-se de parte da fala transcrita sobre educag¢do de Antonio Cicero de Souza, o “Ci¢o”, lavrador do
sul de Minas Gerais, publicada originalmente no prefacio de um livro-coletanea sobre a educag@o popular, de que
Paulo Freire fez parte, intitulado 4 questdo politica da educagdo popular, e organizado por Carlos Brandao em
1980. (BRANDAO, 1980).
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causada pelo medo, pela desesperanca ou pela injustica. Portanto, Freire (1997) critica a forma
como a escola ignora e apaga a cultura e o saber popular, impondo de forma autoritaria e ndo
democréatica o ensino de um saber que, muitas vezes, esta muito longe da realidade dos educan-
dos e das educandas.

Com um pensamento similar, Bourdieu e Passeron (2013) explicam que o trabalho peda-
gbgico escolar visa impor a legitimidade da cultura dominante, camuflando o poder arbitrario que
¢ exercido sobre os membros dos grupos ou classes dominadas. Os autores afirmam que o fato
da cultura das classes dominantes ser aquela que € valorizada pela escola, ao contrario do saber
das classes populares, que ¢ desvalorizado, faz com que a cultura dominante seja considerada
como a Unica cultura auténtica, ou seja, como cultura universal.

Além disso, um dos efeitos menos percebidos da escolaridade obrigatoria ¢ o reconheci-
mento das classes dominadas do saber e do saber-fazer legitimos na sua sociedade, por exemplo,
em matéria de direito, de medicina, de técnica, de entretenimento ou de arte, ¢ a desvalorizagao
do saber e do saber-fazer que elas efetivamente dominam, por exemplo, o direito consuetudi-
nario, a medicina tradicional, as técnicas artesanais, a lingua ou a arte popular (BOURDIEU;
PASSERON, 2013).

Na visdo de Bourdieu e Passeron (2013), o trabalho pedagogico tende a condenar os
profetas ou criadores e a estimular uma homogeneizacao da cultura em detrimento da criagao
individual, pois a finalidade da programacao escolar ¢ a reprodugao cultural e social. Nesta otica,
a fungdo do ensino ¢ a de legitimar a cultura dominante e valorizar socialmente aqueles que a
possuem, tendo como finalidade a conservacao social e a perpetuacao das relagdes de classe e
as estruturas de poder. Estes autores afirmam que todo o sistema de ensino institucionalizado
tem as suas carateristicas especificas de estrutura e funcionamento voltadas para a sua funcdo de
reprodu¢do de um arbitrario cultural do qual ele ndo ¢ o produtor, que designam de reprodugao
cultural. Desse modo, o sistema escolar contribui para a reproducdo das relagdes entre os grupos
ou classes, num processo que Bourdieu e Passeron (2013) designam de reproducao social.

Bourdieu e Passeron (2014) demonstram como o sistema escolar, que ¢ revestido por
uma aparéncia de neutralidade e democratizagdo, continua a reproduzir as desigualdades so-
ciais, camufladas pela ilusdo da meritocracia. No seu trabalho sobre o sistema de ensino como
reprodutor social fica clara a ligagdo estreita entre classe e sucesso escolar, mostrando como os
mecanismos de sele¢c@o escolar se tornam dispositivos legitimadores da maquina de reprodugao,
e excluem aqueles que nao sdo os legitimos “herdeiros” do sistema, pois estdo mais longe da

cultura dominante que ele privilegia
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Segundo Bourdieu e Passeron (2013, p. 30), “as contestagdes mais radicais de um poder
pedagogico se inspiram na utopia autodestrutiva de uma pedagogia sem arbitrario”. Na perspectiva
destes autores, essas utopias visam a garantir o monopolio da imposicao legitima, mascarando
a verdade objetiva de toda agdo pedagdgica. Para tanto, elas mascaram a “violéncia simbodlica”
que reside em toda e qualquer acdo pedagogica, pois, “toda acdo pedagogica ¢ objetivamente
uma violéncia simbolica enquanto imposi¢ao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultu-
ral.” (BOURDIEU; PASSERON, 2013, p.26). Neste sentido, a ideia de uma acdo pedagogica
culturalmente livre, que ndo possua arbitrario, nem no que impde € nem na maneira de fazé-la,
consiste numa espécie de mascarar a verdade objetiva da agcdo pedagogica.

As abordagens de Bourdieu e Passeron (2013) e Freire (2018) nos provocam a pensar a
seguinte questdo: como ¢ possivel praticar uma educacao libertadora, com vistas a superagao da
educagdo bancaria e da pratica da violéncia simbolica, com pessoas em privagao de liberdade?’
Para responder tal problematica, recortamos uma abordagem metodoldgica fundamentados na
perspectiva multidimensional da Didatica apresentada por Candau (2013) e empreendemos uma
pesquisa bibliografica a fim de pensar a educagdo com pessoas em privagdo de liberdade no am-
bito politico-social e humano, escolhendo como autores de referéncia as contribuicoes de Freire
(2018) e Bourdieu e Passeron (2013). Na sequéncia, partimos para as contribuicdes de autores
que sao referéncia no ambito da dimensao humana do processo de ensino e aprendizagem, tais
como Neill (1995) e Rogers (2004), pois apesar de partirem de uma visdo liberal de educacao
podem nos ajudar a profundar essas dimensoes da “Didatica Fundamental” (CANDAU, 2013).
Por fim, reunimos as contribui¢cdes apresentadas numa reflexdo sobre a pratica da educacao
libertadora com pessoas em privagao de liberdade.

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a educacdo libertadora no contexto da
Socioeducacao ou da Educacao em Prisdes, fundamentado nas dimensoes politico-social e hu-
mana de uma educacao libertadora, com vistas a superacdo da pratica da educacao bancaria e da
violéncia simbolica, com pessoas em privagao de liberdade. Consideramos que este artigo pode
ajudar a responder a necessidade apontada nos estudos de se aprofundar a discussdo acerca dos
aspectos didatico-pedagdgicos e da atuacdo docente na educagdo com pessoas em privagao de
liberdade (FONSECA, 2013; ONOFRE; 2015; DUARTE; PEREIRA, 2017; PESSOA; ALBER-
TO; LEITE, DOS SANTOS; ROCHA, 2019; ONOFRE, FERNANDES; GODINHO, 2019).

Importa destacar ainda que a reflexdo apresentada podera também servir de fonte para estudos

5 Conforme consta na primeira nota de rodapé, esta questdo de pesquisa faz parte de
um trabalho de investiga¢ao mais amplo, cujo titulo ainda provisério é: “Sonho ou utopia? Em
busca de uma educagio libertadora”
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e investigagdes em torno dos conceitos tedricos € metodologicos que envolvem os processos

educativos no ambito da Socioeducacao, ou da Educa¢ao em Prisoes.

Violéncia simbdlica e educacao libertadora: da dimensao politico-
social do ato de ensinar

A perspectiva de Bourdieu e Passeron (2013) de que qualquer a¢do pedagogica consiste
numa violéncia simbdlica, na medida em que se trata de uma imposi¢ao de um arbitrario cultural,
parece estar alinhada com uma ideia de cultura® como algo estanque, e ndo como algo dinami-
co e vivo, que ¢ constantemente recriado. Trata-se de uma concepcao que entende as pessoas
envolvidas nos processos educativos como meras reprodutoras culturais e ndo leva em conta
a sua agéncia como produtoras de cultura, notadamente os educandos e educandas. Isto ¢ algo
particularmente caracteristico da visdo adultocéntrica do pensamento ocidental, que ndo enxerga
os educandos e educandas como sujeitos epistémicos e produtores de cultura, mas como um
“vir a ser” (TASSINARI, 2007). Portanto, os educandos e educandas sdo vistos como pessoas
que precisam ser educadas para poderem se tornar sujeitos, ou seja, sao vistos como objetos
passivos da educagao.

Essa andlise esta de acordo com Bicalho e Paula (2009) que apontam que Bourdieu e
Passeron (2013) na sua concepg¢do de violéncia simbdlica ndo consideram o sujeito como um
agente da relagdo, mas como alguém que apenas se resigna. Na compreensao de Bicalho e Pau-
la (2009), eles apresentam uma visdo que nao abre a possibilidade de uma mudancga concreta
no mundo social, e que v€ a ordem como algo inquestionavel na reprodugdo da sociedade. No
mesmo sentido, Toscan (2011) aponta que, na sua teoria da violéncia simbdlica, Bourdieu e
Passeron (2013) negam a autonomia e a consciéncia dos sujeitos nas relagdes pedagogicas que
sdo estabelecidas.

Toscan (2011) aproxima a perspectiva da violéncia simbolica de Bourdieu e Passeron
(2013) com a pratica da educagdo bancaria descrita por Freire (2018) como aquela baseada em
programas educacionais engessados, que visam “depositar” contetdos de uma forma impositiva.
Ao fazer a sua critica a educagdo bancaria, Freire (2018) apresenta uma proposta educacional
alternativa e possivel, baseada na sua teoria de acao dialogica, que nos permite refletir sobre

como superar a reproducdo da educacdo bancaria e da agao pedagogica como violéncia simbdlica.

6 Salientamos que a concep¢ao de cultura como algo estanque na perspectiva de Bourdieu e Passeron
(2013) se refere a sua utilizacao neste livro na sua defini¢do de a¢do pedagogica. Sabemos que corremos o risco de
fazer uma referéncia ao conceito numa perspectiva diferente daquela que o proprio Bourdieu mobiliza em outros
momentos da sua obra. Refor¢camos, porém, que nos referimos aqui especificamente a sua utilizagdo no ambito da
conceptualizacdo da ag¢@o pedagogica e que esta devidamente datada.
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Na sua teoria da acdo dialodgica, Freire (2018) defende que o adulto “socializador” ndo
deve ser o Unico a ser visto como agente, recusando a ideia da passividade da recep¢do dos
valores, principios e atributos sociais. Para tal, Freire (2018) substitui essa ideia pela nogao
de construcdo de significados e sentidos na interagdo e interlocucao. Além disso, tal como nos
aponta Glass (2013), a educacao libertadora proposta por Freire visa, principalmente, estimular
a criticidade e o poder dos aprendizes de intencionalmente transformarem a si e ao seu mundo.

Conforme as conclusdes apresentadas por Glass (2013), a teoria freiriana de pratica da
educagdo libertadora assenta na perspectiva ontoldgica de que produzimos histdria e cultura
ao mesmo tempo em que historia e cultura nos produzem. Nessa perspectiva ¢ possivel pensar
uma pedagogia que auxilia as pessoas a despertarem para a for¢ca que cada um tem dentro de
si, e que reside na liberdade e na capacidade que temos de fazer algo novo, que transforma o
mundo material e transcende os sentidos e as praticas historico-culturais que recebemos. Deste
modo, Freire (2018) afirma a nossa existéncia ontologica de coprodutores do mundo historico
e cultural onde vivemos.

Na mesma linha de Freire (2018), Oliveira (1999) afirma que a coeducagao s6 pode acon-
tecer na medida em que as pessoas se reconhecem como seres inacabados, o que ndo pode ser
visto como uma carateristica de determinadas fases da vida, mas um atributo humano. Lapassade
(1975 apud OLIVEIRA, 1999) afirma que esse inacabamento ¢ o que possibilita a propria cultu-
ra, pois € 0 que nos permite estarmos constantemente nos recriando, qualquer que seja a idade.
O outro ¢ aquele que testemunha o nosso inacabamento e nos ajuda a nos humanizarmos, pelo
que a recriagao de si sO6 pode ocorrer no encontro com esse outro. Nesta forma de ver o mundo,
viver € o processo de nos tornarmos o que somos em potencialidade, tal como ¢ proposto por
Fromm (1968 apud OLIVEIRA, 1999).

Por outro lado, a vertente tedrica de Bourdieu e Passeron (2013) sobre a temadtica da
violéncia simbolica parece estar baseada numa visido de poder’ no campo educacional como algo
exclusivamente centralizado na figura e no papel de quem educa, pois consideram que a agao
pedagdgica € uma imposi¢ao de um arbitrario cultural por um poder arbitrario. Pelo contrario,
a educagdo libertadora parece estar relacionada com uma visdo de poder proxima com aquela
descrita em Foucault (2008), ou seja, o poder pertence aqueles que decidem, que tomam para si
a tarefa de escolher, tomar decisoes.

Numa visao foucaultiana, poderiamos dizer que o poder, ao contrario das perspectivas

convencionais que afirmam a sua centralidade e posse, ¢ exercido em multiplas dire¢des, como se

7 Conforme ja registramos na nota de rodapé anterior, neste texto o conceito de cultura esta circunscrito
na obra publicada por Bourdien e Passeron em 2013 e se refere especificamente a sua mobilizagdo no ambito da
conceptualizacdo da agdo pedagogica. (BOURDIEU; PASSERON, 2013).
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fosse uma rede que se constitui por toda a sociedade. Foucault (2008) concebe o poder exercido
a partir de manobras, técnicas ou disposi¢des que nao deixam de serem resistidas, respondidas,
absorvidas, aceitas ou transformadas. As relagdes tém inerentes a si 0s seus jogos de poder,
que consistem em enfrentamentos constantes e perpétuos, € aos quais estd inerente, também, a
liberdade e o potencial de revolta.

Louro (2011) salienta que as concepcdes foucaultianas sobre o poder trouxeram ainda
outro contraponto as ideias tradicionais, que consiste em percebé-lo ndo apenas como coercitivo
e negativo, mas como produtivo e positivo. Assim, o poder passa a ser visto ndo apenas como
aquele que nega, impede, ou coibe, mas, também, como aquele que produz, faz ou incita.

Na ressonancia desse horizonte epistemologico, Freire (2018) também nos aponta que
a liberdade ¢ uma conquista e ndo uma doacdo. Portanto, a liberdade a qual se refere na sua
pedagogia libertadora ndo € um conceito abstrato, um ponto ideal fora das pessoas ao qual elas
poderiam se alienar. Freire (2018) concebe a liberdade como um movimento de busca permanente,
pois ninguém tem liberdade para ser livre e, por isso mesmo, precisamos estar constantemente
engajados na luta e nesse movimento de conquista. Ser livre significa correr riscos, dar um passo
além na busca do ser mais, sabendo que a busca ndo se faz sozinho, mas com o outro, pois como
diria Freire (2018, p. 29) “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho, os homens se
libertam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

A liberdade, por assim dizer, trata-se do proprio processo de busca, que leva a comunhao
criadora e que permite aos individuos serem autenticamente, afirmando-se como atores da pro-
pria historia. Ela exige a disponibilidade para o autoconhecimento e a coragem de decidir ser,
existir nos seus auténticos desejos, afirmando o seu poder de criar e de transformar o mundo
com 0s outros, em comunhdo, desde que ndo implique concretamente desejo de morte. Se as-
sim o for, o mais prudente ¢ o afastamento protetor e curador. Nao existem pessoas livres, mas
pessoas em processo de libertagcdo, que acontece a partir do momento em que nos engajamos
no estabelecimento de relagdes auténticas com o outro e conosco proprios. Portanto, ¢ somente
na comunicacdo, interacdo e interlocucdo, que tem sentido a vida humana, pois o pensar de
uma pessoa somente ganha autenticidade no pensar dos outros, mediatizados pelo mundo e em
intercomunica¢do. (FREIRE, 2018).

Por esta razdo, o didlogo ¢ visto como uma exigéncia existencial, tratando-se do encon-
tro entre pessoas que pronunciam o mundo, sendo essa a base de constru¢ao do conhecimento,
enquanto ato de criagdo. Por isso, Freire (2018) acredita que nao ha didlogo se ndo houver um

profundo amor ao mundo e aos outros. O ato de criagdo ¢ fundado pelo amor que torna possivel
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o dialogo, realizado em relacdao horizontal, cuja base ¢ a confianca. Através dessa verdadeira
comunhado € possivel gerar a verdadeira colaboragdo que torna possivel a acao libertadora.

Na mesma linha do pensamento pedagogico freiriano, Oliveira (1999) utiliza o termo
“coeducacdo” para definir o processo através do qual se podem alcancgar relagdes igualitarias,
no qual ocorre uma modificagdo reciproca dos sujeitos, que surge quando ambos convergem
na busca de relagdes onde se aceitam as diferencas interindividuais. Aqui ndo cabe a distingao
entre educador e educando, mas, sim, a defini¢do de uma comunidade de individuos que juntos
problematizam o mundo e buscam solugdes coletivas para as questdes percebidas.

Esta forma de educagdo implica, entdo, a superacao da contradi¢do educador e educandos,
de tal modo que ambos sejam, simultaneamente, educadores e educandos, professor e estudan-
tes. O método de ensino € visto como uma atitude de desejar ensinar e aprender. Freire (1997)
enfatiza que o/a educando/a precisa se reconhecer como sujeito que ¢ capaz de conhecer e que
quer conhecer em relagdo com outro sujeito, que também se reconhece como capaz de conhecer,
para que, assim, ambos consigam alcancar o objeto de conhecimento. Ensinar e aprender sao,
deste modo, vistos como o processo de conhecer, que implica re-conhecer-se a si mesmo.

Freire (1997) pondera que a grande importancia politica do ato de ensinar consiste em
permitir que os educandos e educandas se assumam como sujeitos cognoscentes e, a medida em
que vao imergindo nos significados e atribuindo sentidos, vao se tornando também significadores
criticos. Nos circulos de cultura propostos pela sua pedagogia, ensina-se mutuamente, portanto,
ha aprendizagens em “reciprocidade de consciéncias” e em didlogo circular, intersubjetivando-
-se em cooperagdo, colaboracdo e afetividade. Assim, as pessoas vao assumindo, criticamente,

o dinamismo de sua subjetividade criadora.

Educacao libertadora e violéncia simbdlica: da dimensao humana
do ato de ensinar

Somando-se a teoria critica freiriana, compreendemos que Neill (1995) e Rogers (2004),
que sdo referéncias das pedagogias nao-diretivas, podem colaborar no aprofundamento das
praticas libertadoras, pois a partir das suas ideias podemos concluir que uma pedagogia que nao
se utilize da violéncia simbdlica ¢ aquela em que o educador ou a educadora aceita incondicio-
nalmente o educando ou a educanda como ele ou ela €. Desse modo, € possivel nao condicionar
a pessoa a ser como nos gostariamos que ela fosse, ou da maneira como nés proprios, fossemos

€ ndo conseguimos ser.
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Kohan (2007) afirma que quando falamos em formar cidaddos solidarios, tolerantes,
respeitosos e democraticos, estamos a afirmar como nds gostariamos de ser € ndo somos. Por-
tanto, quando o educando ou a educanda ¢ aceita pelo educador ou educadora como ele(ela) €,
pode, a partir dessa aceitagdo, aceitar-se a si mesmo(a) e permitir-se ser auténtico(a). Ou seja,
como poderia um educador ou educadora ensinar um educando ou educanda a aceitar-se a si
mesmo(a) e a ser auténtico(a), se ele(a) ndo se aceita? A mediagdo do processo educativo ¢ uma
“atividade de parceria, disposi¢ao para estar com o outro; ¢ uma atitude de coragdo e coragem,
somente homens e mulheres inteligentes, sensiveis € humanos sdo capazes de desenvolvé-la”
(BAZZ0, 2020, p. 280).

Podemos, com o debate, considerar que o exercicio de uma educagao libertadora consiste
no envolvimento de um processo de crescimento e amadurecimento estabelecido entre pessoas.
Tal processo exige o desenvolvimento conjunto de capacidades para estabelecer relagdes au-
ténticas, se engajando num percurso de transformac¢do mutua. De acordo com Rogers (2004),,
o estabelecimento de relagdes auténticas depende da capacidade de ndo julgar a si proprio nem
ao outro, desenvolvendo a aceitacdo empatica e o acolhimento amoroso.

A empatia consiste na capacidade de se colocar no lugar do outro e ¢ a base para uma
relacdo sem condicionamentos, na qual se permite que esse outro seja o que verdadeiramente ¢é.
As competéncias da aceitacao incondicional do outro, autenticidade e empatia, que foram defi-
nidas por Rogers (2004) apresentam-se como fundamentais na acao pedagogica e terapéutica, e
sdo a base para a criagdo de uma relacao libertadora, da qual a confianga vai se tornando o seu
principal suporte.

Neill (1995) considera que a libertagdo do outro consiste na sua aprovagao, pois € apenas
quando se sente aprovado na sua autenticidade, que se sente livre para ser o que ¢, tornando-se,
assim, um ser social. O autor afirma que o amor cura, ou seja, a aprovagao ¢ a liberdade que se
oferecem ao outro de ser fiel a si proprio. A aceitagdo do outro como ele ¢ permite que ele acei-
te, de forma livre e sem receio, os sentimentos positivos que os outros nutrem em relacao a si.

Isso faz com que a pessoa ndo apenas aprenda a se aceitar, como comece a gostar de si
propria, o que nao se trata de ser arrogante, mas de se sentir bem na sua propria pele. Desse modo,
a pessoa desenvolve uma alegria de viver que € espontanea e livre, contagiando os que vivem
ao seu redor e transparecendo um sentimento de plenitude e autorealizagdao. (ROGERS, 2004).

Este processo de aceitacdo ¢ fundamental para o desenvolvimento da pessoa, seja qual
for a fase da vida em que se encontre. Em relagdo a pessoa em situacao de privagao de liberdade,

¢ importante escutar a sua crianga interna, saber sobre suas necessidades e o que ela precisa. O
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trabalho educativo havera de iniciar com esses fundamentos: a pessoa ¢ a mais importante, sua
historia de vida.

Como ja vimos, o processo de libertacdo avanca se o educando ou a educanda se sente
aprovado(a) na sua autenticidade. Porém, o adulto educador ou educadora estd, muitas vezes,
mergulhado(a) nas suas proprias fragilidades, pois as desaprovacdes que sofreu ao longo da sua
vida fazem com que nao consiga aprovar a si proprio. Consequentemente, ndo consegue aprovar o
outro, encontrando-se demasiadamente autocentrado e sem conseguir reconhecé-lo e valoriza-lo.

Envolver-se no processo de aceitar o outro implica envolver-se no processo de aceitar
a si mesmo(a), para assim poder entrar em relacdes de reciprocidade, que Buber (2009) define
como a relagdo “Eu-Tu”. Portanto, para o educador ou a educadora auxiliar o educando ou a
educanda no seu processo de libertagdo ele ou ela deve também estar envolvido no seu proprio
processo de libertagao.

O amor, que significa confiar, respeitar e aceitar o eu do outro, ¢ a ferramenta educacional
e terapéutica mais poderosa. Ele € a cura. Ele consiste em permitir a liberdade e aprovagao para
ser o que se €. O tnico condicionamento que as nossas emocgdes deveriam receber deveria ser
o condicionamento do amor. Neste sentido, podemos encontrar uma ponte entre Neill (1995),
Rogers (2004), Buber (2009), Freire (1997) e Jodo dos Santos (n/d apud BRANCO, 2000), —
criador da “Pedagogia Terapéutica”, para quem a arte de educar, de curar e de amar sdao na sua
base idénticas, e consistem, essencialmente, em colocar o seu proprio funcionamento neutral ao
servigo do funcionamento dos outros.

Isto ndo significa que uma educacao libertadora ndo implica a integracdo de limites, tendo
em vista que a liberdade consiste em fazermos o que quisermos, desde que nao se interfira com a
liberdade alheia. Portanto, ndo tem problema dar limites, desde que isso ndo seja feito — de uma
posi¢do moralista, ou seja, julgando e culpabilizando as agdes do outro. O importante ¢ saber
como dar limite sem culpabilizar. (NEILL, 1995).

Freire (2018) afirma que ndo exercer autoritarismo nao significa ter uma posicao libe-
ralista, que levaria os outros a licenciosidades. A teoria dialogica freiriana nega o autoritarismo
da mesma forma que nega a licenciosidade, afirmando, assim, a autoridade e a liberdade. Da
mesma maneira, Neill (1995) assegura que numa educagao disciplinada o educando(a) nao tem
direitos, enquanto que numa educacao licenciosa ele(a) tem todos os direitos.

Freire (2018, p.103) afirma que “se ndo ha liberdade sem autoridade, ndo ha também
esta sem aquela”, portanto, 0 que esta na base da autoridade auténtica ¢ a liberdade que em

certo momento se faz autoridade. Nao se tratam de realidades antagOnicas, nem separaveis
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uma da outra, pois toda hipertrofia de uma provoca a atrofia da outra. A verdadeira pedagogia,
destaca Freire (2018), ¢ aquela em que dois seres fazem juntos o aprendizado da autoridade e
da liberdade verdadeiras, que ambos, como um s6 corpo, buscam instaurar ao transformarem a

realidade que os mediatiza.

A busca do Ser-Mais, ou da aprendizagem da relagao EU-TU

Segundo Freire (2018), os seres humanos vivem permanentemente uma relacao dialética
entre os condicionamentos ¢ a sua liberdade. As barreiras que os seres humanos encontram e
que restringem as suas liberdades, Freire (2018) chamou de “situacdes-limite”. Para enfrentar
essas “situagdes-limite”, os seres humanos devem tomar distancia, objetivando aquilo que os
limita, que ele nomeou como “percebido-destacado”. No momento em que os seres humanos
tomam consciéncia dos seus limites e percebem esses obstaculos a sua libertacao, iniciam a sua
acio libertadora, realizando aquilo que Alvaro Vieira Pinto (n/d apud FREIRE, 2018) designa
de “atos-limites”, que sdao aqueles que se dirigem a superacao dos limites da realidade.

Freire (2018) ressalta que, no momento em que a percepcao critica se inaugura, se gera
um clima de esperanca e confianga que leva os seres humanos a se empenharem na superacao
dessas situagdes que os limitam. Essa superacdo, envolta na crenga, no sonho possivel e na utopia
que virdo, faz os seres humanos partirem em busca do que ele designou de “inédito-viavel”, que
¢ algo ndo conhecido ou vivido, e que ao se tornar realidade permite com que os seres humanos
concretizem a sua vocagao de Ser-Mais.

Na visdo de Freire (2018), esta superacdo s6 pode acontecer na agdo sobre a realidade
concreta, na medida em que a partir do momento em que forem superadas essas situacdes, com
a transformacao da realidade, novas situagdes surgirdo, solicitando novos “atos-limite”. O cons-
tante enfrentamento com a realidade vai delineando a dimensao historica do ser humano, que
vai sendo operada de transformagao em transformagao, num movimento de permanente devir.

Fica evidente que, na teoria dialogica freiriana, ndo pode haver um sujeito que domina
pela conquista e um objeto dominado. Ao contrario, existem sujeitos que se encontram para a
pronuncia do mundo e para a sua transformagao. Na teoria da acdao antidialogica, que Freire
(2018) procura combater, a conquista implica a transformag¢ao do outro em quase “coisa”, pois o
eu dominador transforma o tu dominado num mero “isto”. Em contraposicao, o eu dialégico
sabe que ¢ exatamente o tu que o constitui e, ao ser constituido por um tu, esse tu se constitui,
também, como um eu, pois enxerga no seu eu um tu. “Desta forma, o eu e o tu passam a ser,

na dialética destas relagdes constitutivas, dois tu que se fazem dois eu.” (FREIRE, 2018, p. 96).
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Resumindo, Freire (1997) ndo coloca o centro da sua perspectiva educativa nem no edu-
cando, nem no educador, nem no contetido, nem no método, mas nas relagdes humanas atraves-
sadas pelos seus varios componentes. Nesta linha de pensamento, ele se aproxima das ideias de
Buber (2009), cujo existencialismo se baseia numa fenomenologia da relagdo, mostrando que o
amor nao ¢ algo possuido pelo eu como se fosse um sentimento, mas como algo que acontece
entre dois seres humanos, situando-se além do eu e aquém do tu, ou seja, na esfera entre os dois.
O encontro com o tu ¢ algo que exige que o eu se coloque disponivel através de um ato do seu
ser, que € o ato de voltar-se ao outro, sendo, portanto, o seu ato essencial/vigoroso. A realiza-
¢do do eu acontece na relacdo com o tu, na medida em que “toda verdadeira vida ¢ encontro”
(BUBER, 2009, p. 49).

Na compreensao de Buber (2009), a relagao Eu-Tu € a origem primordial do ser humano,
na medida em que cada um se torna eu na relagdo com o tu. Portanto, a relagdo Eu-Tu da-se
ao nivel do ato puro, da acdo sem arbitrariedade. Nessa abordagem, somente quando as pessoas
entram, verdadeiramente, em relagdo € que se tornam livres e, portanto, criadoras. Deste modo, o
ser humano ¢ tanto mais uma pessoa, quanto mais intenso ¢ o seu eu. A afirmag¢ao do seu eu, ou

seja, o que a pessoa quer dizer quando se diz, decide o seu lugar e para onde leva o seu caminho.

A educacao libertadora com pessoas em privagao de liberdade

A partir das perspectivas tedricas ja apresentadas, podemos afirmar que Bourdieu e
Passeron (2013) e Freire (2018) convergem na critica que fazem a deslegitimacao do saber e da
cultura popular operada pelo ensino escolar, que os primeiros descrevem através do conceito
de violéncia simbolica e o segundo do conceito de educagdo bancaria. A contribuicdo desses
autores, que abarca principalmente a dimensao politico-social e humana do processo de ensino e
aprendizagem, juntamentamente com a colaboragdo de outros autores para aprofundar a discussao
desse processo, tais como Neil (1995) e Rogers (2004), permite-nos refletir sobre como realizar
uma educacao libertadora, indo além da pratica da educagao bancaria e da violéncia simbdlica,
com pessoas em privacao de liberdade.

Glass (2013) destaca que o atual contexto global de politicas neoliberais produzem praticas
educacionais baseadas em testagem, classificacdo e selecao, e vém se reproduzindo no modelo de
educacdo bancaria criticado por Freire (2018). Neste cenario, as pessoas que participam desses
processos educacionais continuam sendo envolvidas num sistema de reprodugao da violéncia

simbolica, tal como foi descrito por Bourdieu e Passeron (2018).
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A esse cendrio se acrescenta o fato de que o modelo educativo que se coloca em pratica
no contexto de privacao de liberdade ¢ similar ao do ensino regular, mesmo se tratando de uma
realidade tipicamente ndo formal, o que parece dificultar um trabalho pedagdgico que leve em
conta a realidade objetiva e concreta dos educandos e educandas. (FONSECA, 2013; DUARTE;
PEREIRA, 2017).

Além disso, apesar de haver um reconhecimento de que a educacao de jovens e adultos
deve ser diferenciada, trazendo como missao a valorizag¢ao do saber popular e o desenvolvimento
de reflexdes criticas sobre a sua realidade, existe, ainda, uma contradi¢ao entre o plano juridico do
direito a educagdo basica e a sua negagao pelas politicas publicas. Mais ainda, mesmo que esses
compromissos aparecem nesses documentos legais, falta uma reflexdo mais aprofundada sobre
como coloca-los em pratica, além da consolidacdo das condi¢des objetivas para tal (PESSOA;
ALBERTO; LEITE, DOS SANTOS; ROCHA, 2019).

Dito isto, percebemos a importancia de refletirmos sobre a teoria da a¢do dialogica frei-
riana como proposta que visa contrapor o presente cenario educacional marcado pela educagao
bancéria, nomeadamente no contexto da educagdo de pessoas em privacao de liberdade. Isto
porque, a perspectiva freiriana nos permite refletir que € possivel realizar uma educagao liber-
tadora, indo além dos processos educativos marcados pela violéncia simbolica. No ambito da
sociologia da educacdao, Bourdieu e Passeron (2013) nos apresentam um contributo importante
para entendermos a reproducao cultural e social que acontece no processo de ensino e aprendi-
zagem. Por outro lado, na sua proposta filosofica, social e politica para a educagao, Freire (2018)
nos permite avangar numa perspectiva de superagao dessa reproducao, por meio da acdo dialogica
que ocorre de modo horizontal, colaborativo e cooperativo. Portanto, a pedagogia libertadora
consiste numa possivel resposta a cultura de violéncia dos sistemas de ensino, atendendo a ne-
cessidade de se realizar uma educagao baseada nos direitos humanos, que deve ser discutida e
colocada em prética dentro das unidades prisionais (DUARTE; PEREIRA, 2017).

A proposta educacional de Freire (2018) apresenta um caminho de superagao das relacdes
pedagogicas centradas no educador ou educadora, ou nos contetidos a serem “depositados” no
educando ou educanda. Em contraposicao, o autor defende que o centro dos processos educativos
deve estar nas interagdes e interlocucdes que se estabelecem no decorrer do proprio processo.
Ou seja, naquilo que acontece a partir da agao dialdgica. Portanto, para alcangar uma educagao
libertadora na qual ndo exista violéncia simbolica com pessoas em privacao de liberdade € neces-
sario colocar em pratica os principios da acao dialdgica propostos por Freire (2018), alcangando

relagdes pedagdgicas que Buber (2009) define como relagdo Eu-Tu.
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Importa destacar que ndo significa que o conhecimento do conhecido tera prioridade sob o
conhecimento do desconhecido. Em “Pedagogia da Esperanca”, Freire (1997) rebate as criticas a
sua obra que o acusam de defender uma educacdo que se fique apenas pelo “saber de experiéncia
feito” e que ndo permita o acesso ao conhecimento ciéntifico. Para tal, ele esclarece que na sua
otica ¢ direito dos educandos e educandas conhecer o conhecido e conhecer o desconhecido.
Portanto, na sua visao, tanto os conhecimentos universais quantos aqueles particulares e saberes
singulares sdo poténcias criadoras e direito de todos e cada um de ter acesso e apreendé-los.

Os resultados desse estudo nos possibilitam refletir acerca das praticas pedagodgicas liber-
tadoras em contexto de privagdo de liberdade, na medida em que a acao dialdgica ndo depende
de condigdes externas aos sujeitos, mas da sua disposi¢ao para se envolverem num processo de
libertagdo conjunta. Essa acdo deve partir da disponibilidade dos educadores e educadoras para
conhecerem a realidade particular dos educandos e educandas, valorizando o seu “saber de expe-
riéncia feito” (ONOFRE, 2015; PESSOA; ALBERTO; LEITE, DOS SANTOS; ROCHA, 2019).

Ademais, tomando como ponto de partida os sujeitos e suas historias de vida, podemos
avancar para uma discussao no sentido da importancia de ajudar as pessoas, envolvidas no pro-
cesso de ensino e aprendizagem no contexto da Educagdo em Prisdes ou Espacos Socioeduca-
tivos, a compreenderem as situagdes, os contextos e os limites do sistema politico-econdmico e
social no qual estdo inseridas e através do qual elas se fizeram homens e mulheres privadas de
sua liberdade, contribuindo assim para a sua emancipacao social. (ONOFRE, 2015; PESSOA;
ALBERTO; LEITE, DOS SANTOS; ROCHA, 2019).

Para tal, ¢ fundamental estimular os educadores e educadoras a conhecerem e a con-
siderarem a realidade sociocultural e a cultura carceraria, como ponto de partida para as suas
problematizagdes e intervengdes pedagogicas. Por fim, destacamos a importancia de aprofundar
areflex@o sobre a necessidade da flexibilizagdo curricular e da criagao de propostas curriculares
que respondam as necessidades especificas das pessoas em privagdo de liberdade. (ONOFRE;
2015; DUARTE; PEREIRA, 2017; PESSOA; ALBERTO; LEITE, DOS SANTOS; ROCHA,
2019; ONOFRE, FERNANDES; GODINHO, 2019).

Consideracgoes finais

Neste artigo, procuramos aprofundar a teorizagdo sobre os conceitos de educagao liber-
tadora e violéncia simbdlica, trazendo as perspectivas de Freire (2018) e Bourdieu e Passeron
(2013), e estabelecendo interlocugdes entre eles e outros autores que colaboraram para pensar-

mos a educagdo de pessoas em privagdo de liberdade. A partir desssas contribui¢des, pudemos
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refletir sobre a possibilidade da pratica de uma educacdo libertadora, destacando principalmente
0s aspectos teoricos e metodologicos da proposta que Freire (2018) nos apresenta para superar
a educacdo bancdria e a a¢do nao dialogica.

Acreditamos que a exposi¢do critica apresentada, embora em constru¢ao — pelos moti-
vos ja explicitados nas notas de rodapé —, pode contribuir para o debate em torno dos processos
educativos com pessoas em privagao de liberdade. As pessoas que se encontram na condi¢ao de
suspensdo do direito de ir e vir ndo devem ser privadas do direito de se envolverem em processos
educativos libertadores, considerando que a experiéncia de praticas dialdgicas, conforme discutido
anteriormente, pode ajudar no processo de compreensdo do seu estado de ser cidaddo de direito
e de poder — isto porque aprenderao a olhar para o sistema de uma forma critica, percebendo as
suas estratégias mortiferas e também suas fragilidades.

Consideramos pertinente refletir sobre a importancia de colocar a agao dialdgica em pratica
no contexto de pessoas em privacao de liberdade, ajudando-as a entenderem as situacdes-limite
que enfrentam e os percebidos-destacados que as condicionam, para que todos juntos e cada um
ou cada uma se engajem em processos coletivos de libertacdo que conduzam ao inédito-viavel.

Finalmente, devemos ter em consideragao que, tal como nos aponta Freire (2018), a li-
berdade trata-se do proprio processo de busca, e € algo que ndo pode ser doado nem tirado. Ela
¢ uma conquista que cada pessoa deve fazer ao se engajar no movimento de se tornar autora da
sua propria histéria, em comunhao, colaboragdo, cooperagado e parceria na aventura de ser-sendo

humano, verdadeiramente humano.

Referéncias

BAZZO,J. L. S. A didatica na relacdo universidade escola - alguns apontamentos sobre a
formacao docente. In SOUZA, Alba; SOUTO-MAIOR, Lara; MARTINS FILHO, Lourival;
SOLIGO, Marina (org.) Anos iniciais do ensino fundamental — Estdgio Curricular Supervisio-
nado e Formagao Docente. 1?* edicao, Florianopolis, SC: Editora Insular, 2020, p. 271- 291.

BICALHO, Renata de Almeida; PAULA, Ana Paula Paes de. Violéncia Simbdlica: uma
leitura a partir da Teoria Critica Frankfurtiana. Il ENCONTRO DE GESTAO DE PES-
SOAS E RELACOES DE TRABALHO, Curitiba, 2009. Disponivel em: <http://www.anpad.
org.br/admin/pdf/EnGPR137.pdf>. Acesso em: 30 nov. 2020.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproduc¢ao: elementos para uma teoria
do sistema de ensino. Traducao de Reynaldo Bairdo. 6a Edi¢ao. Petropolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2013 [1969].

. Os herdeiros: os estudantes e a cultura. Florianopolis: Editora da UFSC,
2014 [1964].

152 | Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 137-154, jan./abr. 2021



Por uma educagio libertadora ¢ uma didatica fundamental com pessoas em privagéo de liberdade

BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org.). A questio politica da educagiio popular. Sio Paulo:
Brasiliense, 1980.

BRANCO, Maria. Vida, Pensamento e Obra de Joao dos Santos. Lisboa, Livros Horizonte,
2000.

BUBER, Martin. Eu e Tu, 10* edi¢fo revista, 3" reimpressao, Sdo Paulo, Centauro, 2009.

CANDAU, Vera Maria. A didatica e a formacio de educadores — da exaltacao a negacio:
a busca da relevancia. Em CANDAU, Vera Maria. (Org.). A didatica em questdo. Petropolis,
RJ: Vozes, 2013, p. 13-24.

DUARTE, Ana Maria Tavares; PEREIRA, Cleyton Feitosa. A educacio de pessoas priva-
das de liberdade numa perspectiva inclusiva e ressocializadora: limites e contradicoes.
Interritérios — Revista de Educagao da Universidade Federal de Pernambuco, Caruaru, Brasil,
V.3, N.5,2017.

FONSECA, Débora. Escolarizacdo de adolescentes em privacao de liberdade: analise

do tema em uma amostra de periodicos. Revista Eletronica de Educagao. Sao Carlos, SP:
UFSCar, v. 7, no. 1, p. 13-31, mai. 2013. Disponivel em http://www.reveduc.ufscar.br. Acesso
em: 30 nov. 2020.

FOUCAULT, Micheal. Vigiar e Punir: nascimento da prisao. 35" Edi¢do. Petropolis: Vozes,
2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogy of the Opressed. New York, Bloomsbury Academic, 4th edition,
2018 [1968].

. Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GLASS, Ronald David. Revisitando os fundamentos da educaciio para a libertagio: o le-
gado de Paulo Freire. Educ. Real. [online]. 2013, vol.38, n.3, pp.831-851. ISSN 2175-6236.
https://doi.org/10.1590/S2175-62362013000300008.

KOHAN, Walter. Infancia, estrangeiridade e ignorancia. Belo Horizonte, MG: Auténtica,
2007.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pés-estrutu-
ralista. 12.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

NEILL, Alexander. Summerhill School: A New View of Childhood. NewYork, 1st Ed. St.
Martin’s Griffin, 1995 [1960].

OLIVEIRA, Paulo. Vidas compartilhadas: cultura e co-educacio de geracdes na vida
cotidiana. S3o Paulo: Hucitec: Fapesp, 1999.

ONOFRE, Elenice. Educacio escolar para jovens e adultos em situacio de privacao de
liberdade. Cad. CEDES [online]. 2015, vol.35, n.96, p.239-255. ISSN 1678-7110. http://
dx.doi.org/10.1590/CC0101-32622015723761.

Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 137-154, jan./abr. 2021 | 153



Jilvania Lima dos Santos Bazzo e Rui Dias Floréncio

ONOFRE, Elenice; FERNANDES, Jarina; GODINHO, Ana Paula. A EJA em contextos de
privacao de liberdade: desafios e brechas a educacio popular. Educacido, 42(3), 465-474,
2019. https://doi.org/10.15448/1981-2582.2019.3.33770.

PESSOA, Manuella; ALBERTO, Maria de Fatima; LEITE, Fernanda; DOS SANTOS, Deni-
se; ROCHA, Gabriela. Sujeitos da educacio de jovens e adultos privados de Liberdade:
um olhar na perspectiva historico cultural. Em SANT’ANA, Nélson; TANUSS, Rebecka
(org.). Educacdo de jovens e adultos privados de liberdade: ensaios interdisciplinares, Jodo
Pessoa: Editora do CCTA, 2019.

ROGERS, Carl. On Becaming a Person: A therapist’s view of psychotherapy. London,
Robinson Ed, 2004 [1961].

TASSINARI, Antonella. Concep¢des indigenas de infancia no Brasil. In Revista Tellus, Ano
7,N. 13, Pp. 11-25. Campo Grande — MS, 2007.

TOSCAN, Loines Aparecida. Violéncia Simbélica reproduzida na escola a luz do pensa-
mento de Freire, Bourdieu e Foucault. X Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE,
PUC Parand, Curitiba 7 a 10 de novembro de 2011. Disponivel em: <https://educere.bruc.
com.br/arquivo/pdf2011/4984 2436.pdf>. Acesso em: 30 nov. 2020.

Recebido em: 28 de fevereiro de 2021.
Publicado em: 20 de abril de 2021.

Este ¢ um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons.

154 | Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 137-154, jan./abr. 2021



Politicas de educacao em prisdes do estado da Bahia: constitui¢do de um novo plano estadual

DOI: https://doi.org/10.29378/plurais.2447-9373.2021.v6.n1.11620

POLITICAS DE EDUCAGCAO EM PRISOES DO
ESTADO DA BAHIA: CONSTITUIGAO DE UM NOVO
PLANO ESTADUAL

Maria das Gragas Reis Barreto !

Rede Estadual de Ensino do Estado da Bahia
http://orcid.org/0000-0002-9161-3341

Newdith Mendonc¢a Dias

Rede Estadual de Ensino do Estado da Bahia
https://orcid.org/0000-0001-5601-9286

RESUMO:

O presente artigo € resultado de pesquisa académica em que propusemo-nos investigar ¢ analisar as
contribui¢des do Plano Estadual de Educagdo em Prisdes na Bahia € como este se articula, mediado pela
intersetorialidade. E resultado de um Projeto de Pesquisa desenvolvido com professores e gestores de
escolas especificas e vinculadas que ofertam educacdo em prisdes no Estado. Optou-se pela abordagem
qualitativa, pois essa metodologia se preocupa com aspectos da realidade produzida pela interacao entre
a prisdo e a comunidade escolar. Nesse contexto, o levantamento de dados ocorreu por meio da revisao
bibliografica de referéncias em relagdo as politicas publicas especificas sobre Educagdo em Prisoes:
(Julido, 2019); (Onofre, 2019); dos Projetos Politicos Pedagogicos (Silva; Moreira, 2011); (Barreto,
2017) e por meio de questionarios semiestruturados destinados aos professores que exercem a docéncia
para as pessoas em situagdo de restrigdo e privagao de liberdade e gestores escolares. No que se refere
as politicas publicas, confirmou-se que estas sdo efetivadas no que se refere a construcdo de politicas
publicas locais, quando os profissionais da educagdo e execucdo penal e outros setores dialogam com a
dimensao pedagogica desenvolvidas nas escolas — questdes comprovadas nas respostas dos participan-
tes da pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo em Prisdes. Politicas Publicas. Educagdo de Jovens e Adultos.

ABSTRACT:

EDUCATION POLICIES IN PRISONS OF THE STATE OF BAHIA: THE
CONSTITUTION OF A NEW STATE PLAN

The main goal of this article is the result of an academic research in which we purpose to investigate and
analyze the Plan of Education in Prisons of the State of Bahia and how it is articulated, mediated by its
intersectoral approach. This is the result of the Research Project developed with Teachers and education
managers of specific and affiliated schools that offers education in prisons around the State. The qualita-
tive approach was the one chosen, as this methodology takes in account the aspects of the reality pro-
duced by the interaction between prison and the scholar community. In this context, the data collection
occurred by bibliographic review of references related to specific public polices about Prison Education:
(Julido, 2019); (Onofre, 2019); dos Projetos Politicos Pedagogicos (Silva; Moreira, 2011); (Barreto,
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2017) and by semi-structured surveys attributed to teachers and education managers that educate people
deprived of its freedom. In relation to public policies, it was confirmed that these are implemented in
terms of local public policies, when professionals in education and penal enforcement and other sectors
dialogue with the pedagogical dimension developed in schools - proven in the responses of participants
in the survey.

Keywords: Prison Education. Public Polices. Youth and Adult Education.

RESUMEN:

POLITICAS EDUCATIVAS EN LAS CARCELES DEL ESTADO DE
BAHIA: LA CONSTITUCION DE UN NUEVO PLAN ESTATAL

El objetivo principal de este articulo es el resultado de investigacion académica en la que nos propone-
mos investigar y analizar el Plan de Educacion Penitenciaria del Estado de Bahia y como se articula, me-
diado por su enfoque intersectorial. Este es el resultado del Proyecto de Investigacion desarrollado com
docentes y gerentes educativos de escuelas especificas y afiliadas que ofrece educacion en los centros
penitenciarios del Estado. El enfoque cualitativo fue el elegido, ya que esta metodologia toma en cuenta
los aspectos de la realidad producidos por la interaccion entre la prision y la comunidad escolar. En este
contexto, la recoleccion de datos se realiz6 mediante revision bibliografica de referencias relacionadas
con politicas publicas especificas sobre Educacion Penitenciaria: (Julido, 2019); (Onofre, 2019); dos
Projetos Politicos Pedagogicos (Silva; Moreira, 2011); (Barreto, 2017) y por encuestas semiestructu-
radas atribuidas a docentes y gestores educativos que educan a personas privadas de su libertad. En
relacion a las politicas publicas, se constatd que estas se implementan en términos de politicas publicas
locales, cuando los profesionales de la educacion y la aplicacion penal y otros sectores dialogan con la
dimension pedagogica desarrollada en las escuelas, comprobado en las respuestas de los participantes
en la encuesta.

Palabras clave: Educacion Penitenciaria. Politicas Publicas. Educacion de Jovenes y Adultos.

Introducgao

A luta em torno do direito a educag@o em prisdes tem se constituido um elemento funda-
mental de resisténcia no sentido da efetivacao do referido direito. Defende-se que a elaboragao
e reformulacdo dos Planos Estaduais para Pessoas em Privagdo de Liberdade e Egressas do
Sistema Prisional estabelecam dialogos intersetoriais essa desafiadora tarefa se apresenta aos
setores da sociedade que insistem em fragmentar em nichos que pouco se articulam em relagdo
ao contexto social, politico, econdomico e cultural em que a prisdo esté inserida.

Assim € necessario que a intersetorialidade se apresente com as suas peculiaridades, mas
dialogue com outras dimensdes, além da prisao e da educacdo, para que sejam assegurados o
direito a educagdo das pessoas em situagdo de privagdo de liberdade e aos egressos da prisdo.

Com objetivo de compreender melhor a referida questao € necessario reflexdes a partir
das demandas vivenciadas pelos professores e as proposicdes das politicas publicas especificas
para educar em prisdes. Assim, discutimos a educagao em prisodes e as ressonancias das politicas
publicas na perspectiva do direito a educacao, os desafios e possibilidades de educar nesse espago.

No primeiro momento discutimos o PEESP a partir do Decreto Presidencial n® 7626/2001.
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Desse modo, a presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e tem como ambito
de investigacao o processo de construgdo/reformulacao dos Planos Estaduais de Educagdo em
Prisdes do Estado da Bahia. Ao observar que embora com uma proposta de discussdo interse-
torial, percebe-se a necessidade de participagdo mais ampla de representantes dos movimentos
sociais, sindicatos, Conselho Penitenciario, Colegiado Escolar com a participacdo dos estudantes
privados de liberdade.

Assim, como utilizamos como estratégias metodologicas, pesquisa documental e biblio-
grafica para a coleta de dados empiricos, optamos por utilizar questionarios, aplicados através
da ferramenta do Google. Por estarmos implicadas no processo de constru¢dao do PEEP/Ba
2020/2024, organizamos formularios que foram enviados para professores e gestores que atuam
nas Unidades Escolares que atendem aos privados de liberdade no Estado da Bahia e estao parti-
cipando das discussodes nos Grupos de Trabalho. Esses dados empiricos nos permitem identificar

o nivel de participacdo das escolas no Estado e sua real necessidade.

O Plano Estadual de Educacao em Pris6es da Bahia: trajetorias

Em 2001 um Decreto Presidencial da Presidenta Dilma Roussef n® 7626/2001, cria o
Plano Estratégico de Educagio no Ambito do Sistema Prisional (PEESP). Esse Plano define
competéncias para o Ministério da Educacgdo e o Ministério da Justica. Para a execugao do PEESP
esta previsto que a Unido prestard apoio técnico e financeiro, mediante a elaboragdo de planos
de agdo estaduais que deverdo conter: a) diagndstico das demandas; b) estratégias e metas; e c)
atribui¢des de cada 6rgao do Ente Federativo. Essa medida visa ampliacdo da matricula e oferta
da Educacao em Prisdes em todo o territorio Nacional.

A partir da vigéncia deste Decreto, os estados foram solicitados a construir seus Planos
Estaduais de Educagao em Prisdes, na perspectiva de executar o Plano Estratégico de Educagao
no Ambito do Sistema Prisional (PEESP). Entretanto nem todos os estados apresentaram seus
Planos.

A construcdo do primeiro PEEP no estado da Bahia iniciou em dezembro de 2011 a partir
do I Seminario Estadual de Educacao em Prisdes que tinha como proposta: Discutir politicas
publicas, no ambito da intersetorialidade da Educacdo de Jovens e Adultos privados de liberdade
e estabelecer diretrizes para a elaboracdo do Plano Estadual de Educacao em Prisdes e propor
acdes que possibilitaram a construgado a partir das Diretrizes Nacionais para Oferta de Educacao
nos Estabelecimentos Penais, garantindo o direito a educacdo como principio fundamental na

implementag¢ao de politicas publicas nessa area. (PEEP, 2012)
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O processo de construcdo coletiva do Plano foi constituido por representantes da SEC
Superintendéncia da Educacdo Basica, Educacao Profissional, Coordenagdo da EJA, do Progra-
ma Todos pela Alfabetizagdo, Representantes da SEAP, Superintendéncia de Ressocializagao
Sustentavel e Diretoria de Integragdo Social; Representantes do Conselho Estadual de Educagao/
Comissao da Educacdo de Jovens e Adultos; representantes de Unidades Prisionais (Salvador,
Feira de Santana e Juazeiro).

Observa-se que, ainda ndo tinha uma formacdo com representagdes de todos os segmentos
e atores sociais da prisdo. Na versdo de 2020-2024, em elaboragao, foi organizada por Eixos
com uma participacdo mais ampliada. Esse Plano vem acrescido de uma proposta educacional
para os egressos do Sistema Prisional. As informacdes levantadas confirmam essa participagao

mais ampliada.

Figura 1: Participacdo dos profissionais em Educagdo na construgao do PEEP.

A construcao do PEEP teve maior partcipacéo da sua UE

11 respostas

@ Na construgao do Plano em 2012

@ Na construgio do Plano em 2015
Na construgdo do plano em 2020

@ Nio houve divulgagéo/participagéo de
representantes na sua escola

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2020).

No Estado da Bahia, o Sistema Penitenciario conta com um programa de escolarizagdo
que contempla a Educacao Basica em todos os niveis na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos. Tivemos um crescimento nessa oferta, a partir das politicas implementadas desde o
primeiro PEEP em 2012. O Estado ofertava educagao em 11 Unidades Escolares, em 2015 passou
para 14 Unidades Escolares. Nessa organizacao da oferta da educagdo formal, contamos com um
total de 20 escolas ofertando educacao no Sistema Prisional do Estado, sendo 14 Unidades de
Ensino Estaduais e 06 Unidades Municipais, sendo 19 escolas de Vinculagdo e uma especifica -
Colégio Estadual Professor George Fragoso Modesto, com vinculo estadual que oferta EJA nos
Tempos Formativos I, II e III.

O referido Colégio oferta educacao escolar desde 1991, conforme Portaria 671/1994, ini-

ciando no Sistema Penitenciario do Estado. A criagdo da Escola Especial da Penitencidria Lemos
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Brito, atualmente Colégio Estadual Professor George Fragoso Modesto, iniciou com a oferta de
duas turmas no 1° grau, correspondente as séries iniciais. Atualmente oferta Educacao Basica
na modalidade EJA (Educag¢do de Jovens e Adultos) em 09 Unidades Prisionais, atendendo aos
Trés Tempos Formativos e em trés turnos de ensino. Com um total de 45 professores efetivos
da Rede Estadual de Ensino. Entretanto, essa oferta e disposi¢cdo de professores ndo ocorre em
todas as Unidades Prisionais do Estado, tampouco seja garantia de efetividade de agdes.

Os Planos Estaduais de Educacdo nas Prisdes apresentados como parte da pro-
posicdo para obten¢do de apoio financeiro, com vistas a ampliacdo e qualificacdo da oferta da
educacdo nos estabelecimentos penais na Bahia ao longo desses anos, ficaram aquém do que
fora proposto, assim como em outros Estados da Federacao

Apesar do aumento na oferta de educacdo escolar no espago da prisdo, ainda requer de
acoes efetivas na execugdo deste Plano, a exemplo, uma organizagdo curricular que atenda a
especificidade da populacdo prisional organizada de forma coletiva, alinhada com as Diretrizes
e outros dispositivos legais que atenda aos alunos em todos os regimes (provisorio, fechado,
semiaberto e aberto), com uma formatacdo e tempo de atendimento considerando as especifici-

dades desses regimes.

A oferta de educagdo para presos e presas, tanto na condigcdo de provisorio
quanto na de condenados, ou até mesmo para aqueles que cumprem medida
de seguranca, nos obriga a pensar a radicalidade da “especificidade propria”
do seu tratamento consequente. E louvavel a perspicacia do conselheiro ao
enxergar o mais invisivel dos segmentos da EJA.

De norte a sul do pais, ndo se pode dizer que possuimos experiéncias ho-
mogéneas de educagdo em espaco de privagdo de liberdade. Em geral, sdo
experiéncias bem distintas, com caracteristicas particulares de acordo com a
regido e/ou unidade carceraria. Convivem no pais experiéncias diversas: ensi-
no regular; exame supletivo; projetos e programas de alfabetizacdo diversos;
atuacdo de organismos publicos e de organiza¢des ndo governamentais etc.
Enquanto alguns estados consolidam uma politica fundamentada em princi-
pios e metodologias, outros iniciam ainda os seus primeiros passos. (JULIAO,
2019, p. 217).

O PEESP/ Decreto 7626/2011, evidencia e a importancia do envolvimento da socieda-
de civil no contexto das prisdes com as Unidades Escolares para elaboragdo e organizagao de
procedimentos metodologicos que garantam a efetividade da educagdo. Sinaliza a necessidade
de articulagcdo de diversos segmentos que atuam no espaco da prisdo para promoverem inter-
locugdes relacionadas a garantia do direito a educagdo. Desta forma, reforca a necessidade de
construgdo do PPP especifico.

Neste contexto, os Estados tém buscado elaborar o Plano no sentido de garantir os princi-

pios do Decreto 7626/2011, Plano Estratégico de Educagao do Sistema Prisional. Assim, discutir
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o Plano Estadual para Educagdo em Prisdes, requer contextualizar a educag@o na perspectiva do
direito nesse espaco socialmente reconhecido, além de analisar outras normativas que precedem
as politicas publicas especificas sobre Educacdo para as pessoas em privacao de liberdade.

Os Planos Estaduais da Bahia apresentaram ao longo das trés versdes, ampliagdo no
nimero de Unidades Escolares com oferta de educagdo para os privados de liberdade, eviden-
ciando a importancia das politicas publicas na garantia do direito a educagdo para essas pessoas.

Contudo, ndo garantiu a ampliagdo da matricula e que, conforme levantamento do In-
foPen, esse dado em 2019 foi o mais baixo dos Gltimos cinco anos. Isso reafirma a necessidade
de uma Politica Publica com agdes efetivas que envolva todos os atores sociais que atuam nas
prisdes: os privados de liberdade, profissionais da seguranga, saude, da educacdo, instituigoes
parceiras e voluntariado, dentre outras. Requer a criacao de estratégias que aproxime os marcos
legais a realidade

Hoje, o direito a educagdo para os privados de liberdade no Brasil ja esta consolidado,
¢ uma educagao que além da escolaridade deve cumprir o papel de promog¢ao humana, ¢ uma
etapa vencida, ela se encontra no estagio de andlise das praticas e experiéncias para poder avaliar
e consolidar politicas publicas.

Apesar de todos esses avangos, ndo existe uma politica de alinhamento na proposta pe-
dagogica e curricular das escolas que atendem aos privados de liberdade, nao ha uma politica
de valorizacao dos profissionais que atuam nesse espago em todas as Unidades. Percebe-se que,
ainda se tem uma grande lacuna entre o que esta instituido em lei e 0 que acontece na pratica,
no dia a dia destas Unidades na capital e interior da Bahia.

No Estado da Bahia ¢ ofertada educagao para os privados de liberdade na modalidade EJA
(Educagdo Basica). Existem propostas de atendimento com oferta de ensino para o nivel superior
em outra modalidade; entretanto ainda nao foram efetivadas. Os programas de atendimento, em
sua maioria, oferecem atividades e cursos para o trabalho, e que muitos sdo aproveitados na
mao de obra de empresas existentes dentro do Complexo Penitenciario em sistema de parceria.
Dessa forma, ¢ preciso efetivar as agdes de educagdo que forme esse individuo para a vida e
nao tdo somente capacite-o para o trabalho. A educagao na prisao deve promover a emancipagao
como humanizacao desse sujeito, superando esse condicionamento histérico de formagao para
o trabalho.

Certamente, € preciso ir muito além do que garantir a oferta, garantir qualidade também,
tao pouco contemplada nas suas especificidades. Faz-se necessario a criagdo de uma proposta
pedagogica especifica para o sistema penitencidrio, estabelecendo uma maior articulagdo dos

orgaos gestores da administragdo penitencidria com a Secretaria da Educagao para que se possa
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adequar as necessidades de aprendizagens e formas de vida desse coletivo e assim, possa atender
as especificidades desses individuos.

E preciso compreender que a educacio no sistema prisional nio pode prescindir da arti-
culacdo intersetorial, primeiramente da Secretaria que administra o Sistema Penitenciario e da
Secretaria que Oferta Educagdo e subsequente dos setores de satide, trabalho, das organizacdes
ndo governamentais que atuam nesse espaco. Desta forma, ¢ importante o trabalho coletivo,
com a participacdo da comunidade em que o didlogo sobre as questdes pedagogicas pode ser

potencializado com abordagens interdisciplinares e a partir do contexto prisional.

[...] as praticas de trabalho, de participagdo em cultos religiosos, de discussao
de documentarios, de rodas de leitura, entre tantas outras promovidas pelo
coletivo de educadores-professores, psicologos, assistentes sociais, profissio-
nais da satde, advogados, gestores, agentes penitenciarios -, podem significar
avancos, se ancorado em um projeto educativo construido pelo coletivo de
cada unidade de privaga@o de liberdade, incluindo-se nele os estudantes e suas
demandas. (ONOFRE, 2019, p.47-48)

Considerando que o PPP ¢ um instrumento que garante a execucao das agdes e orienta-
¢oes curriculares e organizacionais de uma institui¢do educativa, essa necessidade devera estar
consolidada neste instrumento da Unidade Escolar para que se possa proceder a organizagao
curricular atendendo a especificidade com as 16gicas temporais e de regime, prevendo a insta-
bilidade dos tempos de reclusao na Unidade Prisional e garantindo assim, ndo so a oferta, mas
também a oportunidade da aprendizagem ao aluno privado de liberdade.

O projeto escolar - o Projeto Politico Pedagdgico, ¢ um importante instrumento de in-
tervencao sobre a realidade, podendo se instituir novas realidades e intervir na realidade local.
A LDB no seu artigo 12 nos traz que “Os estabelecimentos de ensino, respeitando as normas
comuns ¢ as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica”. No seu artigo 15, estabelece os graus de autonomia pedagdgica, administrativa
e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro e publico. Portanto,
deve congregar proposicdes relacionadas com os aspectos pedagogicos, administrativos, poli-
ticos, sociais € econdmicos, levando em consideracgdo a realidade especifica de cada institui¢ao
de ensino. Desta forma, a organizacdo de um PPP especifico para as escolas que atendem aos
privados de liberdade ¢ uma agdo imprescindivel para garantia de direitos.

Conforme levantamento das escolas que atendem aos privados de liberdade no Estado

da Bahia, temos:
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Figura 2. PPP em Educagio em Prisdes no Estado da Bahia.

Existe Projeto Politico Pedagogico que contempla a Educag&o em Prisdes:

11 respostas

@ Especifico da Escola da Prisdo
(Unidade Prisional)

@ Geral da Unidade Escolar

Fonte. Elaborado pelas autoras (2020).

Alguns estudos como o de Silva (2011), Onofre (2014), Julido (2013) revelam que o
Projeto Politico Pedagogico das prisdes deve ser articulado com a execucao penal. Este Projeto
deve estabelecer um didlogo intersetorial, dialogar com o modo de sentir e agir desses sujeitos

encarcerados e desses profissionais que atuam nesse espago.

Para Onoftre (2014):

[...] é preciso deixar claro que a escola ndo ¢ a Unica instituicdo social que
educa, e seu poder é limitado. Outras instituicdes € meios sociais exercem
fortes influéncias, uma vez que se configura uma intera¢ao entre as pressoes
sociais e os desejos, necessidades e possibilidades do sujeito nos contextos
socioecondmicos, culturais e politicos. Ha que se considerar também que a
escola veicula valores que podem convergir ou conflitar com os que circulam
nos outros meios sociais frequentados pelos individuos ou aos quais estdo
expostos (ONOFRE, 2014, p.86).

As metas do PEEP devem integrar a participacao de diversos setores, que foram orga-
nizados por Eixos, assim distribuidos: Gestao, Educacdo Formal/Alfabetiza¢ao; Educagdo Nao
Formal; Qualificagdo Profissional; Estrutura; Formacao e Capacitacao de Profissionais. Cada

Eixo devera estabelecer metas e agdes para o proximo periodo (2020-2024).

O tempo, o caminho e reflexées na construgao dos planos (2012-
2024)

No Estado da Bahia, a partir das orientagdes do PEESP, o primeiro Plano, foi elaborado
em 2012, envolvendo os profissionais da educagdo e execugao penal. Foi realizado um Semindrio

Estadual com o objetivo de discutir a Educagdo em prisdes no estado, as metas e agdes para o
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biénio 2012-2014, a partir do diagndstico realizado pela Secretaria da Educagado e Secretaria de
Justica Cidadania e Direitos Humanos. Uma das metas foi a ampliagao do numero de matriculas.
Percebe-se que o numero de matricula no estado ampliou e a criacdo de escolas de vinculacao
que ofertam educacao para os privados de liberdade em atendimento a proposta PEESP tem
evidenciado a importancia das politicas ptblicas na perspectiva da garantia do direito a educagao
para essas pessoas. Outra meta alcangada foi elaboracdo de uma normativa especifica através
do Conselho Estadual da Educagdo, a Resolu¢do CEE n.43 no Art. 13 que, estabelece as Dire-
trizes para Educacdo de Jovens e Adultos em situagao de privacao de liberdade. Por ocasido da
elaboracdo desta Resolu¢do, além de oficinas, houve audiéncia publica com vérios setores da
sociedade no sentido de validar as garantias para os estudantes da EJA no Sistema prisional.

Em 2015, atendendo as novas demandas, o coletivo de professores, agentes penitencia-
rios, gestores das Escolas especificas e de vinculagdo, além de outros profissionais da educagao
e execugdo penal, participaram de um Encontro Estadual com objetivo de socializar as a¢des
desenvolvidas pelas Escolas que ofertam educacgdo nas prisdes € novas propostas que emergi-
ram desse Encontro. Nesse periodo as Secretarias da Educagdo e Secretaria de Administragao
Penitenciéria e Ressocializagdo, renovaram o Termo de Cooperagao Técnica, especificando as
competéncias de cada Secretaria.

O Decreto 7626/2011, orienta para a reformulagao do Plano, um periodo de 4 anos de
vigéncia, (2020-2024), além de ampliar para as pessoas egressas do Sistema Prisional.

A atualizacdo/elaboragao do Plano Estadual de Educacao para Pessoas Privadas de Liber-
dade e Egressas do Sistema Prisional ¢ orientada pelo Ministério da Justica e Seguranga Publica/
Departamento de Penitenciario Nacional D/MJ e constituiu um momento muito importante de
reflexdo acerca da realidade educacional nas Unidades Prisionais, compondo o marco situacional

do Estado e estabelecendo metas e agdes para garantir o direito a educagao.

A intersetorialidade: caminho colaborativo

Por se tratar de um mecanismo de gestdo e integracao de a¢des dos diferentes setores da
esfera publica, o Plano Estadual de Educacao para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do

Sistema Penitenciario deve ser pautadas nas Diretrizes e objetivos do PEESP,
Art. 3° Sdo diretrizes do PEESP: II - integragao dos 6rgdos responsaveis pelo
ensino publico com os drgaos responsaveis pela execugdo penal;
Art. 4° Sdo objetivos do PEESP: I - executar agdes conjuntas e troca de infor-
macdes entre 6rgaos federais, estaduais e do Distrito Federal com atribuicdes
nas areas de educagdo e de execugio penal. (BRASILIA, 2011).
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Estudos recentes, Julido (2020) propde uma reavaliagdo na politica de execugao penal que
atenda a realidade do sistema penitencidrio, possibilitando a remi¢do pena ndo s6 pela educagao,
que haja uma integracao com outros segmentos, pessoas e 6rgaos da sociedade, além dos profis-

sionais que povoam esse espaco.
[...] compreendo ser fundamental, que se reconhega e se levem em consideragao
os interesses individuais, as relagdes internas e externas ao carcere constituidas,
principalmente em ambito familiar, social e religioso, além propriamente da
execucao com qualidade dos programas e projetos desenvolvidos no ambiente

carcerario ou para atender a referida clientela. (JULIAO, 2020, p. 246)

A elaboracao do Plano Estadual de Educagdo em Prisdes, a partir de 2012 contemplou nas
discussdes varios setores da sociedade: Ministério Publico, Universidades, Conselho Penitenciario,
Secretaria da Educagdo, Secretaria de Administragdo Penitencidria contempla a referida integragao,
que possibilita elaboracao de metas e propostas de intervengao.

No entanto, serd necessaria a participagao dos estudantes privados de liberdade para garantir
e ampliar o direito a educagdo na definicao de metas e agdes no ambito da educacao formal e ndo
formal. Ainda assim, os Planos anteriores ndo contemplam os Movimentos Sociais na defesa dos
Direitos Humanos, especificamente os direitos das pessoas privadas de liberdade.

Além disso, os Planos anteriores, ndo trazem um posicionamento critico, ndo discute o
encarceramento em massa, embora compreendemos que a educagdo nao vai resolver os problemas
da prisdo, mas deve ser um caminho de possibilidades para a emancipa¢do e autonomia do sujeito
privado de liberdade.

Nesse sentido, as discussdes com a participagdo de 6rgaos da administrag@o prisional, da
execug¢do penal, da educagdo, além da sociedade civil e os estudantes favorecem a legitimidade
na elaboragdo do Plano e podem promover avangos para efetivar as agoes.

Vale ressaltar varias mudangas no Colégio Estadual Professor George Fragoso Modesto
a partir das escuta e proposi¢des dos estudantes: alteracdo do nome da Escola, implantacao de
aulas no turno da noite, validagao dos dias de visita intima como dias letivos com a realizacao de
atividades semipresenciais, direitos previstos e garantidos na legisla¢ao que a partir do conheci-
mento e apropriacao desses dispositivos serviram de base o dialogo no sentido de validar o que
estd instituido e institucionalizado. Portanto, emancipa¢do e autonomia dos sujeitos, precisam

acontecer nesses espagos que sao socialmente reconhecidos.

Aspectos metodologicos

A presente investigacdo foi desenvolvida nas escolas com professores e gestores escola-

res. Baseou-se em uma abordagem qualitativa, pois se caracterizou pela coleta de informagdes
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junto aos sujeitos investigados, a fim de produzir contextualizacdo das demandas educacionais
que pudessem colaborar com a reformula¢dao do novo Plano Estadual de Educacdo em Prisdes
do Estado. As informagdes ocorreram por meio da revisdao de pesquisas bibliograficas sobre
educacdo em prisdes, politicas publicas especificas e revisdao documental. Posteriormente por
meio de questionarios destinados aos professores e gestores das Unidades Escolares que ofertam
educacdo em prisdes no Estado.

Nesse contexto, os questionarios foram respondidos on-line por meio da ferramenta

Google. Google formularios que possibilitou alcance das escolas do interior do Estado.

Percepgoes de gestores escolares e professores sobre o Plano
Estadual

Pensar educagdo no espago da prisdo nos leva a refletir a situagdo do encarceramento em
massa, da puni¢io e desumanizacdo. Nesse sentido, a educacao dentro dos espacos prisionais &
considerada por estudiosos como uma politica publica que pode contribuir com o processo de
humanizag¢ado de pena e ir além da escolarizacdo. A escola no sistema prisional ¢ uma alternativa
de retomada de estudos que, 14 fora, foi negligenciado e, at¢ mesmo, a oportunidade de estudar
pela primeira vez. Transformando essa oportunidade em momentos de reflexdes acerca de sua
vida pregressa na perspectiva de transformacao do seu futuro. Entretanto, a garantia através dos
dispositivos legais ndo € prerrogativa de sucesso e que a escola apenas va oferecer possibilidades
de preparacdo para o retorno desse sujeito a sociedade com acdes de enfrentamento aos desafios
extramuros. Preparar mao de obra para atender ao mercado de trabalho ndo promove autonomia
e emancipag¢ado do sujeito.

Assim, um dos pilares normativos para a elaboracdo das politicas publicas atuais para
educacdo em prisdes ¢ a Constituicdo Federal de 1988 que, em seu Artigo 205 estabelece a
educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, a ser promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade. Temos, entdo, que o direito a Educacdo ¢ garantido para todas
as pessoas, inclusive, as que estdo em condic¢des de privacao de liberdade. Vale destacar que,
em relagao a Educacdo, a LDB n°® 9394/96, a Camara dos Deputados apresenta o PROJETO

DE LEIN.°7.117, DE 2017 em que propde alteragdo educagdo para os privados de liberdade,
Altera a redagdo do art. 37 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdao nacional, para dispor sobre
a educagdo de jovens e adultos para pessoas privadas de liberdade em esta-
belecimentos penais. Art. 1° O art. 37 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, passa a vigorar acrescido dos seguintes § 4° ¢ § 5% “Art. 37, § 4°
A oferta de educagdo de jovens e adultos para pessoas privadas de liberdade
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em estabelecimentos penais obedecera a diretrizes nacionais e sera realizada
pelos sistemas de ensino em articulagdo com os 6rgaos responsaveis pela ad-
ministragdo do sistema prisional. § 5° As agdes, projetos e programas gover-
namentais destinados a educacdo de jovens e adultos, incluindo o provimento
de materiais didaticos, apoio pedagdgico, alimentacdo e satide dos alunos,
contemplardo as instituicdes e programas educacionais dos estabelecimentos
penais.” (BRASIL, 2017).

As politicas publicas para os privados de liberdade tiveram grandes avangos nos estudos
e encaminhamentos politicos no pais possibilitando a garantia do direito a educacao, contudo, ¢
preciso que sejam efetivadas e articuladas aos outros setores da sociedade.

Além das politicas publicas, vale destacar os Movimentos Sociais € Documentos referen-
ciais sobre a Educacdo de Jovens e Adultos. Vale destacar, a apresentacdo do Projeto o Marco de
Ac¢ao de Belém, Documento aprovado na 6* Conferéncia Internacional de Educacao de Jovens e
Adultos que ocorreu em Belém, em 2009. Este Documento inclui a aprendizagem dos estudantes
em situagdo de privagdo de liberdade numa perspectiva da aprendizagem ao longo da vida, da

participagdo, inclusdo e equidade,

Aprendizagem ao longo da vida, “do ber¢o ao timulo”, ¢ uma filosofia, um
marco conceitual e um principio organizador de todas as formas de educagao,
baseada em valores inclusivos, emancipatdrios, humanistas e democraticos,
sendo abrangente e parte integrante da visdo de uma sociedade do conheci-
mento. Reafirmamos os quatro pilares da aprendizagem, como recomendado
pela Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI, quais se-
jam: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a convi-
ver com os outros. A educacdo inclusiva ¢ fundamental para a realizagdo do
desenvolvimento humano, social e econdmico. Preparar todos os individuos
para que desenvolvam seu potencial contribui significativamente para incen-
tiva-los a conviver em harmonia e com dignidade. Nao pode haver exclusdo
decorrente de idade, género, etnia, condigao de imigrante, lingua, religido, de-
ficiéncia, ruralidade, identidade ou orientacdo sexual, pobreza, deslocamento
ou encarceramento. E particularmente importante combater o efeito cumu-
lativo de caréncias multiplas. Devem ser tomadas medidas para aumentar a
motivacdo e o acesso de todos... oferecer educacdo de adultos nas prisoes,
apropriada para todos os niveis; adotar uma abordagem holistica e integrada,
incluindo mecanismos para identificar parceiros e responsabilidades do Esta-
do em relacdo a organizagdes da sociedade civil, representantes do mercado
de trabalho, educandos e educadores. O avango na educagao de jovens e adul-
tos em prisdes nao é apenas uma prioridade nacional. Esta em construgao uma
articulacdo no contexto internacional para discutir e propor politicas publicas
para o segmento. (BRASILIA, 2009).

Esse dispositivo sobre EJA contempla a diversidade dos sujeitos. Destacamos, aqui, a

educagdo em situagdo de privagdo de liberdade, ancorado nas Diretrizes especificas para essas

166 | Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 155-170, jan./abr. 2021



Politicas de educacao em prisdes do estado da Bahia: constitui¢do de um novo plano estadual

pessoas. No entanto, vale uma alerta sobre o conceito de “Educagdo ao longo da vida”, propostos

nesses documentos,
Para o modelo do capital humano, a Aprendizagem ao longo da Vida ¢ uma
“estratégia” para acelerar o crescimento econdmico e a competitividade. Para
o modelo humanitario, a Aprendizagem ao Longo da Vida, refor¢a a demo-
cracia e a protecao social, valorizando a educagdo cidada. (GADOTTI, 2016,
p-5)

Nesse contexto, a Educagdo de Jovens e Adultos privados de liberdade deve estar anco-
rada no segundo modelo. Um modelo que possibilite a autonomia e emancipagao do sujeito, na
concepgdo de Paulo Freire.

Nesse contexto, ainda sobre esse movimento para educagao nas prisoes, Barreto (2017),

destaca o Projeto Educando para a Liberdade em 2006,

O Projeto Educando para a Liberdade, fruto da parceria entre os Ministérios
da Justi¢ca e da Educagdo e Organizagdo das Na¢des Unidas para a Educagdo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no Brasil com apoio do Governo do Japao
numa perspectiva de afirma¢do dos direitos fundamentais e de inclusdo dos
sujeitos em situacdo de privagao de liberdade. Esse Projeto se constitui em
referéncia ousada na constru¢do de uma politica publica que integra e busca
cooperagao além do enfrentamento de exclusdo e de invisibilidade desses jo-
vens que tém a cidadania e sua condi¢do de humanidade negadas. (BARRE-
TO, 2017, p.56-57).

Além desse Projeto considerado basilar para o avango das politicas publicas nessa area,
vale lembrar que em 2007 foi langado o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos e,

em relagdo a Educacdo Basica,

Deve abarcar questdes concernentes aos campos da educagdo formal, a escola,
aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e instrumentos que possibilitem
uma a¢do pedagdgica conscientizadora e libertadora, voltada para o respeito
e valorizagdo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de forma-
¢do da cidadania ativa. (BRASIL, PNEDH 2007). Na concep¢ao do PNEDH,
quando se trata da educacdo basica entendo que a modalidade da Educacdo
de Jovens e Adultos esta incluida, mas ndo explicitada, no contexto da acao
pedagdgica libertadora, que deve atender a jovens e adultos que se encontram
em situacdo de opressdo, e que estdo nas camadas populares da sociedade. No
entanto, destaca a diversidade dos sujeitos, que também entendo como o con-
texto sociocultural em que estdo inseridos, considerando as questdes étnicas,
acessibilidade, religiosa, género e geracdo. (BARRETO, 2017, p.52).

Embora o PNEDH destaque aqui a educagdo formal, cabe discutir o direito a educacao
ndo formal que, possibilita ao estudante fazer uma leitura de mundo na perspectiva freiriana.
Em 2009, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP), estabelece

a Resolugao CNPCP n° 3/2009, que dispde sobre as Diretrizes para oferta de educagdo nos esta-
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belecimentos penais, assegura a oferta vinculada a legislacdo vigente, tanto da educacdo quanto
da execucdo penal, atendendo aos eixos pactuados em 2006 no Semindrio pela Educagdo nas
Prisdes, Nesse contexto outras normativas vao se delineando nessa area tdo singular da Educacao
em Prisdes, com uma nova representagao legal através das Diretrizes Curriculares, a Resolug¢ao

n°® 02 de maio de 2010 que, em seu Art. 2° orienta,
As agoes de educacdo em contexto de privagdo de liberdade devem estar cal-
cadas na legislagdo educacional vigente no pais, na Lei de Execug@o Penal,
nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas de
direitos humanos e privacdo de liberdade devendo atender as especificidades
dos diferentes niveis e modalidades de educa¢do e ensino e sdo extensivas aos

presos provisorios, condenados, egressos do sistema prisional.
Vale ressaltar que, outro desdobramento do PEESP, foi a homologacao da Resolucao
CEE n° 043/2014 de 14 de julho de 2014. Ainda em consonancia com as Diretrizes da EJA no
Estado da Bahia em 2011, foi implantado o Tempo Formativo III, condi¢do para fechar o ciclo
da Educagao Basica da EJA, embora a determinacao para a implantacao do Ensino Médio tenha
sido estabelecida em 2015, através da Lei n°® 13.163, de 9 de setembro de 2015, modifica a Lei
de Execugao Penal (LEP) de 1984, para instituir o Ensino Médio nas penitenciarias, em seu Art.

2°, passa a vigorar acrescida dos seguintes artigos:
Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacao geral ou edu-
cagdo profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em obedién-
cia ao preceito constitucional de sua universalizacao.
§ 1o O ensino ministrado aos presos e as presas integrar-se-a ao sistema esta-
dual e municipal de ensino e sera mantido, administrativa e financeiramente,
com o apoio da Unido, ndo s6 com os recursos destinados a educagdo, mas
pelo sistema estadual de justica ou administragdo penitenciaria
§ 20 Os sistemas de ensino oferecerao aos presos € as presas cursos supletivos
de educacio de jovens e adultos.
§ 30 A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo em
seus programas de educagdo a distancia e de utilizacdo de novas tecnologias
de ensino, o atendimento aos presos € as presas.
Logo, a legislacdo garante a Educacao Basica completa na modalidade EJA,
orientando que os Estados assumam a responsabilidade através do Sistema
Penitenciario, incluindo em seus programas a Educag@o a Distancia e a uti-
lizagdo de novas tecnologias que se contrapdem com as restri¢des para utili-
zagdo desses recursos estabelecidos pelo dispositivo que considera crime a
entrada de equipamentos eletronicos nas prisoes. (BRASIL.2014).

Isto posto, diante das politicas publicas apresentadas ficam evidenciadas que ha um re-
conhecimento social em relagdo aos direitos a educacao para as pessoas privadas de liberdade.

No entanto, serd necessario efetiva-las, especificamente em relagdao a dimensao pedagogica.
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Consideragoes Finais

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa foi possivel compreender a dindmica do pro-
cesso de construgdo/reformulagao dos Planos Estaduais para Educagdo nas Prisoes, elaborados
no Estado da Bahia que, possuem lacunas, mas cabe ampliar as discussdes, elaborar um Projeto
especifico de Educagdo para pessoas privadas de liberdade para além das normativas, mas um
Plano em que na sua esséncia um posicionamento critico da condic¢ao das prisoes do estado e
como fazer uma educacdo que liberte, que seja afetiva em que as relagdes sociais sejam mais
humanas. Necessario entender a fala dos estudantes privados de liberdade, acreditamos que esse
¢ o primeiro passo para assegurar o direito a educacao.

Nesse contexto, a intersetorialidade se mostra como uma estratégia permanente que deve
ser ampliada a participag¢do na perspectiva da garantia do direito a educagao.

Outro aspecto importante que foi possivel pontuar ao longo da pesquisa, evidencia-se pelo
avango das politicas pubicas especificas nacionais e locais, no entanto, existem muitos desafios
para a efetivacdo de um Projeto Politico Pedagogico que atenda as especificidades da prisdo e a
construcao de um Comité Gestor para acompanhar ao logo do periodo de vigéncia do Plano, as

metas e acdes propostas durante as discussoes.
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RESUMO:

A partir do objeto investigado, o sistema socioeducativo, este artigo tem o objetivo de investigar a per-
cepgdo de adolescentes e jovens que estdo em cumprimento de medida socioeducativa de internagdao em
um Centro de Atendimento e Medida Socioeducativa (CASE)*. A metodologia de abordagem qualitativa
iniciou-se por meio de revisao tedrica, abarcando autores que contribuem para a tematica como Foucault
(1987); Freire (1980; 1987); Volpi (1999); Soares (2002); Onofre (2007); Leal e Carmo (2014), entre
outros. Por seguinte pesquisa de campo por meio de entrevistas semiestuturadas com um grupo de 6
adolescentes e jovens que cumprem medida de internacdo no CASE. Foi realizada a triangulagdo dos
documentos, referencial tedrico e dados empiricos gerados por meio das entrevistas, no qual passaram
também por uma analise de contetido com o proposito de apreender a percepcao dos colaboradores da
pesquisa em questdo. Os documentos investigados demonstram que a socioeducac¢do deve cumprir a
oferta de educacao, e isso ¢ constatado, porém os teodricos desse tema defendem que deve-se abranger
uma formagao além do ensino de disciplinas, para atuacao cidada efetiva em seu contexto e seu convivio
politico-social. A analise demonstrou que ha limitagdes na implementagao da ag¢ao socioeducativa, pois,
esses sujeitos apontam que o sistema ¢ uma oportunidade de continuidade formativa, contudo ainda ¢é
também uma via punitiva pelo conflito que eles possuem com a lei.

Palavras-Chave: Educacgdo. Socioeducacao. Punigao.

ABSTRACT:

ADOLESCENTS AND YOUNG PEOPLE IN CONFLICT WITH THE LAW:
THE PERCEPTION OF “PUNISHMENT” IN THE SOCIO-EDUCATIONAL
REGIME OF HOSPITALIZATION

Based on the object investigated, the socio-educational system, this article aims to investigate the per-
ception of adolescents and young people who are in compliance with a socio-educational measure of
hospitalization in a Center for Assistance and Socio-educational Measure (CASE). The qualitative ap-
proach methodology started through a theoretical review, covering authors who contribute to the theme
as Foucault (1987); Freire (1980; 1987); Volpi (1999); Soares (2002); Onofre (2007); Leal and Carmo

1 A producdo cientifica proposta ¢ fruto de estudos realizados na pesquisa, “A acdo socioeducativa e o
papel da secretaria de estado da educacdo de Goids na garantia de educacdo aqueles que estdo em cumprimento
de medidas socioeducativas”, A problematica envolvia o questionamento se o atendimento socioeducativo pode
ser concebido como um periodo de oportunidade para a continuidade formativa ou como punic¢ao por ato ilicito
cometido pelo jovem e/ou adolescente.

2 UNIALFA. E-mail: sollimar.advogada@gmail.com
3 Doutor em Economia (UNB). Professor Titular (UNIALFA). E-mail: guilherme.oliveira@unialfa.com.br
4 Todos os procedimentos realizados no decorrer da pesquisa foram aprovados pela instituicao colabora-

dora e cumpriu todos os requisitos éticos durante a realizacdo da pesquisa.
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(2014), among others. Following field research through semi-structured interviews with a group of 6
adolescents and young people who are undergoing hospitalization measures at CASE. The triangulation
of documents, theoretical framework and empirical data generated through the interviews was carried
out, in which they also underwent a content analysis in order to apprehend the perception of the research
collaborators in question. The investigated documents demonstrate that socio-education must comply
with the education offer, and this is verified, but the theorists of this theme argue that training should be
included in addition to the teaching of disciplines, for effective citizen action in its context and its poli-
tical coexistence- Social. The analysis showed that there are limitations in the implementation of socio-
-educational action, as these subjects point out that the system is an opportunity for formative continuity,
however it is also still a punitive way for the conflict they have with the law.

Keywords: Education. Socio-education. Punishment.

RESUMEN:

ADOLESCENTES Y JOVENES EN CONFLICTO CON LA LEY: LA
PERCEPCION DEL “CASTIGO” EN EL REGIMEN SOCIOEDUCATIVO
DE HOSPITALIZACION

A partir del objeto investigado, el sistema socioeducativo, este articulo tiene como objetivo investigar
la percepcion de adolescentes y jovenes que estan en cumplimiento de una medida socioeducativa de
hospitalizacion en un Centro de Atencion y Medida Socioeducativa (CASE). La metodologia del abor-
daje cualitativo parti6 de una revision tedrica, abarcando a autores que aportan al tema como Foucault
(1987); Freire (1980; 1987); Volpi (1999); Soares (2002); Onofre (2007); Leal y Carmo (2014), entre
otros. Seguimiento de la investigacion de campo a través de entrevistas semiestructuradas con un grupo
de 6 adolescentes y jovenes que se encuentran sometidos a medidas de hospitalizacion en CASE. Se
realizo la triangulacion de documentos, marco tedrico y datos empiricos generados a través de las entre-
vistas, en las que también se sometié a un analisis de contenido con el fin de aprehender la percepcion
de los colaboradores de la investigacion en cuestion. Los documentos investigados demuestran que la
socioeducacion debe cumplir con la oferta educativa, y asi se verifica, pero los tedricos de esta tematica
argumentan que la formacion debe incluirse ademas de la ensefianza de disciplinas, para la accion ciu-
dadana efectiva en su contexto y su politica. convivencia- Social. El analisis mostré que existen limita-
ciones en la implementacion de la accidon socioeducativa, ya que estos sujetos sefialan que el sistema es
una oportunidad para la continuidad formativa, sin embargo también sigue siendo una via punitiva por
el conflicto que tienen con la ley.

Palabras clave: Educacion. Socioeducacion. Castigo.

Introducgao

Dados nacionais publicados pelo Levantamento anual do Sistema Nacional de Atendi-
mento Socioeducativo (SINASE) mostram que em 2018 foram solicitadas 1.440 vagas para o
cumprimento de medida socioeducativa de interna¢ao em alguns estados, contudo, 704 foram
negadas por falta de vagas no sistema. Em 2019, até o dia 10 de dezembro, foram 1.010 solici-
tagdes e 361 negadas (BRASIL, 2019).

Nesse panorama, entre atendimento e oferta de vagas para que haja o cumprimento de
medida de internagdo, tem-se a socioeducagao a partir da compreensao de uma educacio voltada
para o convivio social. Em alguns locais a gestdo desse sistema socioeducativo pelas redes es-

taduais de educacdo. Em Goids € realizada pela Geréncia de Programas e Projetos Intersetoriais
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e Socioeducacao da Secretaria de Estado da Educagao (SEDUC) e pela Secretaria de Desenvol-
vimento Social (SEDS).

A sistematizacdo do trabalho ¢ voltada para uma abordagem de preparacao dos adolescen-
tes e jovens para o convivio social, atuarem como cidaddos e futuros profissionais, na perspectiva
de ressignificacdo protagonista de suas vidas e da propria realidade social, bem como para nao
reincidirem na pratica dos atos infracionais.

A SEDUC e a SEDS sdo responsaveis pela gestdo da politica de atendimento socioe-
ducativo em ambito estadual e visam garantir a escolarizagdo basica nos niveis fundamental e
médio aos adolescentes e jovens em conflito com a lei que cumprem medida socioeducativa de
internacdo provisoria, internacao em estabelecimento educacional e semiliberdade nas Unidades
de privacao e restri¢ao de liberdade do Estado.

A formagdo e o desenvolvimento de qualquer crianca e jovem, como caminho para a
construgdo de seu futuro, ¢ de extrema importancia, e a educagao se faz ainda mais fundamental
quando se trata de adolescentes em conflito com a lei, que hoje cumprem algum tipo de medida
socioeducativa (GOIAS, 2017).

Essa acdo socioeducativa propoe a efetivacdo de uma educagao de qualidade que possibi-
lite os adolescentes e jovens em comprimento de medidas socioeducativas, ser, viver e conviver
com foco em seu projeto de vida, propiciando oportunidades para que o mesmo seja agente
transformador da sua realidade frente ao convivio social e tenha uma vida futura fora do mundo
infracional e criminal (GOIAS, 2019).

Cabe ressaltar que, ao tratar de medidas socioeducativas, tem-se também que refletir
acerca da priva¢ado de liberdade e ou prisdo. Michel Foucault (1987) nos traz seus estudos sobre
a prisdo, desde o seu surgimento’, passando por varias transformagdes que ocorreram no mo-
delo prisional. Para Foucault (1987) a prisdo € a Unica que surge como a mais eficaz forma de
punicdo, sendo o melhor meio de castigar o individuo e deve ser regida por trés principios: o
isolamento, o trabalho e a duracdo do castigo. “De maneira que se deveria falar de um conjunto
cujos trés termos (policia-prisdo-delinquéncia) se apoiam uns sobre os outros € formam um
circuito que nunca ¢ interrompido” (FOUCAULT, 1987, p. 309). Infere-se desse modo que ha
uma certa dependéncia dos trés termos, sem um ndo haveria razao de existir o outro, sem aqueles
que ndo “obedecem” as regras, as leis, as doutrinas e tudo aquilo que envolve a convivéncia em
comunidade, ndo poderia haver o instituto da prisdo, nem tao pouco o controle policial, porque

um foi feito para o outro e vice-versa.

5 Salientamos que o autor citado, Foucault, em sua obra trata da historia da prisdo e de seu nascimento no
Ocidente nas sociedades europeias respectivamente.
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Nesses termos, Soares (2002) afirma que esses fatores, mas levando em consideragdo
principalmente a falta de escolarizagao, desigualdades sociais e de oportunidades no mercado
de trabalho, de maneira bem especifica culminaram para que o individuo, entrasse para uma
vida ilicita e viesse a ser penalizado pelo sistema judicidrio e por isso veio a ser apreendido em
penitencidrias ou alguma casa/institui¢ao/unidade de reclusdao, como forma de punic¢do pelo ato
que foi feito/praticado por ele.

Diante disso, tem-se como proposta o objetivo de investigar a percepcao de adolescentes
e jovens, que estdo em cumprimento de medida socioeducativa de internagao em um Centro de
Atendimento e Medida Socioeducativa (CASE), acerca da concepcao do atendimento socioe-
ducativo como um periodo de oportunidade, para a continuidade formativa, ou como puni¢ao
por ato ilicito cometido pelo adolescente e/ou jovem.

A metodologia de abordagem qualitativa que se iniciou por meio de pesquisa teorica,
abarcando autores que contribuem para a tematica e, por seguinte, pesquisa de campo por meio
de entrevistas semiestuturadas com os 6 adolescentes e jovens que cumprem medida de inter-
na¢ao no CASE do municipio de Porangatu no Estado de Goias. Essas entrevistas ocorreram no
ano de 2020 e ressalta-se que, com a Pandemia de Covid 19, houve a garantia da seguranga e da
satide por meio da observancia das regras sanitarias e das orientagdes da Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), devido ao contexto que estdvamos expostos. As entrevistas, apds permissao
dos entrevistados e da gestdo do CASE, foram registradas por meio de gravag¢ao em audio e por
anotagdes escritas da pesquisadora que foi presencialmente ao local.

Para garantir o anonimato desses colaboradores eles serdo apresentados neste artigo como
S1,S2,8S3,S4, S5 e S6. Portanto, o propdsito global nesta pesquisa contempla uma metodologia
de investigacdo que prioriza a descri¢do a inducdo e ao estudo das percepgdes dos individuos
envolvidos na investigacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Além disso, a pesquisa qualitativa
permite uma compreensdo mais ampla dos fendmenos investigados, a partir do contexto em
que estao inseridos.

O texto esta dividido em sec¢des no qual se inicia pela apresentacdo de concepgdes acerca
da privacao de liberdade para os jovens e adolescentes que estdo em conflito com a lei a partir das
contribui¢des dos tedricos e da previsdo legal do ECA e do SINASE. Em seguida, abordamos a
Socioeducacao como ¢ contemplada no ECA e no SINASE, e dando sequéncia nessa abordagem
como esta contemplada na Rede de Ensino. No proximo topico € apresentada as percepgdes dos
socioeducandos. Por fim tecemos algumas consideracdes acerca das percepgdes apresentadas e
de toda a triangulagdo realizada por meio da analise dos tedricos, dos documentos legais e das

entrevistas dos colaboradores da pesquisa.
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A privagao de liberdade para jovens e adolescentes em conflito
com a Lei

A socioeducacdo ¢ o processo de ressocializagdo realizado por meio da Educagdo, as
legislagdes que contemplam sua previsao ¢ o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e o
SINASE.

O ECA de 1990 ¢ o instrumento que tenta assegurar os direitos das criangas e dos adoles-
centes em substitui¢do ao anterior Codigo de Menores de 1979, que permitia ao Estado recolher
criancas ¢ adolescentes que estariam em situagdo irregular perante as leis (sem familia ou em
delinquéncia, termo utilizado na referida lei) e interna-los até a sua maioridade em uma espécie
de reformatorio para receber educagdo e aprenderem algum oficio para o trabalho.

O principio fundamental do estatuto, que foi instituido pela Lei de nimero 8.069 de 13
de julho de 1990, ¢ a protecao integral a todas as criangas e adolescentes. Em sua Parte Especial,
estd direcionada sobre acdes para aqueles jovens que se incluem no grupo em conflito com a lei.
Neste, apresenta-se a politica de atendimento dos direitos a eles.

Por isso, a socioeducacdo ¢ um direito previsto que tem como um dos seus objetivos
promover a escolarizagdo dos adolescentes em situacao de privacdo de liberdade com vistas ao
exercicio de sua cidadania no sentindo de voltar ao convivio em sociedade.

O adolescente em contexto de privagao de liberdade (BERGER, 2005, p. 81) ¢ autor de
ato constituido como infracional. Um ato infracional ¢, segundo o artigo 103 do ECA (1990),
“como crime ou contravencao penal”, e ainda disciplina que “sdo penalmente inimputaveis os
menores de 18 (dezoito) anos, sujeitos as medidas previstas nesta lei” (BRASIL, 1990, art. 104).
De modo que no ECA a privagao de liberdade esta prevista no artigo 106, “nenhum adolescente
sera privado de sua liberdade sendo em flagrante de ato infracional ou por ordem escrita e funda-
mentada da autoridade competente”. Ja no artigo 108 “a internagdo, antes da sentenga, pode ser
determinada pelo prazo maximo de 45 (quarenta e cinco) dias”. E o artigo 123 ainda estabelece
que a internagdo devera ser em locais distintos, oferecendo abrigo ao adolescente, bem como
atividades pedagogicas condizentes com sua idade, ainda que essa internacao seja provisoria.

O processo do adolescente que se enquadra como autor de ato infracional, como esta
estabelecido no ECA (1990), ocorre em tribunais especiais, onde ele € julgado: sdo as Varas Espe-
ciais da Infancia e da Juventude — no qual esta sujeito ao cumprimento de medida socioeducativa
conforme o previsto no artigo 112, podendo ser: adverténcia; obrigar de reparar o dano; prestar
servigos a comunidade; liberdade assistida; inser¢do em regime de semiliberdade e internagao

em estabelecimento educacional.
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Essas medidas socioeducativas podem ser compreendidas a partir de duas dimensdes
defendidas por Volpi (1999) como de natureza coercitiva (punitivas) e educativa (formagao).
De qualquer forma, as medidas socioeducativas devem constituir-se numa garantia de acesso do
adolescente infrator ao conhecimento sistematizado, além de garantir a superacao de sua exclusao
social. Além do acesso ao ensino, o adolescente infrator devera ser assistido pela satde, defesa
juridica e profissionalizagdo, promovidas prioritariamente pelas politicas publicas de acesso
formuladas para este infrator especifico conforme legislacdo brasileira.

Além da medida de privagdo de liberdade, o ECA (1990) prevé outras, sendo quatro
medidas socioeducativas: prestagdo de servicos a comunidade, liberdade assistida, regime de
semiliberdade e a internagdo. Todas essas medidas sdo aplicadas pela autoridade competente.

Sobre a medida de prestacdo de servicos a comunidade, o artigo 117 do ECA ensina que
se trata da realizacao de tarefas gratuitas e ndo podem exceder o tempo maximo de 6 meses,
preferencialmente em entidades assistenciais, hospitais, escolas e 6rgaos comunitarios ou go-
vernamentais.

Este tipo de servigo deverd considerar a aptidao do adolescente, podendo ser cumprida
num periodo maximo de 8 horas diarias, inclusive aos sabados, domingos ou feriados e nao
prejudicar o tempo dedicado ao ensino ou trabalho formal.

A liberdade assistida tem como objetivo o acompanhamento, auxilio e orientacao do
adolescente por pessoa designada pela autoridade competente, durante um periodo minimo de
6 meses, podendo ser prorrogado por igual periodo, ser revogada ou substituia, desde que con-
sultados o seu orientador, Ministério Publico e defensor.

O regime semiaberto ¢ uma transi¢ao do regime fechado para o aberto, oportunidade em
que o adolescente infrator podera exercer atividades laborais e estudos, independentemente de
autorizagao judicial.

J4 a medida socioeducativa de internacdo nao deve ultrapassar o periodo maximo de 3
anos, contudo o juiz deve a cada 6 meses realizar uma avaliagdo dessa medida de internagao,
interrompendo-a, prorrogando ou mudando para a medida semiaberta.

Essas medidas socioeducativas como a de liberdade assistida que ¢ coercitiva e educa-
tiva e que por meio de acompanhamento o adolescente deve ser assegurado sua frequéncia na
escola, ou a de prestacdo de servigos a comunidade, podera ficar sob a responsabilidade dos
municipios que poderd firmar convénios com entidades ndo-governamentais para a execucao
dessas medidas socioeducativas.

Em linhas gerais, o adolescente que esta em conflito com a lei e que cumpre alguma me-

dida socioeducativa, segundo Volpi (1999) deve ter garantido: o acompanhamento personalizado,
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inclusdo social, manutencao dos vinculos familiares, acesso a escola e ao mercado de trabalho
mediante profissionalizagao.

Elas devem promover a protecao integral do adolescente por meio de politicas publicas
e sociais basicas, além disso, deve garantir a escolarizagdo em qualquer tipo de medida socioe-
ducativa inclusive na medida de internagdo.

Assim sendo, para que se tenha essa compreensao, deve-se também compreender o que ¢
a socioeducacdo, que segundo o ECA (1990) e o SINASE (2012), ainda ndo existe uma defini¢ao
unanime do termo. Essas duas leis trazendo consigo as diretrizes e normas para o atendimento
socioeducativo no Brasil, contudo, ndo descrevem o termo socioeducacdo de maneira clara, su-
gerindo apenas interpretacoes acerca da palavra. Por isso, € necessario recorrer a pesquisadores
e teoricos que tratam do assunto como Bisinoto et al. (2015), Paes (2008), Volpi (1999), Zanella
(2011) e Valente (2015).

Bisinoto et al. (2015) faz uma critica a falta de clareza e pouca intencionalidade das po-
liticas publicas de ressocializacao dos jovens e adolescentes infratores no Brasil, evidenciando
uma lacuna entre a teoria e pratica no que tange as medidas socioeducativas propostas pelo ECA
e SINASE.

Paes (2008) também fez uma critica neste sentido, esclarecendo que as politicas publicas
de ressocializacao no Brasil enfatizam muito mais as medidas socioeducativas do que as formas
de ensinar e profissionalizar os adolescentes e jovens infratores.

Ja Zanella (2011) define a socioeducagao como um conjunto de acdes pedagogicas voltadas
para a ressocializa¢do e intencionalidade socioeducativas tendo como objeto os adolescentes e
jovens infratores, de forma que possam complementar seus estudos, bem como, ter a oportuni-
dade de participar ativamente do mercado de trabalho.

Dessa forma, para Zanella (2011) o planejamento e a avaliagdo da ac¢do socioeducativa
devem ser realizadas no intuito principal de conceber o adolescente como o objeto do processo
de socioeducagdo e nao a infragdo cometida por ele, pois quem ¢ o sujeito a ser ressocializado €
o adolescente, por isso, ao planejar e avaliar as medidas deve-se considerar o adolescente e seus
direitos previstos nas legislacoes.

No sentido de pensar no adolescente e ndo apenas no ato cometido por ele, Valente (2015)
define a socioeducacao como além de tentar imputar ao adolescente o sentimento de responsa-
bilizagdo, também ¢ um mecanismo para atingir dimensdes sociopsicologicas do adolescente

para que ele possa aprender a ser e conviver em sociedade.
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A partir desses autores percebe-se que, realmente, ainda existe imprecisao quanto a defini-
¢ao do termo socioeducagao e, ainda mais, essa indefinicao leva ao reducionismo de um trabalho
socioeducativo, gerando dificuldades no exercicio de sua fungdo educativa. Desse modo, a l6gica
punitiva no entendimento comum sobre a dimensao pedagogica da medida socioeducativa, imer-
ge o adolescente nessa condi¢@o e o torna apenas como aquele que sua medida socioeducativa

deixando de ser um sujeito de direito e de ser um individuo em desenvolvimento.

A socioeducacao no ECA e no SINASE

O estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990 € o inicio da retomada das dis-
cussdes para assegurar os direitos das criangas e dos adolescentes em substitui¢ao ao anterior
Codigo de Menores de 1979.

Contudo, para se fortalecer e fazer cumprir essa politica de direitos, tem-se em 2002 a
partir de avalia¢cdes nacionais acerca dos programas de atendimento socioeducativo realizado
pelo Ministério da Justica, a elaboragdo de um documento que veio com a proposta de estabelecer
diretrizes para execugdo de medidas socioeducativas. A partir deste documento criou-se em 2006
pela Resolugao n° 119/2006 do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente
(CONANDA), o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), e posteriormente
pela Lei de numero 12.594 de 18 de janeiro de 2012.

Tanto o ECA (1990) como o SINASE (2012) fazem referéncia a crianga e o adolescente
com uma concepcao de sujeitos de direitos, prevendo sua protecdo integral e assegurando o
pleno desenvolvimento, seja fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de usufruir
e exercer sua liberdade e dignidade.

O SINASE (2012) foi constituido com o propdsito de se estabelecer diretrizes estaduais,
municipais e distrital, para o atendimento socioeducativo, garantindo o direito a educagao, bem
como a ressocializa¢do do adolescente infrator. As diretrizes propostas pelo SINASE pressu-
pdem um conjunto de principios, regras e critérios juridicos, politicos, educativos, financeiros e
administrativos baseados nas normativas nacionais e internacionais das quais o Brasil se tornou
signatario.

Entende-se que o objetivo principal do SINASE ¢ a implementacao efetiva de uma politica
voltada ao adolescente e conflito com a lei. Em seu Artigo 1° institui-se que: “Esta Lei institui
o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) e regulamenta a execu¢ao das

medidas destinadas a adolescente que pratique ato infracional” (BRASIL, 2012).

178 | Plurais Revista Multidisciplinar, v.6, n.1, p. 171-188, jan./abr. 2021



Adolescentes ¢ jovens em conflito com a lei: a percepgdo de “puni¢@o” no regime socioeducativo de internagao

A socioeducagdo aqui ¢ compreendida como politica publica especifica para adolescentes
e jovens que estao inseridos no SINASE, ou seja, que estdo ou que tiveram seus direitos violados
ou ainda que violaram direitos pelo cometimento de atos infracionais. Assim sendo, segundo o
SINASE, as medidas socioeducativas tém por objetivos responsabilizar os adolescentes e jovens
infratores sobre seus delitos, com reprovagdo de sua conduta infracional, aplicando-lhes as dispo-
si¢Oes de sentenga previstos na legislacao, bem como promover sua integragao e insergao social.

O SINASE ¢ a lei que regulamenta a execu¢do das medidas socioeducativas destinadas
aos adolescentes, de modo que, ela determina as normas e os padrdes que devem ser seguidos
pelas instituicdes e pelos profissionais que atuam nesse sistema (LEAL; CARMO, 2014). O
sistema funciona por meio de relagdes mantidas pelo sistema educacional, sistema tnico de
saude, sistema de justica e seguranga publica, e sistema unico da assisténcia social. Assim sendo,
o SINASE ¢ uma politica publica que se destina a “inclusdo do adolescente em conflito com
a lei que se correlaciona e demanda iniciativas dos diferentes campos das politicas publicas e
sociais” (BRASIL, 2006, p. 23).

Infere-se entdo que esse sistema ¢ um grande marco regulatério e importante no que
tange a socioeducagao, pois promove a intervencao do jovem de maneira educativa visando sua

protecdo integral.

A socioeducacgao na rede de ensino

A concepcao de socioeducacao parte da premissa de que o jovem e a promogao de seu
desenvolvimento constituem a centralidade da proposta socioeducativa. Com o Estatuto da
Crianga e do Adolescente representa uma importante conquista na atencao e intervengao com
adolescentes e jovens autores de atos infracionais (LEAL; CARMO, 2014).

O processo socioeducativo deve romper com os ciclos vivenciados pelo adolescente
vinculando-o a um processo de educacao que seja voltado a vida em liberdade. Assim sendo, as
autoras Leal e Carmo (2014, p. 206) afirmam que a partir desse entendimento “a Socioeduca-
¢do se configura como uma resposta as premissas legais do ECA, ao mesmo tempo que ¢ uma
resposta as demandas sociais contemporaneas”. Segundo elas os principais objetivos da socio-
educagdo envolvem a responsabilizagdo do adolescente e jovem infrator incentivando sempre
que possivel sua reparagdo, além da integracao social e garantia de seus direitos individuais e
sociais conforme preceitua a legislagdo brasileira.

Dessa forma, entende-se que a educagao e a responsabilizacao sdo eixos estruturantes no

processo da socioeducagdo, com um papel fundamental na mediacdo entre jovens e adolescentes
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e a sociedade, contribuindo para a reintegra¢do ao convivio familiar e social, além de evitar o
cometimento de novos atos infracionais.

Concebe entdo a socioeducagdo como uma ferramenta desenvolvida e voltada para agdes
que sejam orientadas para a transformacgao da realidade do jovem numa perspectiva emancipato-
ria. Nesse sentido, Leal e Carmo (2014) esclareceram que ha um conflito entre as respostas das
politicas publicas de protecdo ao adolescente e jovem infrator no Brasil, pois a pratica efetiva
das agdes necessarias para a socioeducagdo andam longe de serem implementadas por todos os
estados brasileiros, promovendo um minimo de dignidade humana conforme preceitua a Cons-
tituicdo Federal de 1988 e legislagdes correlatas.

Para que a socioeducagdo seja uma politica de acdo formadora para aqueles que estdo
em cumprimento de medidas socioeducativas, ela deve ser realizada por meio de uma dimensao
pedagdgica intencional visando a ressignificacao das trajetorias dos adolescentes em conflito
com a lei e possibilitando com isso a constru¢ao de novos projetos de vida.

O ambiente de privagdo de liberdade possui suas particularidades, desse modo, ¢ um
grande desafio para todo o sistema socioeducativo. Teixeira (2007, p. 14) defende que a educa-
¢a0 no sistema prisional deve ser “uma educacao que contribua para restauracao da autoestima
e para a reintegragdo posterior do individuo em sociedade.”

Sobre isso, temos a contribuicdo de Paulo Freire (1987) ao afirmar de que nao ha outro
caminho a seguir, a ndo ser aquele da pedagogia humanizadora, em que o didlogo seja uma
constante e permanente a¢cdo a favor dos oprimidos.

Conforme o que os autores defendem, ha uma grande falta de uma mobilizacdo e cons-
cientizagdo da sociedade em relagdo aos presos, sobretudo, em relagdo ao direito a educagao
daqueles que se encontram em tal situagdo. Entende-se que a presen¢a da sociedade civil no
ambiente prisional, através da participagdo efetiva nas discussdes e promogao de acdes educati-
vas, facilitaria no desenvolvimento de projetos educativos e propiciaria novas oportunidades e
motivacao para que os presos aderissem de forma efetiva aos programas de ensino.

Desse modo, Freire (1980, p. 26) enfatiza que a conscientizagdo se constitui como uma
dialética que ndo existe fora da praxis, pois se o pais € consciente de seu dever em relacao a
educacdo dos oprimidos, esse pensar consciente sera capaz de transformar a realidade desses
mesmos individuos, transformando-os e transformando a sociedade a sua volta.

Por isso, o grande desafio na atualidade, quando se fala de educagdo e ressocializacio de
jovens e adultos dentro do sistema penitenciario brasileiro, esta, em primeiro lugar, em garantir
que o jovem possa concluir seus estudos na idade propria, que ja € um grande desafio. Segundo,

desmistificar a educagao dentro dos centros do sistema penitencidrio, pois, a realidade ¢ que a
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pessoa ao regressar a sociedade, sofre muito preconceito em varios segmentos, principalmente
no mercado de trabalho, sendo que, um dos objetivos dessa educagdo em carcere € ressocializar
esse individuo de modo que o mesmo dé continuidade em seus estudos e possa efetivamente
ingressar qualificado em um emprego digno, superando qualquer falsa suposi¢do sobre seu
passado como detento.

Dessa forma, o ensino garantido e ministrado aos adolescentes e jovens no sistema so-
cioeducativo ndo ¢ um privilégio apenas, mas um direito previsto na legislagdo brasileira.

Para que esse direito se efetive com eficiéncia, os sujeitos envolvidos nesse processo
devem conhecer a realidade de cada instituicdo que mantém o jovem ou o adulto, bem como
procurar entender tua a estrutura e carga de conhecimentos ja trazidos pelo aluno, de maneira
que dessa forma podera trabalhar com ele os mecanismos que o auxiliaram na sua transformagao
plena e assim ele podera finalmente regressar a sociedade.

Onofre (2007) afirma que a socioeducagdo nao se constitui apenas como uma forma de
comunicar e fazer com que os adolescentes e jovens interajam com outros individuos, mas como
um instrumento de socializa¢do, dando-lhes oportunidade de uma vida mais digna e longe dos
delitos.

De tal modo que percebermos essas particularidades dentro do ambiente prisional ¢ tdo
importante, quando, ministrar um conteiido em si para esse publico-alvo. Com isso, podera ha-
ver uma significativa restauragao de fatores pessoais implicitas em cada individuo: motivagao,
autoestima e auto realizag¢ao, além de favorecer de certo o exercicio da cidadania.

Para Julido (2003) a educagdo dos adolescentes e jovens infratores tem como objetivos
manter os reclusos ocupados; melhorar sua qualidade de vida no interior da prisao; incentivar a
mudanga de atitudes; acesso ao conhecimento e inser¢ao a vida social pautada nos ideais éticos
e morais exigidos de todo individuo.

Uma educacdo que preocupa-se em proporcionar qualidade de vida e ocupacdo para
aqueles que vivem em uma realidade de reclusdao ¢ um desafio muito além daquela educagao
que busca primeiramente a formagao da pessoa, pois, aqui temos que mostrar para o individuo
que esté inserida nesse processo, toda a importancia de uma formacgao para uma vida pregressa,
pensar num futuro melhor, mudar valores e principios em prol de uma convivéncia em socieda-
de, nesse sentido observamos a grande barreira aqui a ser derrubada: a transformagao da pessoa
humana para viver em sociedade, a ressocializacdo do ser por meio da Educacdo.

Assim sendo, ¢ fungdo da Rede de Ensino por meio da socioeducagdo devolver o adoles-

cente a sociedade para exercer a cidadania e usufruir de liberdade convivendo com o préoximo
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levando em conta direitos e deveres, e ¢ fun¢do do Estado oferecer as condi¢des dignas de ali-

mentacao, saude, formacao profissional, lazer, esporte, cultura, e educacao.

Percepcoes dos socioeducandos

Nesta se¢do apresentam-se as percepgdes acerca da acao socioeducativa dos socioedu-
candos do CASE em Porangatu e do Colégio Presidente Kennedy. Aqui totaliza-se com 06 o
nimero de sujeitos colaboradores da pesquisa, sendo todos socioeducandos. Eles serdo nomeados
da seguinte forma para preservar sua identidade: S1, S2, S3, S4, S5 e S6.

As percepgoes dos socioeducandos® se fez necessario para captar as influéncias da acéo
socioeducativa, sua efetividade e suas implicacdes na vida desses sujeitos. Principalmente no
que tange essa percep¢ao como oportunidade de formagao ou de puni¢ao.

Assim sendo o primeiro topico abordado foi o periodo escolar em que estavam durante
a medida socioeducativa de internagdo. A partir das informagdes passadas por eles temos suas

caracterizagOes elencadas:

e S esta hda um ano em meio € cursa o 9° ano do ensino fundamental, ndo estudava
anteriormente e ja trabalhava - seu trabalho era na zona rural. Ele gostaria de fazer
um curso na area de informatica;

e S2 esta hd um ano, ndo estava estudando regularmente ¢ ndo informou os motivos.
Ele gostaria de fazer um curso na area de informéatica e no futuro poder ser Bom-
beiro;

e S3estano CASE ha seis meses e cursa o 8° ano do ensino fundamental, ndo estudava
anteriormente a medida, ndo informou os motivos para parar de estudar, e trabalhava
como ajudante de pedreiro. Ele gostaria de fazer um curso na area de informatica;

e S4 esta sob medida de internagdo ha seis meses e nao estudava anteriormente, infor-
mou que precisou trabalhar e por isso parou com os estudos. Ele gostaria de fazer
um curso na area de mecanica, com Bomba Injetora, pois ja estava trabalhando com
isso e gostaria de se aperfeicoar;

e S57¢um socioeducando egresso do CASE e ficou sob medida de internagdo por um
pouco mais de 1 ano, estudava no ensino regular antes de cumprir a medida socioe-
ducativa de internacdo, estava matriculado no 1° ano do Ensino Médio e apds saida
da unidade ainda ndo retornou os estudos em escola regular porque ndo conseguiu
realizar a matricula, disse que tentou mas que ndo deu certo e que ird tentar poste-
riormente. Ele gostaria de fazer um curso na drea de informatica;

e S6 esta em medida de internagdo ha um ano e 11 meses, ndo estudava ha mais de trés

6 Todos os socioeducandos que estavam cumprindo medida socioeducativa de internagdo que participaram
da pesquisa foram acompanhados durante as entrevistas pelo coordenador do CASE. Foi solicitado pelo coordena-
dor que durante a entrevista ndo fosse falado sobre os atos ilicitos cometidos pelos jovens.

7 O Egresso do CASE S5 por nao estar na unidade de medida socioeducativa durante a entrevista esteve
acompanhado de um responsavel que consentiu a entrevista de maneira documentada por meio do TCLE.
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anos antes de cumprir a medida socioeducativa e agora estd matriculado no 1° ano
do Ensino Médio. Ele gostaria de fazer um curso para ser Bombeiro;

Por seguinte iniciamos a conversa acerca das relagdes deles com os educadores do CASE.
Todos os socioeducandos afirmaram ter um bom relacionamento com seus professores € que
gostam do ensino ofertado. S1 (2020) apontou que gosta muito das atividades extracurriculares
como jogar bola, ouvir musica, hip hop e demais atividades que possibilitam que eles saiam dos
alojamentos. “Gosto porque... ¢ melhor que ficar 14 no alojamento, né. (S1, 2020).”

Sobre a oferta de outros cursos, como profissionalizantes, alguns informaram que teve
o de “Jovens Empreendedores”, confeccdo de pizza, “Eles ensinam a fazer esses trem ai de
cozinha, pizza, outras coisas... (S1, 2020)” e outros desconhecem qualquer curso diferente que
tenha sido ofertado pelo CASE, talvez porque estdo amenos de um ano na unidade e devido a
Pandemia muitas atividades que poderiam ser ofertadas ndo ocorreram.

Esse curso de Jovens Empreendedores os socioeducandos que fizeram referéncia a ele
informaram que foi por meio de video e data-show que ocorreram as aulas.

O socioeducando S5 fez um relato muito interessante de que iria fazer um curso na area
de seu interesse, informatica, contudo nao foi possivel porque o Juiz ndo liberou. “Eu ia fazer um
curso, sO que ai nao deu certo pela... porque o juiz ndo autorizou, mas foi s6 isso.” (S5, 2020).
Aqui entra aquela questao que foi relatada anteriormente pelos gestores de que a oferta de cursos
por outras institui¢des e 6rgaos ¢ condicionada ha muita burocracia e que nao ¢ facil retirar um
socioeducando para estudar em outras instituicdes, mesmo que acompanhado de um servidor que
geralmente ndo € identificado, fica no ambiente como um estudante comum, para nao constranger
o estudante e demais cursistas. Essa questao foi tao latente para esse socioeducando que ao final
da entrevista ele ainda reforgou que “gostaria de ter tido feito um curso profissionalizante pra
mim ja sair trabalhando, com emprego. (S5, 2020).”

Nesse sentido questionamos acerca dessas oportunidades de educacdo, de acolhimento
e de certo modo de encarceramento o que eles percebiam e sentiam sobre isso, se sentiam que
estavam sendo punidos pelo Estado. Sobre isso S1 (2020) afirmou que para ele era uma oportu-
nidade, pois antes ele nao estava estudando, “E aqui eu posso aprender muitas coisas, € quando
sair eu posso terminar meus estudos, né... Que eu nunca pensava em terminar meus estudos, €
aqui... ja tenho a minha oportunidade. Vou fazer um curso rapido de Técnico em Informatica.”
(S1, 2020).

Outro fator apontado por S1 (2020) ¢ de que poderia ter mais oportunidades de realizar
outras tarefas no CASE para que ele pudesse aprender mais, e poder realizar algo melhor. “Se

tivesse oportunidade para gente fazer algo melhor, igual eu fago a limpeza da unidade, eles pu-
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dessem dar mais tempo pra para ficar mais 14 de fora do alojamento... fazer... tiver mais, melhor...
mais atividade. (S1, 2020).” Percebe-se um anseio com relagdo a saida da parte de alojamentos
no qual pelo relato desse socioeducando ¢ um periodo que fica ocioso e o seu desejo ¢ de realizar
mais tarefas, mais atividades, cursos, entre outras coisas no intuito de aprender e poder ter novas
oportunidades. S4 assevera que ¢ uma oportunidade que nao teria caso estivesse na rua porque
dentro da unidade “Aqui tem que estudar agora, ¢ bom né véi... livra a cabeca, sei la... fica de
boa, né... mas é bom, ¢ uma oportunidade boa. (S4, 2020).”

Uma fala que traz reflexao acerca de que o CASE ¢ considerado por alguns deles como
uma medida punitiva e de prisdo, encarceramento ¢ a de S4 que para ele deveria ter que haver
melhorias na “cela” dele. “Aqui € bom, mas quero que melhora minha cela, os trem tudo, né...
A cela ta meia paia, mas...Melhorar minha cela...A situacdo t4 meia ruim... t4 critica ndo, mas
ta de boa. (S4, 2020).” Ele ainda complementa que poderia haver mais oportunidades para
aprender mais.

O socioeducando S5 também relata que para ele o Estado o esta punindo por ter feito
algo contra a lei, ele diz que estudar no CASE ¢ muito bom, mas “Sé que, tipo, ficar preso...
(S5, 2020)”. Aqui nesse relato vé-se que o jovem sente-se como um “preso’” € ndo como um so-
cioeducando, talvez devido diversas questdes como no caso de a falta de oferta de modalidades
de cursos profissionalizantes, ou de outras atividades que saissem do proposto pelo curriculo
comum. Temos até aqui nestes relatos uma provocacao para podermos perceber uma dimensao
punitiva em conflito com a dimensado educativa.

Para o socioeducando S6 ndo percebe que estd sendo punido, ele afirma que esta sendo
otimo estar no CASE, “é bom pra mim, porque aqui eles, ndo ¢ obrigacdo deles, mais ¢ um
futuro pra nds também, né, uma coisa boa pra nds, porque sem o estudo também, hoje t4 dificil
né (S6, 2020).” Ele ainda complementa sua fala ao relatar que € preciso estudar para conseguir
sobreviver e “o estudo ajuda mais, a gente seguir a vida da gente. Eu pretendo assim, terminar
meus estudo e lutar, né, pra ver se eu consigo o que eu quero, ser um bombeiro. (S6, 2020).”

Esse socioeducando, S6, no final da entrevista afirmou que no CASE ele pode repensar

na vida ¢ em suas agdes. Disse:
No tempo que eu t6 aqui eu fui refletindo minha cabeca, pensando nos erros
que ja cometi, e que eu vim parar aqui também e pretendo ser uma pessoa que

da orgulho para familia, pessoa melhor daqui para frente. (S6, 2020).
Todos de maneira unanime apontaram que os estudos no CASE ¢ uma oportunidade de
poderem ser melhores e que poderiam ap6s a saida da unidade poder fazer cursos e arrumar

emprego. Contudo percebe-se que uma fala recorrente e que poderia ser de conformismo e a de
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que eles no final das entrevistas afirmavam que estava tudo bom, tudo 6timo e que nada precisava
de ajustes. Mas fica-se com a indagacao acerca da questdo dos cursos profissionalizantes, das
atividades extracurriculares e de qualquer atividade que poderia agregar novos valores para eles.
Nem eles podem indicar com propriedade acerca disso, pois em sua maioria ja se conformaram

com aquilo lhe ¢ ofertado.

Algumas consideragoes

Partindo do pressuposto de que a socioeducagado e tema relevante e urgente para ser dis-
cutido e investigado sobre sua efetividade na garantia de direitos dos jovens e adolescentes em
conflito com a lei. A questdo central que norteou foi se o atendimento socioeducativo pode ser
concebido como um periodo de oportunidade para a continuidade formativa ou como puni¢ao
por ato ilicito cometido pelo jovem e/ou adolescente. Nesse interim teve como objetivo investi-
gar a percepcao de jovens e adolescentes que estdo em cumprimento de medida socioeducativa
de internacdo do Centro de Atendimento ¢ Medida Socioeducativa (CASE) do municipio de
Porangatu no Estado de Goiés.

Na primeira se¢do tivemos as contribui¢des dos tedricos que culminou em algumas de-
finicdes acerca do termo socioeducagdo. A partir deles, podemos concluir que ainda existe certa
imprecisdo quanto ao conceito, mas ¢ partir desses apontamentos que podemos considerar que
para melhor compreender sua defini¢ao, a socioeducagao esta diretamente vinculada a educagao
social, que ¢ um campo vasto desde a educagdo escolar e ndo escolar, bem como a educagao
formal, ndo formal e a educacdo informal, e engloba uma diversidade de praticas educativas,
sendo a educagdo para o trabalho, cidada, politica, na cidade e nas prisdes, entre outras.

Por seguinte temos a articulagdo entre o ECA, o SINASE e, assim, a Socioeduca¢do que
ocorre por meio da coordenacdo e operacionalizacao das politicas publicas sobre adolescentes
e jovens em conflito com a lei. Por isso, esse entrelacamento articulado dessas duas legislagoes,
ECA e SINASE, e a Socioeducacdo quando efetivado podera promover programas, servi¢os
e acdes desenvolvidas a partir da inter-relagdo entre praticas educativas, demandas sociais e
direitos humanos.

Os sujeitos entrevistados, adolescentes e jovens, fazem parte desse contexto de articulagao
no que prevé o ECA, o SINASE bem como a propria Socioeducacao que deve principalmente
ter como objetivo promover o desenvolvimento de potencialidades humanas, da autonomia e da

emancipag¢ao, além de fortalecer os principios éticos da vida social.
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Uma problematica encontrada durante a visita ao CASE foi a de que suas familias ndo
residem no municipio onde se localiza o centro de atendimento socioeducativo, pelo menos a
grande maioria, o que ¢ se torna um grande desafio para aproximar eles da escola. Esse dado,
nao foi aqui neste texto analisado pois nao era o objetivo deste artigo, contudo ele ¢ interessante
e podera ser subsidio para andlises futuras em dialogos com autores que tratam do tema.

O que ocorre € que, infelizmente, os socioeducandos ao cumprirem medida de internagao,
s6 fazem jus a visitacdo familiar uma vez por semana, nas quintas-feiras e muitas vezes as familias
ndo conseguem ir até o local. Aqui ressaltamos que esse sistema de visitagdo apenas um dia na
semana ¢ muito parecido, se ndo igual, ao do sistema prisional, no qual um dos socioeducandos
inclusive clamou seu alojamento de “cela”, o que acaba por se fazer uma referéncia a uma prisao
comum, ou seja, acaba inferindo que a percep¢ao do mesmo e de que ele se vé sendo punido pelo
estado. Aqui nesse ponto fica apenas a interrogacao e reflexao de que o sistema socioeducativo
ainda ¢ percebido, de forma erronea ¢ claro, como um sistema punitivo.

Além disso, outro ponto que foi percebido € o de que muitos desses socioeducandos ja
ndo estavam frequentando a escola, ja trabalhavam ou simplesmente ndo frequentavam por ou-
tras questoes. Com isso, ficou-se no ar algumas questdes como, por exemplo, o que ainda falta
para que estes sujeitos ao sair do CASE ainda tenham interesse em continuar frequentando uma
escola, uma formagao, um curso, uma faculdade? Existe politicas para inser¢ao desse socioedu-
cando de maneira satisfatorio e de qualidade na sociedade? A resposta ainda € negativa. Nao ha
politicas voltadas para a efetiva reinsercao desse socioeducando na sociedade, tdo pouco algo
dentro da unidade socioeducativa que o cative e que o leve a ter o desejo e anseio por continuar
sua formagao. Acerca disso, nas falas dos socioeducandos isso ficou tdo superficial e que foi
perceptivel que quando estdo dentro da unidade o desejo € participar de todas as atividades e
formacgdes possiveis, mas ao entrevistar o egresso, o mesmo relatou que ainda nao voltou a es-
tudar, ou seja, existe uma lacuna entre o periodo de cumprimento da medida socioeducativa e a
saida, o que poderiamos chamar de pds medida de internagao.

Assim sendo, finaliza-se com mais esse apontamento de que ha uma necessidade de
agregar a efetividade de parcerias, instituigdes e organizagdes em prol de oferecer oportunida-
des formativas aos socioeducandos, na perspectiva da EJA, de que cumpra-se as fungdes de:
reparar, equalizar e qualificar, bem como ir no sentido de uma formagao que seja cidada, haja
visto que muito direitos desses jovens e adolescentes foram violados, e um deles foram acesso
e permanéncia para uma educacao de qualidade de modo que assim eles poderao superar essa

percepgao e sentimento de medida de punicao.
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RESUMO:

O presente artigo ¢ baseado nos estudos de Jefferson Mainardes, que utiliza a abordagem do ciclo de
politicas, proposta pelos pesquisadores ingleses Stephen J. Ball e Richard Bowe, e ira discutir contextos
da educagdo em prisdo. Sdo cinco contextos previstos na abordagem, destacados por Mainardes: o da
influéncia (em que as politicas publicas sdo iniciadas e os discursos construidos pelos grupos de inte-
resse); o da producdo do texto (¢ o momento da confeccdo dos documentos normativos); o da pratica
(onde a politica ¢ interpretada e recriada); o dos resultados/efeitos (procura avaliar os impactos da poli-
tica frente as desigualdades existentes); e o de estratégia politica (visa identificar estratégias para lidar
com as desigualdades detectadas). O objetivo deste artigo € analisar o ciclo de politicas da educagdo em
prisdo na perspectiva de diferenciar educagao prisional/carceraria de educacgdo da e na prisdo. Portanto,
pretende-se elucidar o contexto de influéncia que possibilitou a emergéncia do discurso da educacao
em prisdo, apreciar o contexto de produgao do texto por meio da discussdo de dispositivos politicos e
normativos sobre o atendimento educacional aos privados de liberdade, ilustrar o contexto politico da
pratica da educag@o em prisdo, avaliar o contexto dos resultados/efeitos dos impactos da politica frente
as desigualdades existentes e, por fim, identificar o contexto de estratégia politica para lidar com as
desigualdades detectadas.

Palavras-chave: Ciclo de politicas. Educag@o em prisao. Legislacdo. Remi¢ao pela leitura. Politicas

publicas educacionais.

ABSTRACT:
THE CYCLE OF POLICIES IN CONTEXTS OF EDUCATION IN PRISON

This article based on the studies by Jefferson Mainardes that uses the cycle of policies approach, pro-
posed by the british researchers Stephen J. Ball and Richard Bowe, will be applied in contexts of educa-
tion in prison. There are five contexts foreseen in the approach, highlighted by Mainardes: the one of
influence (in which public policies are initiated and speeches constructed by interest groups); the one
of the text production (it is the moment of making the normative documents); that of practice (where
the policy is interpreted and recreated); that of results / effects (it seeks to rate the impacts of the policy
with regard to existing inequalities); and the one of political strategy (that aims to identify strategies to
deal with the detected inequalities). This article objective is to analyze the cycle of policies of education
in prison in the perspective of distinguishing prison/jail education from education of and in the prison.
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Therefore, it is intended to elucidate the context of influence that made possible the emergence of the
discourse of education in prison, to appreciate the context of text production through the discussion of
political and normative mechanisms on educational assistance to the deprived of liberty, to illustrate the
political context from the practice of education in prison, evaluate the context of the results / effects of
the impacts of the policy with regard to existing inequalities and, finally, identify the context of political
strategy to deal with the detected inequalities.

Keywords: Policy cycle. Education in prison. Legislation. Remission by reading. Educational public

policies.

RESUMEN:
ELCICLODEPOLITICASENCONTEXTOSDEEDUCACIONENPRISION

Este articulo se basa en los estudios de Jefferson Mainardes, quien utiliza el enfoque del ciclo de politi-
cas, propuesto por los investigadores ingleses Stephen J. Ball y Richard Bowe, y analizara los contextos
educativos penitenciarios. Hay cinco contextos previstos en el enfoque, destacado por Mainardes: el
de influencia (en el que se inician las politicas publicas y los discursos construidos por los grupos de
interés); la produccion del texto (es el momento de hacer los documentos normativos); el de la practica
(donde se interpreta y recrea la politica); el de resultados / efectos (busca evaluar los impactos de la
politica ante las desigualdades existentes); y el de estrategia politica (tiene como objetivo identificar
estrategias para hacer frente a las desigualdades detectadas). El objetivo de este articulo es analizar el
ciclo de politicas de educacién en prision con miras a diferenciar la educacion carcelaria / carcelaria de
la educacion carcelaria. Por tanto, se pretende dilucidar el contexto de influencia que posibilito el surgi-
miento del discurso de la educacién en prision, apreciar el contexto de produccion de textos a través de
la discusion de disposiciones politicas y normativas sobre la asistencia educativa a los privados de liber-
tad, para ilustrar el contexto politico. desde la practica de la educacion penitenciaria, evaluar el contexto
de los resultados / efectos de los impactos de la politica ante las desigualdades existentes y, finalmente,
identificar el contexto de la estrategia politica para atender las desigualdades detectadas.

Palabras clave: Ciclo de politicas. Educacion en prision. Legislacion. Remision por lectura. Politicas

publicas educativas.

Introducao

Fundamentados em abordagens pds-estruturalistas, que consideram a “ag¢ao dos sujeitos”
um aspecto crucial para a compreensdo das politicas publicas (MAINARDES; FERREIRA;
TELLO, 2019), e pluralistas, Stephen J. Ball e Richard Bowe propuseram, como abordagem
de analise das politicas publicas, o denominado “ciclo de politicas”. Esta abordagem constitui-
-se num referencial analitico flexivel e dindmico, que destaca a natureza complexa da politica,
enfatiza as relagdes micropoliticas e a atuagao dos agentes.

O presente artigo ira explorar a proposicao de Stephen J. Ball e Richard Bowe a partir
dos estudos realizados por Mainardes (2019, 2018, 2006 a, b) pois 0 mesmo traz uma tradu¢ao
dessa proposicao para o contexto brasileiro nos indicando a possibilidade de aprofundamento
de analise das politicas publicas a partir do “ciclo de politicas.

De acordo Mainardes (2018, p. 10),
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As ideias de Ball, incluindo a abordagem do ciclo de politicas, inscrevem-se
no contexto da policy Sociology (sociologia das politicas educacionais), ou
seja, o uso de teorias e métodos da sociologia para a analise de politicas. De
modo geral, a sociologia das politicas pressupde uma analise critica das politi-
cas (desde a sua formulagdo, producgdo do texto, atuagdo na pratica, resultados
e consequéncias); a necessidade de levar em consideragdo as consequéncias
das politicas para classes sociais distintas; a importancia de explicitar um con-
ceito de politica e de politica educacional; bem como explicitar questdes re-
lacionadas ao Estado e seu papel na oferta educacional em geral e da politica
investigada, de modo mais especifico.

A importancia de uma teorizagao sobre Estado vem sendo debatida desde a formulagao
inicial da abordagem do ciclo de politicas. Os pesquisadores sdo desafiados a explicitar uma
posigdo teodrica acerca da concepcao e do papel do Estado e de suas relagdes com a politica
investigada (MAINARDES, 2018, p. 12). [...] Além de uma concepc¢ao de Estado, ¢ importante
que o pesquisador explicite sua concepcao/conceito de politica educacional, o qual necessita
ser coerente com a concepcao de Estado e com as demais opgdes tedrico-epistemologicas da
pesquisa. (MAINARDES, 2018, p. 13).

Explicitando a concepgdo de Estado, devemos dizer que o cendrio em que acontecem
os governos brasileiros dos ultimos vinte anos ¢ de uma proposta de Estado Neoliberal, e esses
governos apresentam continuidades, descontinuidades e até rupturas de politicas, mas cada um as
formulam de maneira diferente. No governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010),
por exemplo, a formulagdo de politicas publicas tinha o mérito de escutar, dialogar com os mo-
vimentos sociais e a sociedade civil organizada, em correlagdes de forgas nem sempre continuas.
Os demais governos da historia recente do Brasil, anteriores e posteriores ao PT, apresentam
uma postura neoliberal com pouca participacao da sociedade civil organizada, caracterizando
mais fortemente a postura de nao interven¢ao popular nas decisdes sobre as politicas publicas.

Este artigo diz respeito a politica de educacao para os privados de liberdade, a educa-
¢do em prisdo. Apresentamos as caracteristicas do ciclo de politicas, que, conforme Mainardes
(2006b, p. 58), sdo: “[...] a desconstrugao de conceitos e certezas do presente, engajamento critico,
busca de novas perspectivas e novos principios explicativos, focaliza¢ao de praticas cotidianas
(micropoliticas), heterogeneidade e pluralismo e articulagdo entre macro e microcontextos”.

Observa ainda o estudioso que
A abordagem do ciclo das politicas permite a analise da trajetoria completa
de uma politica, desde a sua emergéncia no cenario internacional, nacional e
local até o contexto da pratica. E ainda até o contexto dos resultados/efeitos e
delineamento de possibilidades de intervencao para reduzir ou eliminar desi-

gualdades reproduzidas pela politica, sem estabelecer hierarquias entre esses
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contextos. De variadas formas, o pesquisador é estimulado a refletir sobre a
totalidade da politica. (MAINARDES, 2006a, p. 100)

Assim, busca-se articular os processos macro ¢ micro na analise de politicas educacio-
nais para educagao em prisdo desde a formacao do discurso da politica e sobre a interpretagao
ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da
politica a pratica. No contexto da politica, em termos dos marcos legais, temos uma legislacao
em vigor que reconhece o direito subjetivo a educacao de pessoas privadas de liberdade (ver
organogramas). No entanto, a atuagdo desses marcos legais estd pulverizada, visto ndo haver um
setor especifico dentro das secretarias de seguranga publica e de educacdo com financiamento
para gestar as escolas no sentido de que desenvolvam agdes pedagogicas nos presidios e que
ampliem o nimero de vagas para todos os interessados em estudar. H4 uma disparidade entre os

discursos ¢ a pratica, conforma Mainardes salienta nas reflexdes de Bowe ¢ Ball:

[...] A politica ndo ¢ feita e finalizada no momento legislativo e os textos pre-
cisam ser lidos em relagdo ao tempo e o local especifico de sua produgdo.
Os textos politicos sao o resultado de disputas e acordos, pois os grupos que
atuam dentro dos diferentes lugares da producdo de textos competem para
controlar as representacdes da politica (Bowe et al, 1992). Assim, politicas
sdo intervencdes textuais, mas elas também carregam limitagdes materiais e
possibilidades. As respostas a estes textos tém consequéncias reais. Estas con-
sequéncias sao vivenciadas dentro do terceiro contexto, o contexto da pratica.
E importante destacar a distingfio feita por Ball (1993a) entre “politica como
texto” e “politica como discurso”. Os textos das politicas terdo uma plurali-
dade de leituras devido a pluralidade de leitores. [...] Os textos politicos sdo o
resultado de disputas e compromissos. A politica enquanto discurso enfatiza
os limites do préprio discurso. [...] (MAINARDES, 2006a, p. 97)

Mainardes (2006a, p. 98) diz que, de acordo com Ball e Bowe (BOWE et al, 1992), “o
contexto da pratica ¢ o lugar onde a politica € sujeita a interpretacao e recriagcdo e onde a politica
produz efeitos e consequéncias que podem representar mudangas e transformagdes significativas
na politica original”.

O ciclo de politicas compreende cinco contextos: o contexto da influéncia (em que as
politicas publicas sdo iniciadas e os discursos construidos pelos grupos de interesse); o contexto
da produg¢do do texto (¢ o momento da confeccdo dos documentos normativos); o contexto da
pratica (onde a politica ¢ interpretada e recriada); o contexto dos resultados/efeitos (procura ava-
liar os impactos da politica frente as desigualdades existentes); o contexto de estratégia politica
(visa identificar estratégias para lidar com as desigualdades detectadas) (MAINARDES, 2018,

2006 a, b). Destaca-se que os cincos contextos do ciclo de politicas estdo inter-relacionados,
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ndo se constituindo como etapas lineares, sequenciais, ja que cada contexto envolve diferentes
lugares e grupos de interesses.

Considerando o exposto, o presente artigo visa analisar o ciclo de politicas da educacao
em prisdo na perspectiva de diferenciar educagao prisional/carceraria de educagdo da e na prisao,
conforme sera tratada no contexto de influéncias. A educagdo prisional/carceraria ¢ a assisténcia
educacional desenvolvida como mera medida humanitaria ou estratégia de gestao prisional que
visa a diminuigao de conflitos internos na administragao de encarcerados. O discurso da educacao
em prisdo ¢ a garantia de implantagdo e atuacao de politicas publicas de cumprimento do direito
subjetivo a educagdo para toda populagdo encarcerada. E a educagio formal que aponta solugdes
para as questdes educacionais dos presos, possibilitando a diminui¢do do tempo dentro da prisao
e o retorno a sociedade com a perspectiva de reinser¢do social. Uma educagdo que se tenha cla-
reza do diferencial na e da prisdo. Na: o individuo tem direito de ser educado no lugar onde esta
cumprindo pena ou aguardando-a. Da: o individuo tem direito a uma educagdo pensada desde o
seu lugar e com a sua participagdo vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e sociais.

Pretende-se elucidar o contexto de influéncia que possibilitou a emergéncia do discurso
da educagdo em prisdo; apreciar o contexto de producao do texto por meio da discussdao de
dispositivos politicos e normativos quanto ao atendimento sobre o processo educacional aos
privados de liberdade; ilustrar o contexto politico da pratica da educagdo em prisao; avaliar o
contexto dos resultados/efeitos dos impactos da politica frente as desigualdades existentes e,
por fim, identificar o contexto de estratégia politica para lidar com as desigualdades detectadas.

Em vista disso, pretende-se explanar o contexto de influéncia que possibilitou a emergén-
cia do discurso da educagdo em prisdo, examinar o contexto de produgao do texto por meio da
discussdo de dispositivos politicos e normativos sobre a educagdo para os privados de liberdade
e, por fim, informar o contexto politico de uma pratica — o Projeto Leitura Prazerosa visando a

remicao pela leitura no Conjunto Penal de Feira de Santana.

O contexto de influéncia

Para compreender o contexto de influéncia na abordagem do ciclo de politicas ¢ rele-
vante situar como os discursos sdo construidos no decorrer do tempo, de modo a apontar algu-
mas influéncias presentes na politica investigada e elucidar as relacdes macro e micropoliticas
(MAINARDES, 2006 a, b).

Segundo Mainardes (2006b, p. 51), € no contexto de influéncia
[...] que os conceitos adquirem legitimidade e formam um discurso de base
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para a politica. O discurso em formagao algumas vezes recebe apoio e outras
vezes ¢ desafiado por principios e argumentos mais amplos que estdo exer-
cendo influéncia nas arenas publicas de a¢do, particularmente pelos meios de

comunicacdo social.

A expressao “educacao em prisdo” tem se constituido em elemento de ordem das agendas
de politicas publicas contemporaneas, sendo apropriada, reinterpretada e veiculada por diversos
grupos de interesse (juristas, militantes dos direitos humanos, professores, politicos de esquerda,
intelectuais, pesquisadores, agentes de seguranca, etc.), de acordo com os efeitos discursivos
almejados. E num contexto de superlotacao carceraria, aviltamento de direitos e pouca escolari-
dade, o discurso da “educagdo em prisdo” emerge, nas relagdes de poder-saber, como um regime
de verdade, ou seja, como a “solu¢do” para quem se encontra encarcerado.

O discurso da educagdo em prisao “como uma expressao da educacao de jovens e adultos
voltada para uma populagdao e um contexto especificos” (IRELAND, 2011, p. 25), como uma
das solugdes para as questoes educacionais dos presos, possibilitando a diminui¢do do tempo
dentro da prisdo e o retorno a sociedade com a perspectiva de reinser¢ao social.

A funcdo da prisdo, de acordo a lei de execucgdo penal, € punir o individuo, proteger a
sociedade e ressocializar. No processo de ressocializagdo entra a educacao. A educacao faz parte
do contexto da execugdo penal e ¢é tratada como mais uma assisténcia. Inclusive, nos tltimos anos,
0 Ministério da Educagao (MEC) e Ministério da Justica (MJ), em didlogo, aprovaram diretrizes
que tratam dessa questao da Educacao para Privados de Liberdade, as Diretrizes Nacionais para a
Oferta da Educagao em Estabelecimentos Penais aprovadas pela Resolugao n® 3, de 11 de margo
de 2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria (CNPCP) e homologadas
pelo Ministério da Educagdo por meio da Resolugao n® 2 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), de 19 de maio de 2010. A questao da educacdo no espago da prisdo nos chama a sair de
uma ideia de educacao prisional, de uma educagdo carceraria para defender uma educagao para
os sujeitos jovens, adultos e idosos que estdo em situacao de restri¢do e privacao de liberdade, ou
seja, precisamos reconhecer que estamos falando de uma educagao de jovens e adultos, que estes
individuos estdo privados de liberdade, e precisamos pensar em uma politica publica particular,
levando em conta essa situacao. A grande questao esta na politica publica a partir do individuo
que ¢ o demandante da politica de educagdo de jovens e adultos. As politicas publicas de educa-
¢do implementadas no sistema prisional em alguns estados comecaram a partir de 2005 com a
SECADI (Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo), quando
muitos documentos foram aprovados em ambito federal. O que observamos, muitas vezes, ¢
que sdo politicas improvisadas, fragmentadas e descontinuas; precisamos compreender que nao

estamos falando de um projeto ou programas, mas de politicas publicas para esses individuos.
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J& avangamos na perspectiva de que, quando se fala na educagao prisional, educacdo
carceraria, compreende-se hoje que se trata de uma educagao que esta no ambiente de privagao
ou restri¢ao de liberdade e se vem avangando, ainda mais, quando se tem as Diretrizes aprovadas
pelos Conselhos (CNPCP e CNE). Hoje se compreende que essa ¢ uma educagdo para jovens
e adultos que estdo em situacdo de restricdo e privacdo de liberdade, que neste caso estd sendo
implementada no ambiente prisional. Isto pde em discussao se a Educacao de Jovens e Adultos,
modalidade de ensino da educagdo basica de acordo as Diretrizes Nacionais da Educagdo — Lei
n°® 9394/96, responde as necessidades e caracteristicas dos encarcerados.

Discute-se uma educagdo em prisdes como especificidade para a populacdo com restricao
ou privada de liberdade. Pensa-se a educacao em prisdes como uma garantia de implantagao
e atuagdo de politicas publicas de cumprimento do direito subjetivo a educagdo para toda po-
pulacdo carceraria, tendo a escola como pratica social. Dentre os pesquisadores que defendem
a escola como pratica social relevante nos espagos prisionais, estdio De Maeyer (2013, 2011),
Ireland (2011), Julidao (2020, 2016, 2009), Onofre (2017, 2016, 2013), Silva e Moreira (2011).
Eles propdem a escola como espago de possibilidades e de aprendizagens para o convivio no
encarceramento e, depois, na sociedade livre. Esses autores evidenciam que a escola ¢ um espago
importante de promocao de interagdes entre os sujeitos, de valorizag¢do de identidades, de culturas,
de afetividade e de cidadania. Ainda, apresentam reflexdes para a construgao de uma educagao
em prisdes que tem como foco os sujeitos em restricao e privagdo de liberdade e se posicionam
contrarios a educacao nas prisdes com o papel principal de ‘ressocializagdo’, de ‘reingresso’ na
sociedade; propdem a educagdo ao longo da vida.

Julido (2020, 2016, 2009) defende que a escola deve preparar o individuo no processo de
socializacdo a vida, dentro e fora da prisdo. Ele entende que estamos diante do novo paradigma

de execucao penal (incompletude institucional) e,
[...] € fundamental que as institui¢cdes educacionais estejam realmente alinha-
das com os propositos estabelecidos, construindo e atualizando os seus proje-
tos politicos pedagogicos [...] a escola seja da prisdo e nao apenas uma escola
na prisdo. Uma escola que cumpra as determinagdes legais a0 mesmo tempo
em que respeite as caracteristicas e peculiaridades dos seus sujeitos [...] (JU-
LIAO, 2016, p. 35).

A escola na prisdo ¢ transcorrida por contradigdes. “As prisdes sao lugares multicultu-
rais € nesse espaco, aprender, compreender e aceitar as diferengas sera certamente muito til”
(DE MAYER, 2013, p. 42) e buscar ter em pauta os demais direitos humanos ¢ importante para
que se cumpra o papel da escola, “reconhecer a centralidade da educacgao, ndo cair na contra-

di¢do de depositar nesta a responsabilidade de resolver, por si sd, o problema da violéncia e da
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criminalidade e de ‘habilitar’ a pessoa privada de liberdade para sua reentrada na sociedade”
(IRELAND, 2011, p. 23).

A escola nas prisdes pode ser espaco diferenciado das normativas prisionais, com avango
nos direitos humanos e aprendizagens ao longo da vida. “Dar dignidade ¢ dar confianga”, “per-
mitir a cada um reencontrar em si sua dignidade fundamental” (DE MAYER, 2013, p. 43), acao
basilar de uma educacao em prisdo que acontece na perspectiva da e na prisao.

Aprende-se na prisdo o que ali se encontra; o que ali se compartilha com os outros.
Desaprende-se a ter iniciativas, a tomar decisdo, entretanto, espera-se que ao sair da prisao o
egresso tome iniciativas de que foi privado e viva integrado a sociedade. “Tudo isso ¢ a educa-
¢do da prisdo, nao a educagdo na prisao!” (DE MAEYER, 2013, p. 42). Fazemos um paréntese
para esclarecer a educagdo da prisdo a que estamos nos referindo ¢ uma educacao formal, a da
escolarizagdo. Pois, a “educacao” informal existe dentro da prisdo. Essa educagdo informal da
prisdo tem “educado” os individuos para atuarem no mundo do crime. Os individuos se articulam,
se organizam e assumem papeis dentro de fac¢ao ou no controle do pavilhdo, na hierarquia da
convivéncia. “A cultura da prisao ¢ a educagao por pares, ¢ a reprodu¢do dos comportamentos
ou a imita¢do dos comportamentos valorizados. E a cultura do mais forte, da desenvoltura, do
siléncio, do transitério” (DE MAEYER, 2013, p. 45).

No entanto,
A educag@o na prisdo ¢ também a educag@o (em sentido largo) pelo e para
o conjunto do pessoal: administragdo, guardas, profissionais da saude, pes-
soal de servico, etc. Toda atividade, mesmo banal que possa parecer, pode
ser oportunidade de educacdo ndo formal (refeicdo, higiene, relagdes sociais,
lazer, etc.). (DE MAEYER, 2013, p. 41)

Aventa-se uma educacgdo de presos que quase sempre ndo passaram pelo processo da
escolarizagdo. E, sim, pelas formas de aprendizado informal das escolhas criminosas de sobre-
vivéncia no mundo (quer seja dentro da prisdo, quer seja fora). A afirmagao deste perfil desenha
em parte a identidade da prisdo brasileira, marcada por uma populagio reincidente. E preciso
uma intervengdo solida para mudanga desse perfil, € ai que entra a educagao formal da prisao
como politica publica que possibilitard oportunidades ao individuo, trazendo até ele um ensino,
tracando um didlogo em que ele se reconhega e enxergue na formagao caminhos para saida do
mundo do crime, com emprego e insergao social.

A educagdo na prisdo como politica educacional ou projeto politico-pedagdgico espe-
cifico requer ser feita com a participacdo ativa dos individuos que estdo encarcerados, porque
ndo basta a assisténcia educacional ser implementada conforme a lei e as diretrizes, ¢ necessario

dialogar com quem ira participar do processo de escolarizagdo, incentiva-los a pensar sobre a
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educacdo enquanto possibilidade cultural de inser¢do, de emancipacdo e convivéncia com 0s
diferentes. E pensar a si mesmo como sujeito das agdes que possam trazer transformacgdes sociais
e “desenvolvimento de habilidade e capacidades para estar em melhores condi¢des de disputar
oportunidades socialmente criadas” (SILVA; MOREIRA, 2011, p. 92).

As condigdes violentas de desumanizacdo das condi¢des de vida na prisdo parecem tornar
impossivel dialogar com os presos. Mas “a presenga de educacao escolar nas prisoes, além da
garantia de um direito humano, afirma a valoriza¢cdo do desenvolvimento e da busca perma-
nente de cada individuo em ser mais” (ONOFRE, 2016, p. 51). Contudo, € preciso avancar no
sentido desse didlogo, € preciso dar um passo de superacdo na realidade da injustica social, da
desigualdade, da opressao, que exige transformagdes sociais estruturais e imprescindiveis. Os
individuos da educagdo em prisdes sdo aqueles que vivenciam os efeitos diretos dessa realida-
de perversa, mas que nao se conformam com ela. Sdo individuos em condig¢des diferenciadas,
mas a quem nao deve ser negada a possibilidade de operar mudangas nas relacdes de convivio
social. O respeito as diferencas, sempre plural em suas expressoes, em seus sentimentos, em
seus movimentos no existir, deveria ser a marca da sintese cultural da prisdo a ser considerada
em qualquer acdo educacional.

Infelizmente, no atual contexto, a expressao desses individuos ¢ quase nula e quase nao
se faz identificada. O processo dessa trajetdria de mudanga € longo e requer uma agao educativa
conscientizador desenvolvida por profissionais da educac¢ao, justiga, seguranca publica e egressos
do sistema prisional, pesquisadores, militantes do desencarceramento, que lutam pela politica
de reducdo da prisdo.

Nesse contexto, o debate esta instaurado entre grupos de interesse e o Estado brasileiro.
Grupos de interesse influenciados por tratados internacionais, politicas penais com viés educa-
cionais de direitos humanos e o Estado com a perspectiva de “menos Estado, mais mercado” que
ndo tem se ocupado com as condi¢cdes materiais e sociais dos privados de liberdade, gerando a
miserabilidade carceraria e a reincidéncia. Ademais, para a sociedade resta a inseguranga por
ndo saber lidar com a violéncia instaurada pela auséncia de um Estado social.

Como podera ser observado no Organograma macro € micro contextuais em politicas
publicas e educagdo em prisdo (abaixo), toda politica lida com a influéncia de contextos macros
(internacionais, nacionais, estaduais) e micros (municipais, local de execucao). Os documentos
internacionais — Regras Minimas para o Tratamento de Presos (1955), Pacto Internacional de
Direitos Civis e Politicos (1966), Convencao contra a Tortura e outros Tratos ou Penas Cruéis,

Inumanos ou Degradantes (1975), Carta Africana dos Direitos de Homem e dos Povos (1981) —
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influenciam a organiza¢ao nacional das politicas. A titulo de exemplo, no Brasil, a agenda dos
direitos humanos tornou-se um contetido fundamental em busca da efetivagao de relagdes sociais
igualitarias e justas, da garantia da dignidade da pessoa humana, em comprometimento com a
redugdo das desigualdades e com a promocao do bem-estar de todos, livre de preconceitos ou
discriminag¢do de qualquer espécie, a partir dos documentos internacionais. Com vista a assegurar
os direitos dos privados de liberdade, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
(CNPCP), Resolucao n° 14 de 11 de novembro de 1994, estabeleceu as Regras Minimas para o
Tratamento de Presos no Brasil. E, paralelo no contexto brasileiro a prisdo contemporanea esta
sob a influéncia das politicas de combate a criminalidade (lei antidrogas e criminalizagcdo da
pobreza) importada dos Estados Unidos da América.

Assim, percebemos as influéncias discursivas dos documentos internacionais macros
contextuais na elaboragdo dos documentos nacional, estaduais, municipais e especificos para o

atendimento de privados de liberdade em um conjunto penal.

Figura 1. Organigrama macro e micro contextuais de politicas ptblicas de educagio em prisdo.

Organograma macro e micro contextuais de politicas puablicas de
educacdo em prisao

MACRO CONTEXTO OCIDENTAL \
= A prisdo contemporanea
Criminalizagdo da pobreza

\ - A politica antidrogas
TS0 - Regras Minimas para o Tratamento de Presos de 1955
[6)e s3] - Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos de 1966
(EUA, - Convengao contra a Tortura e outros Tratos ou Penas Cruéis, Inumanos ou Degradantes

Elifaaa de 1975
BrasFi,I), - Carta Africana dos Direitos de Homem e dos Povos de 1981

MACRO CONTEXTO BRASILEIRO \
= Cdbdigo Penal (Decreto-Lei n© 2.848, de dezembro de 1940)
+ Lei de Execugao Penal (LEP) — Lei n® 7.210, de 1984 (LEP foi modificada por meio da Lei
n® 13.163, de 09 de setembro de 2015)
Constituigdo Federal de 1988 - Art. 5 incisos III e XLIX
Lei n® 11.343, de 23 de agosto de 2006, que institui o Sistema Nacional de Politicas
Publicas sobre Drogas — SISNAD
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, 2000
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situagdo de
privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, 2010
PNE (2014 - 2024)
CONAE - 2014
Resolucao CNE/CEB n® 03 - 13/05/2016 j
TN

Resolugado n® 59/2009

MACRO CONTEXTO ESTADUAL

Lei Estadual n® 13.559 de 11 de maio de 2016 — que Institui o Plano Estadual de
Educacdo da Bahia (2016-2026) - PEE

=
MICRO CONTEXTO oy
Conjunto Penal de Feira de Santana (CPFS) ou Presidio Regional de Feira de Santana, Lei
Delegada n° 19/1981 dispde acerca de sua criagao e funcionamento. A primeira etapa
inaugurada em 12 de fevereiro de 1982. A segunda etapa em agosto de 1989. Uma
ampliacao em 2012 e outra em 2014.
Plano Municipal de Salde o
Y

MICRO CONTEXTO
= Colégio Estadual Paulo VI - Anexo IIT
- Projeto Didatico Ressocializador Leitura Prazerosa na Prisdo - O Encontro com a Vida:
viver, amar, educar

Fonte: Elaborado pela autora

Fonte. Elaborado pela autora.
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E, acerca das relagdes de contexto de influéncias macro e micro, para que nao tenhamos
uma visdo ingénua, ¢ bom deixar claro que muitos acordos que o Brasil assina nao passam de
um ato meramente burocratico, for¢oso em funcdo da dependéncia financeira ou politica do
pais, mas sem que haja de fato a intencao politica de cumprir com o que estd sendo acordado.

E possivel que textos politicos internacionais, que estio no organograma, sofram, in-
tencionalmente, no contexto do Brasil, alteracdes de enunciados para configurar outros efeitos
discursivos.

Assim, as diretrizes politicas globais e as relagdes politicas nacionais e locais em educagao
na prisao se dao por meio de interconexao e interdependéncia. Portanto, de acordo com Mainar-
des (2006b, p. 52), as influéncias globais “[...] sao sempre recontextualizadas e reinterpretadas
pelos Estados-nagdo. [...] hd uma interagdo dialética entre global e local. Mostram ainda que a
globalizagdao promove a migragao de politicas, mas essa migra¢ao nao ¢ uma mera transposi¢ao

e transferéncia [...]”.

O contexto de producao do texto

Conforme observa ainda Mainardes (2006b, p. 52), ““[...] textos ndo sdo, necessariamente,
internamente coerentes e claros, e podem também ser contraditorios. Eles podem usar os termos-
-chave de modo diverso”. Para Shiroma, Garcia e Campos (2019, p. 223), os textos podem ser
“[...] caracterizados por um tom prescritivo, recorrendo-se comumente a argumentos de autoridade
como estratégia para legitimacao e difusdo de orientacdes, analises, relatorios [...]”. No entanto,
significados e sentidos diversos podem ser gerados pelos textos de politica, abrindo margem a
interpretagdes e reinterpretagdes.

O contexto de producdo compreende a materializacdo do texto da politica, de modo a
atentar-se aos conceitos-chave, as inconsisténcias e ambiguidades presentes no texto. De logo,
adverte-se acerca da “relagdo simbiotica” entre o contexto de influéncia, tratado anteriormente, ¢
o contexto de produgado do texto (MAINARDES, 2006a e b). Enquanto aquele se manifesta nos
bastidores, nos interesses mais estreitos; este busca expressar a politica de forma que o grande
publico tenha acesso a sua materialidade.

Segundo Mainardes (2006b, p. 52), “[...] os textos politicos, portanto, representam a po-
litica. Essas representagdes podem tomar varias formas: textos legais oficiais e textos politicos,
comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais [...]".

Em conformidade com estas orientagdes, na sequéncia, tomando como marco historico

a Lei de Execucdo Penal de 1984 e a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, nos artigos 205,
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208, intenta-se problematizar o direito a educagdo para os privados de liberdade. Observa-se
que as propostas politicas no campo da educagdo na prisdo tém se caracterizado pela fragili-
dade no seu cumprimento. Nas tltimas décadas, ¢ possivel identificar nos textos normativos e
politicos da area dois discursos: um deles atribui a educagdo na prisao um direito; o outro, que
defende a seguranca interna dos presidios e, portanto, nem todos podem usufruir deste direito.
Esses discursos movimentam-se entre diferentes grupos de interesses € movimentos sociais,
fixando-se em argumentos diversos (juridicos, seguranca publica, pedagdgicos) para justificar os
posicionamentos. No entanto, segundo Mainardes (2006b, p. 54), [...] “A politica como discurso
estabelece limites sobre o que ¢ permitido pensar e tem o efeito de distribuir “vozes”, uma vez
que somente algumas vozes serdo ouvidas como legitimas e investidas de autoridade”. [...]

Na disputa pelo espaco de “voz” a ser ouvidas pode-se estabelecer conchavos para pro-
dugdo de textos. Em si tratando de interesses diversos e correlagao de forgas o texto produzido
legitima opinides diferentes e contraditdrias que no contexto da pratica pode se tornar inoperante
e/ou com pouco resultado pratico para os provaveis beneficiarios, ¢ o que possivelmente possa
estd acontecendo com os textos politicos-chave que tratam da educagdo dos privados de liber-
dade, que nao dialogam entre si.

O Organograma textos politicos-chave da educag@o dos privados de liberdade referen-
cia do contexto macro (nacional) ao contexto micro (projeto executavel) a materializacao da
producdo textual que assegura os direitos a educagdo pelos privados de liberdade. A partir da
Lei de Execucao Penal (LEP) — Lei n°7.210/1984 comeca o desdobramento legislativo sobre a
educagdo dos privados de liberdade, cada documento traz uma especificidade e amiude reitera
as conquistas possiveis. Desde setembro de 2005, quando foi firmado um Protocolo de Inten-
¢des entre os Ministérios da Educacao e da Justica, com o objetivo de conjugar esfor¢os para
a implementacdo de uma politica nacional de educacdo para jovens e adultos em situacao de
privacdo de liberdade, foram desenvolvidas vdrias atividades no sentido de estruturar tal poli-
tica, destacando-se entre elas: (1) as Resolugdes; (2) a parceria com a UNESCO e o Governo
do Japao; (3) Plano Estratégico de Educacdo no ambito do sistema prisional; (4) a inclusdo da
educagdao como uma das metas do Programa Nacional de Seguranca Publica com Cidadania; (5)
a inclusdo da educag¢ao nas prisdes no Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), no Plano
Nacional de Educagdo (PNE); (6) as matriculas nos estabelecimentos penais no censo escolar;
(7) metas no Plano Estadual de Educa¢ao da Bahia; (8) Remigao por trabalho, por estudo e pela
leitura; (9) Provimento de execucao da remigao pela leitura; (10) Projetos politicos-pedagogicos

e projetos didaticos.
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No organograma (abaixo) vemos documentos de referéncia para organizagao do sistema
de ensino para atender as unidades prisionais. Documentos que podem subsidiar a formulagao
de um projeto politico-pedagdgico coletivamente construido e projetos didaticos que compo-
rao parte de suas especificidades. Bem como, na elaboragao mais ampla, o Plano Estadual de
Educacdo em Prisdes, das diretrizes estaduais para o tema, articulando secretarias e 6rgaos de
governo, estabelecendo atribui¢des e organizando condigdes de oferta, fiscalizacdo e avaliagdo

da educacdo nas prisdes.

Figura 2. Organigrama de textos politicos-chave que tratam da educac@o de privado de liberdade.

Organograma de textos politicos-chave que tratam da educacao de
privado de liberdade

Lei de Execucao Penal (LEP) — Lei n° 7.210, de 1984 — reconhece o preso como sujeito de direitos e
chama para si os principios e regras relacionados & execugdo das penas e das medidas de
seguranga no Brasil. Na Secado V - Da Assisténcia Educacional

Decreto n® 7.626, de 24 de novembro de 2011, que instituiu o Plano Estratégico de Educagao no
ambito do Sistema Prisional (PEESP), contemplando a educacéo basica na modalidade EJA, a
educacao profissional e tecnoldgica e a educagao superior. A execugao cabe ao MJ e ao MEC.

Plano Nacional de Educacao - PNE 2014-2024, Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, a educacdo
na prisdo consta como estratégias das metas n® 9 e 10, ambas localizam a educacdo de jovens e
adultos

penais, assegurando-se formagdo especifica dos professores e das professoras e
nacionais em regime deco!abomﬁo[ ]
amﬁiodaoferﬂdeedmdewvenseadukosamcdadaaedwopmﬁswﬁ de modo

pmals,assegwando—selmna;&oapedﬂmdospmfasm&eda

Plano Estadual de Educagao da Bahia - PEE (2016-2026), Lei Estadual n°® 13.559 de 11 de maio de
2016

; Justlgamedlspﬁesobreasaﬂvidades
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e critérios para a admissdo pe

Projetos de leitura nas U.E. prisionais da Bahia

Fonte: Elaborado pela autora

Fonte. Elaborado pela autora.
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Os textos normativos principais em vigor estdo no organograma (acima) e sofrem a in-

fluéncia na sua atuagdo, em especial quanto a remicao de pena.

Tomados de modo isolado, os efeitos de uma politica especifica podem ser
limitados, mas, quando efeitos gerais do conjunto de politicas de diferentes
tipos sdo considerados, pode-se ter um panorama diferente. Esta divisdo apre-
sentada por Ball sugere-nos que a analise de uma politica deve envolver o exa-
me (a) das varias facetas e dimensoes de uma politica e suas implicagdes (por
exemplo, a analise das mudancas e do impacto em/sobre curriculo, pedagogia,
avaliagdo e organizacdo) e (b) das interfaces da politica com outras politicas
setoriais e como conjunto das politicas. Isso sugere ainda a necessidade de que
as politicas locais ou as amostras de pesquisas sejam tomadas apenas como
ponto de partida para a analise de questdes mais amplas da politica. (MAI-
NARDES, 2006b, p. 54-55)

Assim, para significar e resignificar uma politica publica de educac¢ao em prisao, ¢ impor-
tante ampliar o direito a quem tem “voz”; as vozes de presos, de seus familiares e da sociedade
civil organizada que militam na causa do desencarceramento precisam ser ouvidas na elabora-
¢do dos textos normativos da educacdo e torna-se necessario constituir um acompanhamento e
avaliagdo dos impactos que a participacao destes individuos na sociedade quando da elaboragao

de texto propositivos da politica da educagao.

O contexto da pratica

O contexto da pratica € a arena onde o texto (escrito ou nao) da politica € interpretado,
traduzido e recriado pelos agentes institucionais (MAINARDES, 2006 a, b). E, portanto, um

espaco de lutas e resisténcias, ja que

[...] os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por exem-
plo] ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com
suas histdrias, experiéncias, valores e propositos [...] Politicas serdo interpre-
tadas diferentemente uma vez que historias, experiéncias, valores, propésitos
e interesses sdao diversos. A questdo € que os autores dos textos politicos nao
podem controlar os significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas podem ser
superficiais etc. Além disso, interpretacdo ¢ uma questdo de disputa. Inter-
pretagoes diferentes serdo contestadas, uma vez que se relacionam com inte-
resses diversos, uma ou outra interpretacdo predominara, embora desvios ou
interpretagdes minoritarias possam ser importantes (BOWE et al., 1992 apud
MAINARDES, 2006b, p. 53).

Nessa perspectiva, o contexto da pratica na abordagem do ciclo de politicas ndo considera

0s agentes institucionais como meros receptores e executores da politica vigente, mas sim, como
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sujeitos que pensam, vivenciam, recriam e dao novos sentidos a politica — o que pode representar
transformagdes significativas na proposta original (MAINARDES, 2006 a, b).

Desta forma, neste momento, entra em cena o contexto politico da pratica da educacao
em prisao, exemplificando com o processo de atuacdo da politica de remigdo pela leitura defi-
nido no texto politico mas ndo incorporado no contexto da pratica. Ainda, observam-se, nesse
“microprocesso politico”, o contexto da pratica, relagdes de poder e saber entre o conjunto penal
e a escola.

Cada um dentro das suas medidas de forcas de poder e saber busca assegurar para si o
direito de execucdo da remi¢ao pela leitura de acordo com sua perspectiva e com pouco didlogo.

Em sintese, as contribui¢des do ciclo de politicas permitiram compreender a natureza
complexa e controvertida da atual politica de educacdo na prisdo na perspectiva da remigao
pela leitura, forjada no contexto de influéncias politico-econdmicas globais, nacionais e locais,
portanto, enquanto uma constru¢do historica, fruto das disputas entre os diferentes grupos de
interesse para o estabelecimento das diretrizes e das prioridades para organizacao da vida do

privado de liberdade.

O contexto dos resultados/efeitos

O quarto contexto do ciclo de politicas — o contexto dos resultados ou efeitos — preocupa-
-se com questdes de justi¢a, igualdade e liberdade individual. A questdo aqui ¢ saber quais sao
os efeitos da educacgdo para os presos e egressos do sistema penitenciario, em especial a remigao
pela leitura.

Os efeitos esperados referem-se a mudancgas na pratica ou na estrutura do tratamento ao
privado de liberdade quanto ao direito a educag¢do e o cumprimento da expectativa de que os
egressos que estudaram ndo sejam reincidentes. Os impactos dessas mudangas nos padroes de
acesso social, oportunidade e justica social se efetivam na politica publica que deve funcionar
para minimizar os efeitos do estigma da condenagao, carregado pelo egresso, que o impede de
retornar ao normal convivio em sociedade, longe da criminalidade.

A legislagdo exposta no organograma reflete todo um movimento que se intensificou
desde os anos 2000 e culminou com o Marco de A¢ao de Belém, aprovado na VI CONFINTEA
(Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos), realizada no Brasil em 2009, na qual os
estados signatarios da ONU afirmam que ndo se pode haver exclusdo da educag¢do em virtude
de encarceramento e comprometem-se a “oferecer educagao de adultos nas prisoes, apropriada

para todos os niveis”.
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No campo politico, o desafio continua a ser a concretizagao das oportunidades de acesso
a servigos educacionais nos diferentes niveis de ensino, coordenando os esfor¢os da Unido, dos
Estados e do Distrito Federal e articulando as responsabilidades sobre a agdo governamental nas
areas de educagdo e justica/seguranga publica.

A concretizacdo das oportunidades prevista a partir da Lei de Execu¢@o Penal Brasileira
(Lein®7.210 de 11 de julho de 1984), mesmo sendo uma das mais completas existentes no mundo,
infelizmente ndo ¢ colocada em pratica no pais. Apesar de constar no “Art. 1° A execugdo penal
tem por objetivo efetivar as disposi¢des de sentenca ou decisao criminal e proporcionar condigdes
para a harmonica integragao social do condenado e do internado.” e no “Art. 25. A assisténcia
ao egresso consiste: I - na orientagdo e apoio para reintegra-lo a vida em liberdade”, o Estado
prefere tratar as penas apenas como um meio de castigar o individuo pelo delito realizado. E
ha controvérsias juridicas quanto a integragdo social, a ressocializacdo, pois infelizmente esta
ndo tem sido posta em pratica como deve e muito menos produzido os resultados almejados,

ocasionando assim a crise que se encontra o sistema prisional.

O contexto de estratégia politica

O ultimo ¢ o contexto de estratégia politica. “Este contexto envolve a identificacdo de um
conjunto de atividades sociais e politicas que seriam necessarias para lidar com os problemas
identificados, principalmente as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica investigada”.
(MAINARDES, 2006, p. 99)

No contexto da pratica (micro-contexto) no Conjunto Penal de Feira de Santana, o desen-
volvimento do “Projeto Didatico Leitura Prazerosa” propde agdes como: leitura de Clarice Lis-
pector; a aproximag¢do com a realidade das mulheres encarceradas e a Unidade Escolar; processo
de escuta sensivel; a escrita de contos e cronicas, encenagdo, conversas informais. Sao praticas
que podem resultar em descobertas importantes para se compreender a esséncia da politica de
remicao pela leitura e seus resultados/efeitos sobre as participantes encarceradas. Por exemplo,
durante a aplicagdo do projeto didatico, em 2019, com a leitura prazerosa e os valores da sensi-
bilidade critico-criadora, uma diversidade de saberes foram despertados, podendo desencadear
processo de ressocializacdo leitora, bem como, introduzir no mundo da leitura as principiantes.
As mulheres encarceradas participantes relataram a importancia de estarem na aula e pensarem
um pouco sobre si, sobre a vida e sobre a leitura.

Uma politica de remigao pela leitura ndo ¢ simplesmente implementada, mas recontex-

tualizada, recriada na sua execucao.
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O dialogo com o poder publico sobre a educagdo em prisdo perpassa pensar o modelo/
projeto de Estado no momento em que os movimentos sociais estao as margens das decisoes
governamentais, que mantem uma estrutura neoliberal em que os pobres ndo tém acesso com
facilidade aos direitos garantidos em lei.

Com polémicas juridicas e sociais sobre a condi¢do de ressocializagdo, temos uma le-
gislagdo que prima pelo carater ressocializador e € nessa perspectiva que o “Projeto Didatico
Ressocializador Leitura Prazerosa na Prisdo - O Encontro com a Vida: viver, amar, educar” é
ofertado, em cumprimento a lei como uma acao educativa para garantir a implementacao da
Lei Federal n® 12.433/2011, que dispde sobre a remicao de parte do tempo de execugdo da pena
por estudo ou por trabalho.”, da Recomendag¢do n° 44 de 26 de novembro de 2013, do Conselho
Nacional de Justi¢a que dispde sobre as atividades educacionais complementares para fins de
remicao da pena pelo estudo e estabelece critérios para a admissao pela leitura, da Nota Técnica
Conjunta de n° 125/2012, expedida pelos Ministérios da Justi¢a e da Educag@o, em 22 de agosto
de 2012; da Portaria Conjunta de n® 276, de 20 de junho de 2012, do Conselho da Justica Federal
(CJF) e da Diretoria-Geral do Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN) do Ministério da
Justica, que disciplinou o projeto de “remigao pela leitura” para os presos de regime fechado
custodiados em penitencidrias federais de segurangca méaxima. E, provimento n° CGJ -01/2018,
remicao pela leitura no ambito da execugdo penal do estado da Bahia. O Projeto Didatico Res-
socializador “Leitura Prazerosa na Prisao - O Encontro com a Vida: viver, amar, educar” mudara
a realidade? Nao, mas podera contribuir para a discussdo sobre o processo de ressocializagdo e
comegar a polemizar o sistema de seguranga publica em Feira de Santana — o conjunto penal veio
a pedido da populagdo como garantia de bem estar de ir e vir livremente nos espacos da cidade.

Assim, um dos efeitos cobrados para o cumprimento das politicas é o respeito a cons-
tituicao federal de 1988 no que diz respeito, especificamente, a dois principios o do artigo 5°
inciso III (ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante) e o
do inciso XLIX (¢ assegurado aos presos a integridade fisica e moral). E aqui a interpretagao
dada ¢ que todos que desejam obter uma educacdo escolar no presidio e ndo a tem vivencia o

descumprimento dos principios.

Consideracoes finais

Quando se fala da educacdao em prisdes ndo se estd buscando nada mais que assegurar a
universalizagcdo da escolarizacao obrigatdria, ja que, por lei, devera ser assegurada a formacgao

basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais; € o reconheci-
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mento e respeito a diversidade, por meio da promocao de uma educagdo antirracista, antissexista
e antihomofobica. E preciso garantir condi¢des para que as politicas educacionais em prisdes,
concebidas, tenham atuacdo de forma articulada entre os sistemas de ensino e o sistema peni-
tenciario, promovam formacgao integral, por meio da garantia da universalizag¢do, da expansao
e da democratizagdo, com qualidade, da educagdo basica.

Um desafio para a educagdo em prisao, que também ¢ do Estado brasileiro, € superar os
obstaculos que impediram a implantacdo universal da educacdo no sistema prisional, sobretudo
aqueles obstaculos que, reiteradamente, negaram um mesmo sistema publico de educacao de
qualidade para todos/as.

As politicas educacionais pensadas ndo se limitam ao Brasil. Elas sofrem as influéncias
do contexto transnacional. Precisamos de novas narrativas sobre a educacdo para validar e arti-
cular o que vem sendo desenvolvido como pratica pedagogica nas escolas da prisao, em especial
o uso da leitura como politica de remi¢do de pena. Precisamos de uma analise critica sobre a
leitura e um discurso ndo utilitarista do ato de ler. Na pratica, as politicas de remicao pela leitura
requerem maior clareza, operacionalizacdo em todos os contextos prisionais e eliminagdo de
constrangimentos para os participantes do processo.

Segundo Mainardes (2006b, p. 58), “pode-se afirmar que a abordagem do ciclo de
politicas oferece instrumentos para uma analise critica da trajetéria de politicas e programas
educacionais”. Entdo, pensar a educa¢do em prisdo e uma pratica de remi¢ao pela leitura esta
para além da legislagdo. E preciso entender a politica, enquanto decisio de como fazer, uma
formulagdo e organizagdo das praticas educacionais no interior da prisdo. P6-la em pratica no

seu projeto de atuacao.
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RESUMO:

Nosso objetivo com este texto é convidar a uma reflexdo critica que visa auxiliar no processo de com-
preensdo quanto as praticas socioeducativas, em especial, no atual contexto decorrente da pandemia
causada pelo coronavirus (covid-19), momento em que os jovens em regime de privagdo de liberdade
se viram desprovidos de qualquer forma de acesso a educag@o. Para tanto, os estudos foram realizados
sob a otica dos dialogos estabelecidos pelo Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) e da discussao sobre as possibilidades metodolo-
gicas de manutengdo do processo educativo para esses jovens. Com o intuito de garantir sua sustenta-
¢do, buscou-se aporte teorico em estudiosos como Antonio Costa, para debater sobre as concepgdes de
socioeducacdo, Paulo Freire e seus ensinamentos sobre dialogicidade, educacdo cidada, libertadora e/
ou emancipatoria e Elenice Onofre, dentro do viés da educagdo como inclusao social, utilizando ferra-
mentas da pesquisa bibliografica, em que se procurou correlacionar as teorias defendidas pelos respec-
tivos autores e as praticas vivenciadas, tomando por base o Centro de Atendimento Socioeducativo de
Cuiaba—MT (CASE/MT). A partir das analises reflexivas, os resultados apontam a necessidade premente
de aprimorar o entrelagamento entre as concepgoes tedricas apresentadas, as normatizacdes vigentes e as
praticas sociopedagogicas, pois so assim sera possivel garantir um efetivo processo para a reinsercao do
jovem na sociedade, balizada numa pratica que busca evitar reincidéncias, uma vez que as ferramentas
socioeducativas ainda se mostram como o melhor instrumento para auxiliar na emancipagao dos jovens
em privacao de liberdade e, por conseguinte, atuar na transformacao social.

Palavras-chave: Jovens em restri¢ao e privacao de liberdade. Socioeducagdo. Dialogos.

ABSTRACT:
DIALOGUES ABOUT SOCIO-EDUCATION IN PANDEMIC TIMES

Our objective with this textis to invite a critical reflection that aims to assist in the process of understanding
socio-educational practices, especially in the current context resulting from the pandemic caused by the
coronavirus (COVID-19), at which time young people in deprivation of liberty regime were devoid of
any form of access to education. For this purpose, the studies were conducted from the perspective of the
dialogues established by the Statute of the Child and Adolescent — ECA, the National System of Socio-
educational Care — SINASE, and the discussion about the methodological possibilities of maintaining
the educational process for these young people. In order to guarantee its support, we sought theoretical
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contribution to scholars such as Antdnio Costa, to discuss the conceptions of socio-education, Paulo
Freire and his teachings on dialogicity, citizen education, liberating and/or emancipatory and Elenice
Onofre, within the bias of education as social inclusion, using tools of bibliographic research, in which we
sought to correlate the theories defended by the respective authors and the practices experienced, based
on the Socio-educational Care Center of Cuiaba—MT (CASE/MT). Based on reflective analyzes, the
results point to the urgent need to improve the intertwining between the theoretical concepts presented,
the current norms and socio-educational practices, because only then will it be possible to guarantee an
effective process for the reintegration of young people into society, based on a practice which seeks to
avoid recidivism, since socio-educational tools are still the best instrument to assist in the emancipation
of young people in deprivation of liberty and, therefore, to act in social transformation.

Keywords: Young people in restriction and deprivation of liberty. Socio-education. Dialogues.

RESUMEN:
DIALOGOS SOBRE SOCIO EDUCACION EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Nuestro objetivo con este texto es invitar a una reflexion critica que tiene como objetivo ayudar en el
proceso de comprension de las practicas socioeducativas, especialmente en el contexto actual derivado
de la pandemia provocada por el coronavirus (covid-19), época en la que los jovenes en situacion de
privacion de libertad se encontraron sin ninguna forma de acceso a la educacion. Para ello, los estudios
se realizaron desde la perspectiva de los didlogos establecidos por el Estatuto de la Nifiez y la Adoles-
cencia (ECA), el Sistema Nacional de Asistencia Social y Educativa (SINASE) y la discusion sobre
las posibilidades metodoldgicas de mantener el proceso educativo de estos jovenes. Para garantizar su
apoyo, se busco un aporte teorico de académicos como Antonio Costa, para debatir los conceptos de
socio educacion, Paulo Freire y sus ensefianzas sobre dialogicidad, educacion ciudadana, liberadora
y/o emancipadora y Elenice Onoftre, dentro del sesgo de la educacion como inclusion social, utilizando
herramientas de investigacion bibliografica, en las que se intentd correlacionar las teorias defendidas
por los respectivos autores y las practicas vividas, con base en el Centro de Servicio Socioeducativo
Cuiaba - MT (CASE / MT). A partir de analisis reflexivos, los resultados apuntan a la urgente necesidad
de mejorar el entrelazamiento entre los conceptos teoricos presentados, la normativa vigente y las prac-
ticas socio pedagogicas, pues solo asi sera posible garantizar un proceso efectivo de reinsercion de los
jovenes en la sociedad, a partir de una practica. que busca evitar la reincidencia, ya que las herramientas
socio educativas siguen siendo el mejor instrumento para ayudar en la emancipacion de los jovenes en
privacion de libertad y, por tanto, actuar en la transformacion social.

Palabras clave: Juventud en restriccion y privacion de libertad. Socio educacion. Didlogos

Introduzindo o assunto

Para compreender as questdes que envolvem a socioeducacado, vale destacar que, qual-
quer que seja o tipo de educagao, ela ¢, por natureza, proeminentemente social (COSTA, 2004).

Portanto, o conceito de socioeducagdo privilegia o aprendizado para o convivio social e
para o exercicio da cidadania. Assim, empreendem-se agdes para a materialidade de propostas
que implicam uma nova forma de o individuo relacionar-se consigo € com o mundo.

Com a Lein.° 8.069/1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA) e a ratificagao
do Brasil como signatario da Convengao sobre os Direitos da Crianga no mesmo ano, emergem
dispositivos legais que garantem ao publico infanto-juvenil, enquanto sujeitos de direito, a pro-

te¢do integral, de forma que os seus interesses passam a ter prevaléncia sobre qualquer outro.
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Destaca-se a sua premissa em promover mudangas conceituais e trazer inovagdes para
a construcdo de politicas publicas e sociais voltadas para a crianga € o jovem, com reflexos,
inclusive, para a questdo infracional, responsabilizando o jovem que cometeu algum tipo de
infragdo, o qual passara a responder sob a forma de medidas socioeducativas.

Tal pratica ganhou reforgo com a Lein® 12.594/2012 (Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE), que dispds sobre a adverténcia, obrigacao de reparar danos, pres-
tacdo de servicos, liberdade assistida, inser¢do em regime de semiliberdade ou a internagdo em
estabelecimento educacional a serem aplicadas ao jovem infrator.

No entanto, tais medidas, para além da san¢do, devem contar com praticas de natureza
sociopedagdgica (social, pedagdgica, educativa) que possibilitem ao jovem a oportunidade de
construir novos valores e perspectivas de vida.

Com o ECA, além de ser apresentada uma nova concepgao da infancia e da adolescéncia,
resgatando-se direitos e garantias constitucionais, estabelecem-se medidas socioeducativas a se-
rem aplicadas, o que permite uma reorientagdo na atengao aos jovens. Assim, quando um jovem
passa a ser atendido, a0 mesmo tempo em que se aplica algum tipo de san¢do, ofertase, mediante
a socioeducacdo, a garantia de suas necessidades e direitos.

Portanto, abordar acerca das fragilidades enfrentadas nas politicas publicas destinadas
a socioeducacao, questionar a eficacia de seu cumprimento, problematizar a obrigagdo de es-
tarem orientadas pelos principios educacionais, pedagdgicos, sociais € humanos sdo meios de
nao naturalizar a cultura de encarceramento juvenil que pode estar se tornando uma auspiciosa
maquina para o aprofundamento das violéncias na vida dos jovens.

No entanto, no contexto atual, com a pandemia causada pelo coronavirus (covid-19) que
afeta o mundo todo, as institui¢des e a sociedade, de modo geral, t€ém se confrontado com uma
nova conjuntura, merecendo um destaque especial o campo socioeducativo.

Verifica-se, pois, uma grande dificuldade em trabalhar pedagogicamente com os jovens
inseridos nesse meio, fazendo-se necessario remodelar urgentemente a forma de convivéncia
social e institucional para que ocorra uma adequacgdo das praticas a serem desenvolvidas nos
espacos de socioeducagdo, pautadas no repensar e ressignificar o direito a vida aos casos con-
cretos que o plano fatico nos traz.

Nesse contexto, propomos refletir criticamente, com este artigo, acerca do ECA e SINASE,
a partir das politicas publicas destinadas a socioeducagdo nesse periodo pandémico, mostrando,
ainda, quais sdo as medidas que estdo sendo tomadas pelos governos federal e estadual para

mitigar o problema no sistema socioeducativo.
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Para tanto, utilizamos o aporte tedrico de Costa (2001, 2004), Freire (2005, 2007) e
Onofre (2013, 2015), por meio da ferramenta metodologica da pesquisa bibliografica, e procura-
mos correlacionar teoria e pratica tomando por base o Centro de Atendimento Socioeducativo
de Cuiaba—MT, visando aprofundar a investigacdo sobre o tema, que possibilita a estruturagao
do embasamento teorico utilizado.

O trabalho esta dividido em trés partes. Na primeira, discutimos sobre a socioeducacao,
didlogos e educagdo nos espagos de privagdao de liberdade, privilegiando as concepgdes de
Antonio Costa, Paulo Freire e Elenice Onofre; na sequéncia, apresenta-se uma reflexao sobre a
socioeducacdo existente no Brasil e em Mato Grosso; em seguida, discorremos sobre a opcao
metodologica, amparados na pesquisa bibliografica, e arrematamos com os possiveis caminhos
em tempos de pandemia, a fim de delinearmos uma reflexdo critica em relagao as politicas pu-

blicas inerentes a socioeducacao.

Dialogos e socioeducagao: pressupostos teoricos

Os pressupostos tedricos que sustentaram este estudo estdo ancorados na concepgdo da
educacao que pretende ser formadora de um sujeito autdbnomo. Nessa perspectiva, as contribuicoes
dos autores como Costa (2001, 2004), Freire (2005, 2007) e Onofre (2013, 2015) possibilitam
analises que se entrelacam na inter-relagao dialética entre mundo, ser humano, educagdo cidada
e socioeducagao.

De acordo com Costa (2004), qualquer que seja o tipo de educagao, ela €, por natureza,
proeminentemente social. O conceito de socioeducacdo privilegia, por assim dizer, o aprendizado
para o convivio social e exercicio da cidadania, fazendo-se necessario, pois, que as politicas
publicas sociais estejam constantemente voltadas para a pratica e desenvolvimento de a¢des que
visem materializar propostas que impliquem em uma nova forma de o individuo relacionar-se
consigo e com o mundo.

Concebe-se a socioeducagao como o educar para o coletivo, no coletivo e com o coletivo
(COSTA, 2004), o que reforca a natureza sociopedagogica existente nos preceitos do ECA, quando
da adogao de um projeto social compartilhado, voltado ao desenvolvimento e fortalecimento da

identidade pessoal, cultural e social do jovem.
Para Costa (2004), a socioeducacao divide-se em duas grandes modalidades:
uma, de carater protetivo, voltada para as criangas, jovens ¢ adultos em cir-
cunstancias especialmente dificeis, em razdo da ameaga ou violagdo de seus
direitos, por agdo ou omissdo da familia, da sociedade, do Estado ou, até mes-

mo, da sua propria conduta, que os leva a se envolverem em situagdes que
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implicam em risco pessoal e social; e outra, especificamente voltada para o
trabalho social e educativo, destinada aos jovens em cumprimento de medida

socioeducativa.

A socioeducacao esta alicercada no pressuposto da formacao integral do ser humano,
contemplando todas as dimensdes do ser. Essa educacdo, para além da formacao escolar e
profissional, esta profundamente ligada a uma nova forma de pensar e dialogar com o jovem.

Trata-se de um movimento emancipador do sujeito que, para Costa (2004), esta articulado
com um projeto de socioeducacao que deve ser aliado a educagao geral e profissional. No entanto,
para que isso ocorra, as acdes educativas devem exercer uma influéncia edificante sobre a vida
do jovem, criando condig¢des para que ele cumpra tarefas bem peculiares dessa fase da vida.

A partir de Freire (2007), entende-se a socioeducacdo pelo didlogo estabelecido entre
educador e educando, fundamental para a problematiza¢ao das situagdes reais vividas pelo jovem,
que o leva a perceber o problema originério e a buscar por mudancas. Para tanto, essa relagao
dialdgica deve oportunizar a educagdo como pratica de humanizagao, independentemente do
espaco no qual o jovem se encontre.

Freire (2005) refere-se a importancia da dialogicidade, posto que, de acordo com o autor,
o dialogo entre educador e educando deve ser considerado como elemento fundamental para a
problematizagao de situagdes reais vividas pelo aluno.

No entendimento de Freire (2005), problematizar consiste em abordar questdes que
emergem de situagdes que fazem parte da vivéncia dos educandos; ¢ desencadear uma analise
critica sobre a ‘realidade problema’ para que o educando perceba a questdo e reconhega a ne-
cessidade de mudangas.

Conforme Freire (2005), o didlogo ¢ a forma mais segura para a educacdo e libertacdo
de todos os homens e mulheres — opressores e oprimidos —, apontando que, a partir da arte do
diadlogo e da contraposicao de opinides, € possivel alcancar novas ideias. Em sua teoria, fica claro
que o didlogo consiste em uma relagdo horizontal entre as pessoas envolvidas em uma relagao.

Assim, com o proposito de vencer a situa¢do de desumanizag¢ao dos individuos, torna-se
fundamental o processo de educagdo de tal maneira que possam tomar consciéncia de sua con-
dicdo de seres desumanizados e buscar alcangar sua humanizagao. Sob esse viés, apresenta-se
o processo de conscientizagdo e dialogo por meio do qual os seres humanos poderdo tornar-se
sujeitos no processo educativo, tal como na constru¢do de sua humanidade.

Onofre (2015) também aponta para a necessidade de encontrar meios que auxiliem a
desenvolver atividades para os jovens em restricao e privacdo de liberdade, observando que, en-
quanto se trabalha o principio fundamental da educacao por esséncia transformadora e libertadora,

estabelece-se a cultura de privagao de liberdade, levando a adaptacdo e a privagao de liberdade.
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Para Onofre (2013), as politicas de inclusao em espacos de privagao de liberdade pro-
vocam algumas inquietacdes. Uma delas ¢ a de promover a problematizaciao das questdes dos
invisiveis no paradigma da seguranca, caracteristico desse espago.

Nesse sentido, o que se propde ¢ ver a educacdo no espago de privacao de liberdade
pela perspectiva dos direitos humanos, porque ela constitui um valor em si mesma, sendo um
conjunto de ferramentas e de capacidades que ampliam as possibilidades de implementacao de
projetos que contribuam para a inclusdo social, cultural e econdmica das pessoas aprisionadas
(ONOFRE, 2013, p. 52)

Segundo Onofre (2013), o Estado tem a competéncia e responsabilidade de promover
préaticas de fortalecimento e controle de politicas publicas no sentido de que os direitos humanos
basicos sejam garantidos, com igualdade para todos os individuos, incluindo-se aqueles que se
encontram em privacao de liberdade (ONOFRE, 2013, p. 52).

Nesse sentido, Onofre (2015) aponta que tais politicas devem estar evidenciadas no
cotidiano dos espagos de privacdo de liberdade, fazendo dessas instituigdes espagos educativos
e tendo a educagdo como alicerce desse processo. Para tanto, pensar o universo da educagao
significa ir além da educacgdo escolar, somando-se a ela as experiéncias educativas que ocorrem
no cotidiano das pessoas, por meio do relacionamento com outros individuos e com o seu am-
biente (ONOFRE, 2013).

Nessa perspectiva, alinhando-se com a concepgao de Costa, Freire e Onofre, os autores
sugerem o engajamento em acdes praticas para que, de fato, haja transformagao social, indi-
cando possibilidades de aplicagdo dessa mudanga na socioeducacao, edificadas com base no
desvelamento dos problemas sociais e originadas das praticas sociais com o objetivo de buscar

solucdo e superacgao.

Reflexdes acerca da socieducacao em tempos de pandemia: con-
texto brasileiro e mato-grossense

Com a pandemia mundial causada pelo coronavirus (covid-19), as institui¢cdes € a so-
ciedade, de modo geral, t€ém se deparado com um novo cendrio educacional. Na socioeducacao,
verifica-se uma grande dificuldade em trabalhar pedagogicamente com os jovens inseridos
nesse meio, buscando novas abordagens para a convivéncia social e institucional, adequando
as metodologias e praticas a serem adotadas nos locais que contam com jovens em situacao de
privacdo de liberdade. Tais premissas devem buscar sustenta¢do no ato de repensar os direitos

inerentes aos jovens em face da atual situagdo pandémica.
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Conforme levantamento do Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP), em 2019,
o Brasil contava com 18.086 jovens em situacao de privagdo de liberdade, distribuidos em 330
unidades de socioeducacao.

Referido estudo destacou que essas unidades totalizavam 16.161 vagas, mostrando a
distor¢do entre o nimero de jovens e de vagas, que evidencia o principal impacto da pandemia
no sistema socioeducativo — a superlotagao.

Consequentemente, essa distor¢ao dificulta o atendimento as recomendagdes da Orga-
nizacdo Mundial da Saude (OMS) e do Ministério da Saude (MS) para prevengao da covid-19,
que compreende, basicamente, o distanciamento fisico, a ndo aglomeracao de pessoas e rotinas
constantes de higienizacdo. Registra-se, ainda, que o nao cumprimento de tais medidas pode
levar mais pessoas a 0bito em decorréncia da doenga.

A Constitui¢ao Federal de 1988, no seu artigo 227, garante ao jovem a prote¢ao integral,
que deve ocorrer com a adogao de providéncias no ambito dos trés poderes (Executivo, Legisla-
tivo e Judiciario) e com prioridade absoluta, com vistas a importancia do pleno desenvolvimento
dos individuos, motivo pelo qual os ditames constitucionais servem de amparo e ddo especial
relevancia a tematica, complementada pelo ECA e SINASE.

A hipotese fatica atual deve servir como fundamento para fortalecer a proteciao ao
jovem em situacio e privacao de liberdade, e nio como refor¢o para o carater punitivo e
segregacao do jovem. A privacdo de liberdade com a aplicagcdo de medida ndo pode se traduzir
em mero punitivismo estatal e deve sempre visar a reinserc¢ao social.

O Conselho Nacional de Justica, diante disso, editou a Recomendagao n.® 62/2020, cuja
normativa tenta dar um novo prisma de aplicagdo, com um (re)pensar critico que se afasta do
mero punitivismo e privagdo de liberdade em sede infracional.

Destarte, a Resolugdo n.° 75/2020, da Secretaria da Justica, Familia e Trabalho, que dis-
ciplina as disposi¢des do Decreto Estadual n.° 4.230/2020, com a finalidade de instituir e adotar
medidas e providéncias como Plano de Contingéncia de Prevencao ao contagio pelo virus da
covid-19, em seu artigo 17, inciso VI, determina que os adolescentes que se encontram em
cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade podem, durante o periodo de
contingenciamento, permanecer em suas casas diante da grave situacio que se alastra pelo
pais com a disseminacio do virus, como medida de preven¢ao e seguranca.

J& o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CONANDA), em
consonancia com a Resolu¢ao n.° 313 do Conselho Nacional de Justica (CNJ), de 19 de margo
de 2020, que estabeleceu critérios para uniformizar o funcionamento dos servicos judicidrios,

com o objetivo de prevenir o contagio pela covid—19 e garantir o acesso a justi¢a durante o peri-
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odo emergencial, recomendou a observagdo da resolu¢do em comento, destacando em seu item
13 a possibilidade de revisdo das medidas socioeducativas imputadas e sua progressao para o
meio aberto, a suspensdo das medidas junto aos grupos de riscos, dentre outros aspectos, como
garantir a comunicabilidade dos adolescentes com suas familias por meio remoto; a pratica de
medidas socioeducativas por meios digitais; a higienizacdo do ambiente, bem como o controle e
informacao ao Estado sobre o cumprimento das medidas apontadas pela Resolugao n.° 62/2020
do CNJ (BRASIL, 2020b).

Asseveramos que a posicao do CNJ e do CONANDA ¢ efetivamente uma predilecao
por medidas restritivas (meio aberto) ou por cumprimento de medida domiciliar, isso porque ¢
reconhecido que o sistema socioeducativo no Brasil sofre com superlotagao e estruturas precarias.

Mesmo que em alguns estados brasileiros ndo haja superlotacdo, ¢ importante destacar
que o sistema socioeducativo ndo tem condi¢des de evitar a propagagao do coronavirus, dada a
arquitetura das unidades socioeducativas que conta com alojamentos proximos uns dos outros,
quase sempre sem ventilacao e iluminagao.

Nessa mesma dire¢do, em ambito estadual, no que tange ao sistema educacional de
Mato Grosso, medidas sobre reorganizacao dos calendarios escolares e realizacao de atividades
pedagogicas ndo presenciais durante o periodo de pandemia da covid-19 foram tomadas, afe-
tando todas as modalidades, desde as de ensino: ensino médio, Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), educacao especial, educagdo do campo, quilombola e indigena, de povos tradicionais,
até as especializadas, como o sistema socioeducativo, sistema penitenciario, classes e ambientes
hospitalares, educagao integral e atendimento aos imigrantes.

Por meio da proposta no Parecer n.° 5/2020-CNE/CP, de 28 de abril de 2020, pelo Conse-
lho Nacional de Educacdo, tanto o Conselho Estadual de Educagdo de Mato Grosso (CEE-MT)
quanto a Secretaria de Estado de Educagao do estado (SEDUC/MT), resguardadas as especifici-
dades locais, tomaram medidas no sentido de mitigar localmente a proposta de parecer emitida
pelo Conselho Nacional de Educacao.

Assim, o sistema socioeducativo permanece sem aulas on-line e com material impresso,
semanalmente, para todos os jovens. Essa medida tem o objetivo de regulamentar normas a se-
rem adotadas pelas institui¢des pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino, enquanto perdurar
a situagao de pandemia pelo novo coronavirus (covid-19).

Nesse sentido, a Secretaria de Estado de Seguranca Publica (SESP-MT), institui¢do
responsavel pela execugao da medida socioeducativa em meio fechado no estado de Mato Gros-
so, mantém restringido o acesso de pessoas com sintomas de gripe e daquelas consideradas do

grupo de risco.
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Também estdo mantidas as suspensdes de: transferéncias de jovens entre Centros de
Atendimento Socioeducativo e interestaduais, salvo casos excepcionais, devidamente autorizados
pelo superintendente de Administragcao Socioeducativa; atividades religiosas, assim como aquelas
que necessitam do acesso de pessoas externas para a promoc¢ao de projetos sociais; assisténcia
cultural, realizacdo de cursos e outras atividades coletivas que possam provocar a aglomeragao
de pessoas, resguardando, assim, tanto os adolescentes quanto os servidores.

Esté proibido o recebimento de jovens oriundos de outros estados e paises, assim como
ndo ¢ possivel, no momento, o recebimento de alimentos e posterior entrega aos jovens. Outra
limitagdo imposta refere-se a delibera¢do de que as unidades devem seguir a determinagdo de
suspender as atividades presenciais escolares.

Além disso, foi mantido o atendimento psicossocial individualizado aos adolescentes
privados de liberdade apenas em casos emergenciais ou urgentes, respeitando as recomenda-
¢des do Ministério da Saude quanto a prevencao do contagio pelo coronavirus, especialmente,
a distancia minima e o ambiente ventilado.

Retomando as normativas do CNJ, verifica-se que elas recomendam aos CASEs que man-
tenham as atividades educacionais, fisicas, ludicas, de lazer, recreativas, bem como incentivem
a leitura, os trabalhos manuais, os filmes, os jogos, entre outros, em menor nimero de adoles-
centes, obedecendo as recomendagdes do Ministério da Saude quanto ao combate da covid-19.

Assim, necessario se faz encontrar solugdes que garantam a continuidade e inclusdo de
novas praticas para atender ao processo socioeducacional desses jovens em situagdo de privagao

de liberdade.

Opcoes metodolégicas

Optou-se pela abordagem qualitativa, por meio de uma pesquisa bibliografica, que tem
o documento como objeto de investigacdo. Assim, a pesquisa foi desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros, artigos cientificos, normativas, de-
cretos e recomendagoes (GIL, 2008).

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica ¢ realizada buscando efetuar o levantamento de
um saber disponivel sobre teorias e concepgdes, com o intuito de analisar, produzir ou explicar
um objeto que esta sendo investigado. Assim sendo, esse estudo, por meio da pesquisa biblio-
grafica, analisou as principais teorias e autores da tematica abordada com diferentes finalidades
(CHIARA et al., 2008), entre elas, agdes sociopedagdgicas e o compromisso ético-politico com

a sociedade em prol da construcdo de outro mundo possivel.
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Possiveis caminhos

Seguindo as diretrizes instituidas pelo Conselho Nacional de Justi¢a (CNJ), levando em
consideracdo as recomendagdes expedidas pelos drgaos publicos e pela Organizacdo Mundial
da Satde (OMS), de carater preventivo, assegurando a saude dos jovens e de seus familiares,
preconizadas no artigo 227 da Constitui¢ao Federal de 1988 (CF/88), em observancia a prote¢ao
integral do jovem, seja por questdo humanitaria ou em decorréncia do principio da homogenei-
dade, tem-se um novo olhar sob a aplicacdo e execucao das medidas socioeducativas em tempos
de pandemia.

Segundo a Recomendacdo n.° 62/2020 do CNJ, as institui¢des devem elaborar planos de

contingéncia explicitando as rotinas e os protocolos que devem ser adotados. Tal plano limita-se
basicamente a descrever os aspectos da pandemia, as caracteristicas da covid-19 e elencar quais

equipamentos de prote¢ao devem ser utilizados.
Logo, visualiza-se um novo aspecto na aplicabilidade da medida socioedu-
cativa de privacao de liberdade, uma vez que a situagdo trazida pelo cena-
rio atual pandémico conduz a uma nova percepcdo das instituigdes e de suas
acoes sociais, bem como obriga os profissionais envolvidos com a educagio a
achar mecanismos que possam ser adequados a nova realidade vivenciada, por
meio da introducdo de disposigdes normativas que possibilitem e ampliem os
recursos metodoldgicos utilizados para lidar com as adversidades e superar os

tensionamentos decorrentes da situacao atual.

Para tanto, ¢ preciso ofertar atividades culturais e educacionais aos jovens em situacao
de privagao de liberdade, por meio de recursos, ainda que on-line, garantindo a continuidade
das agdes socioeducativas a esses jovens, despertando neles a reflexdo de quais sdo os papéis
disponiveis a eles neste conturbado periodo, quais papéis estao efetivamente experimentando
€ 0 que querem assumir como compromisso para suas vidas no futuro, com a finalidade de que
facam escolhas de forma consciente e atuante, sem se sentirem excluidos mesmo em tempos
tao dificeis.

O direito a educacao, saude e convivéncia familiar no sistema socioeducativo durante a
pandemia deve ser respeitado e garantido, para além dos principais desafios ja enfrentados em
relagdo a articulacao em rede para o fortalecimento das medidas em meio aberto e quanto ao
uso de equipamentos de prote¢do individual pelos funcionarios e jovens.

A partir dessa compreensao, verifica-se que € papel do Estado atuar para o resgate da

cidadania do jovem em situagdo de privagao de liberdade.
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Consideracgoes

Vivemos um momento em que se faz imprescindivel a desconstru¢do das experiéncias
danosas, reinventando-as. Repensar o sistema socioeducativo € preciso € necessario, entretanto,
isso ndo significa a sua extingdo ou agravamento.

Nao se pode pensar em uma san¢ao severa, por meio da privagcdo de liberdade, para
resolver o problema da criminalidade e violéncia em nosso pais. A proposta ndo ¢ incentivar a
defesa do endurecimento do ECA, por exemplo, mas, sim, manter viva uma reflexdo constante
acerca da capacidade sociopedagdgica que possui esse sistema.

Esse dever de desconstru¢do da puni¢do e ndo aceitacao ¢ um ato de resisténcia e luta
pela garantia dos direitos desses jovens. E crucial, porém, para a construgio de politicas publicas
solidas e eficazes ao atendimento socioeducativo, que se efetivem ac¢des conjuntas envolvendo
diversos atores como: Poder Executivo (federal, estadual e municipal), Poder Judiciario, Mi-
nistério Publico e a sociedade civil, dando abertura ao principio da incompletude institucional.

Dessa forma, em tempos de pandemia, tdo importante quanto a responsabilizagdo do
jovem transgressor, ¢ assegurar-lhe os direitos e garantias fundamentais, desde a fase de investi-
gacdo/apuracao dos fatos, com o devido respeito ao processo legal e condigdes especiais da area
infanto-juvenil, até o final da execuc¢do da medida. Para tanto, ¢ essencial garantir a eficacia dos
direitos do jovem que permaneceu em privacao de liberdade durante todo o periodo da pandemia.

A socioeducacao decorre da perspectiva de que o desenvolvimento humano deve se dar
de forma integral, contemplando todas as dimensdes do ser. E a opgao por uma educagio que vai
além do processo escolar e profissional, trata-se de uma educa¢@o humanizadora, libertadora e
emancipadora, que valoriza os sujeitos como construtores de seus conhecimentos, prevalecendo
entre os pares uma relacao dialdgica. Essa ideia esta intimamente associada a uma nova forma

de pensar e abordar o trabalho com os jovens.
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