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Editorial

Como ja fora mencionado no editorial da edicdo de nimero 01 deste ano, a Revista Plurais,
a partir de 2016, foi assumida pelo Forum dos Mestrados Profissionais em Educagdo (FOMPE),
que retne um conjunto de pesquisadores com estudos desenvolvidos na Pds-Graduagdo, com o
intuito de promover a difusdo e a divulgacdo do conhecimento nessa area.

Para a publicagdo do segundo ntimero, docentes da Universidade Estadual da Bahia
(UNEB) e da Universidade Nove de Julho (Uninove - SP) juntaram-se, somando suas expertises
na editoria de revistas cientificas de seus respectivos Programas de Poés-graduacdo, para a
producdo dessa edi¢do que, com muita satisfacao, apresentamos nesse momento aos leitores.

Nesse numero, compondo um pequeno dossié, quatro artigos trazem a discussdo e ao
debate a tematica da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no ambito das politicas publicas, com
diferentes enfoques a partir de pesquisas realizadas em Programas de Mestrado Profissional em
Educacao, localizados nas regioes Nordeste, Sudeste e Centro Oeste do pais. Outros trés artigos
tratam de temas da area da Educag@o, sendo que, em dois deles, os autores discutem o surgimento
e a trajetoria do Mestrado Profissional em Educacdo até o atual momento; o terceiro artigo trata
da Alfabetizacdo Matematica a partir dos resultados de pesquisa realizada no 1° ano do Ensino
Fundamental em escola publica do estado de Ronddnia.

Os contetidos de todos os trabalhos apresentados buscam, sem duvida, provocar e ampliar
o dialogo entre profissionais de Universidades e da Educacao Basica.

Desejamos que a leitura dessa edicdo da Revista Plurais contribua, em alguma medida,
para as reflexdes em torno dos varios temas aqui abordados - seja nos espacos da Educagio

Bésica, seja no ambito da Educacdo Superior.
Jason Ferreira Mafra
Marcea Sales
Roberta Stangherlim
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MESTRADO PROFISSIONAL: Cronica de uma Morte Anunciada...

RESUMO

Este trabalho tem como objeto de reflexdo a identidade historica do Mestrado Profissional em Educagao,
a luz do conceito de corporativizagdo, de Carrol Quigley, e dos conceitos de ontologia (com aspas) e
epistemologia (com aspas), em Paulo Freire. O universo de analise refere-se ao contexto da pds-graduagao
brasileira em Educacéo, especialmente o periodo da segunda década do século XXI, com destaque para
as discussdes em torno da pertinéncia dessa modalidade de pds-graduagdo e sua constitui¢do historica no
ambito da academia. Tomando por base a pesquisa bibliografica e a experiéncia dos autores deste estudo,
seja na formulagdo de proposta de curso, seja na gestdo e atuagdo docente em programa dessa modalidade,
o estudo revela que, paralelamente ao debate académico, o Mestrado Profissional em Educagdo, enquanto
modalidade nova de stricto sensu, tem construido sua identidade muito mais no processo historico
percorrido pelos programas do que a partir de concepgoes prévias emergidas nas discussdes e concepgdes
previamente realizadas no momento inicial ou que antecede a constitui¢do desse campo.

Palavras-chave: Mestrado Profissional. Identidade Académica. Pesquisa e intervengdo. Epistemologia.

1. Introducao

Quando participamos de uma das tltimas reunides anuais da Associagdo Nacional de Pos-
Graduagio e Pesquisa em Educacao (Anped), realizadas em Caxambu (MG), ocorrida no inicio da
segunda década deste século, acompanhamos com vivo interesse a intensa e veemente resisténcia
aos mestrados profissionais em geral e, mais especificamente, ao Mestrado Profissional em
Educacao. Lembramo-nos de ter comentado que se tratava de “uma cronica de morte anunciada”
e que os mestrados profissionais vieram para ficar. A “morte anunciada” era da resisténcia que se
manifestava e que, contraditoriamente, acabava por fortalecer a “cronica de uma vida anunciada”
para os mestrados profissionais.

Esses cursos ja vinham se consolidando em outras areas da pos-graduagdo brasileira,
principalmente nas do conhecimento em que ha mais visiveis convergéncias com a formagao
profissional. Lembramo-nos de um outro debate, também acirrado, ocorrido em um outro evento
académico, no qual o conferencista da area da educag@o, ao manifestar-se contra os mestrados
profissionais, recebeu forte resisténcia de um participante que, a época, coordenava um Mestrado
Profissional em Administracdo. Foi também um momento no qual percebemos que, quem
trabalhasse em mestrado na area profissional e resistisse a ideia do Mestrado Profissional seria
encarado, no minimo, como “atrasado” em relagdo a contemporanea pos-graduagao stricto sensu.

Entretanto, ¢ preciso tentar compreender as resisténcias, a partir de uma analise mais
detalhada das posigdes contrarias, o que demandaria uma pesquisa de campo — pelo menos, por
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José Eustaquio Romao e Jason Ferreira Mafra

meio de entrevista com os(as) defensores(as) dessas posi¢cdes — e que, certamente, ndo caberia nos
limites deste trabalho. Assim, serdo feitas, aqui, apenas algumas observagdes mais gerais, mais
sumarias e que se inscrevem ainda no ambito de hipoteses, a serem confirmadas por pesquisas
empiricas mais substantivas. Dentre elas, queremos destacar:

Primeiramente, no campo das corporagdes, sejam publicas, sejam privadas, o inédito
sempre causa espécie, porque tira o chdo em que se assentam os valores socialmente sancionados
e os equilibrios que se fundamentam nos procedimentos, longeva ¢ comumente, praticados.
Nao foi pela resisténcia a transformacao do exército romano com base na infantaria para torna-
lo fundamentado em cavalaria — necessaria, diga-se de passagem, para que ele continuasse
sendo um instrumento de desenvolvimento da formagdo social romana como um todo —, que o
poderoso império latino caiu? Nao € pela “institucionaliza¢do” dos “instrumentos de expansao”,
como explicou Carrol Quigley na obra Evolu¢do das civilizagdes (1963), na verdade, pela
“corporativizacdo” dos instrumentos de desenvolvimento social que as formagdes sociais entram
em declinio? A Historia tem demonstrado, sobeja e implacavelmente, que, quando os fatores de
dinamizagdo de uma sociedade passam a servir os membros da corporagdo que é, tecnicamente,
por eles responsaveis, do que a sociedade como um todo, os sinais de decadéncia se tornam
evidentes em todo o tecido social e em todas as estruturas constitutivas da formacdo social. E
por isso que as concepgdes, os fundamentos, os métodos e os procedimentos corporativamente
sancionados e consolidados geram mais resisténcia a tudo que se apresente como inovador, como
diferente do que ¢é aceito e praticado tradicionalmente. Os experts em determinado aparelho
de Estado sempre temem as mudangas, com medo de perderem os postos ou os privilégios
acumulados ao longo dos anos, na medida em que percebem que as inovagdes podem esvaziar
suas tradicionais fungdes. E se tém sucesso na resisténcia, esses aparelhos ndo mais existem para
servir a sociedade como um todo, mas a corporagdo que o maneja. Quigley da a esse fenomeno
o nome de “institucionaliza¢do” do(s) instrumento(s) de expansdo que, na verdade, trata-se da
“corporativizacdo” de um determinado aparelho de Estado. Para ele, “instrumento de expansao”
¢ qualquer fator, em qualquer componente da estrutura estatal que permite o desenvolvimento de
uma sociedade. Na perspectiva analitica que adotamos, trata-se da transformacao de um dindmico
aparelho (coletor ou repressor) de um Estado em uma corporacdo com fins privatistas, como foi
o caso do exército com base na infantaria, que desempenhara papel fundamental na expansao
romana pela peninsula italica, passando pelo dominio da bacia mediterranea, até transformar a
formacdo social latina em um Império mundial da Antiguidade Classica (século IV a.C), mas
que, com a “corporativizagdo” do exército perdeu seu dinamismo, permitindo que este aparelho
repressor se tornasse um instrumento voltado para os interesses exclusivos de uma minoria de
oficiais no interior da propria formagao social. Segundo Quigley:
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MESTRADO PROFISSIONAL: Cronica de uma Morte Anunciada...

O exército romano, que havia conquistado a maior parte do mundo conhecido
com a legido, foi incapaz e, provavelmente, ndo quis transformar-se numa
for¢a de cavalaria pesadamente armada, quando isto se tornou necessario no
fim do século IV de nossa era (ib., p. 66).

Quigley ainda firma que “todos os instrumentos sociais tendem a se tornar institui¢des”,
ou seja, tendem a assumir “atividades e finalidades proprias, separadas e diferentes das
finalidades™ (op. cit., p. 64) para as quais foram inventadas. Neste ponto, apenas discordamos
da generalizagdo, porque, dependendo da formagédo social, um instrumento de expansdo jamais
podera se institucionalizar sem perder sua natureza, como ¢ o caso da socializacdo das riquezas
produzidas.

Em segundo lugar, a forma como o novo, o inédito, em suma, o instituinte se insinua no
universo instituido gerara mais ou menos adesdo ou resisténcia. A inseguranga que o inédito gera
no socialmente aceito e sancionado ¢ muito sensivel, por mais que se enxergue potencialidades
vantajosas para a realizacdo pessoal e coletiva. E se ndo for um “inédito” percebido como
“viavel”, para utilizar uma expressdo de que Paulo Freire sempre langou mao para caracterizar a
transformacao social, mais resisténcia o novo encontrara. Nao se pode esquecer tampouco, que
0 novo ¢ sempre mais ameagador para quem se apoderou de um naco de poder mais significativo
na organizagdo especifica ou na estrutura social mais geral instituida.

2. O Mestrado Profissional em Educacao

2.1. Consideracoes Iniciais

No Brasil, antes mesmo da cria¢do do Mestrado Profissional!, ja havia um conflito instalado
entre os programas de pos-graduacdo da area de Educacdo mais voltados para a pesquisa sobre
o “ensino de...”. Os pesquisadores que trabalhavam com “ensino de...”, certamente, identificaram
um distanciamento progressivo da pesquisa da area, em relagao aos problemas mais imediatos do
proprio sistema educacional.

Nao ¢ demais recordar que a formacgao de professores ndo ¢ um campo pacificado entre
os pesquisadores da Educag@o, nem entre os proprios educadores. “Formagdo de professores”
tem sido um tema recorrente na area educacional, dos pesquisadores da area aos professores de

1 Grafaremos Mestrado Profissional com maitsculas, por se tratar de uma denominagéo especifica, portanto, de um
nome proprio.
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todas as areas, passando pelos policy makers (formuladores de politicas educacionais) e pelos
stakeholders (demais partes interessadas). O proprio Conselho Nacional de Educagio trabalhou
por mais de uma década para chegar a uma proposta sobre a formagdo de professores para a
Educacao Basica, sem conseguir pacificar o campo de disputas. Nem na Educagdo Superior
ha pacificacdo: embora se entenda legalmente a pos-graduacdo como grau suficiente para a
formacdo de professores para a atuagao na graduacao, sabe-se da precariedade dessa formacao
profissional especifica, uma vez que o stricto sensu, com os cursos de mestrado e de doutorado,
persegue objetivos outros, também muito nobres, mas que ndo conseguem preencher a lacuna
da necessaria formacao pedagogica de profissionais improvisados na profissdo docente superior,
especialmente na docéncia das chamadas “areas profissionais”.

Depois dessa digressdo um tanto longa, vamos diretamente a questdo que sempre emerge
nas discussoes sobre o tema: Como explicar a expansdo dos mestrados profissionais, inclusive
na area de Educacdo — que mais lhe ofereceu resisténcia —, configurando a “cronica da morte
anunciada” que mencionamos? Muito embora os resistentes ainda ndo aceitem que a marca
distintiva do Mestrado Profissional seja a formacao profissional, ou melhor, a pesquisa, a reflexdo,
a construcdo de inteligéncia sobre a formagao profissional, sdo certamente as necessidades desse
campo que estdo provocando sua expressiva expansdo. Além disso, o aceno para projeto de
intervengdo acaba por mobilizar um setor enorme do campo educacional, que esta avido por
respostas mais imediatas aos problemas que afloram nos, cada vez mais complexos, sistemas
educacionais brasileiros.

Cabe ressaltar, entretanto, que as demandas sociais talvez ndo sejam suficientes, na opinidao
dos resistentes, para legitimar o Mestrado Profissional e que seriam necessarios principios
ontologicos e epistemologicos para justificar sua emergéncia no universo da pés-graduagdo
brasileira.

Antes, porém, cabem sumarias observagdes sobre as reagdes oscilantes, as vezes
diametralmente opostas, de determinadas parcelas da intelectualidade brasileira, quando quer
se posicionar contra qualquer coisa. Por um lado, desenvolvem o que se poderia denominar de
“critica xenofoba” a tudo que deriva dos “paises imperialistas”, mormente do “Império” norte-
americano. Por outro lado, assumem a popularmente denominada “sindrome de vira-lata”,
que tem caracterizado a maioria das mentalidades inscritas no universo da colonialidade?: a

2 O conceito de “colonialidade” emergiu no pensamento contra-hegemonico, especialmente na América Latina, e
refere-se a introjecdo de principios, fundamentos, valores, tragos culturais e concepgdes do colonizador pelo coloni-
zado, perpetuando as pautas da dominagdo, mesmo que a independéncia politica tenha se efetivado ha mais tempo.
Autores como Anibal Quijano (2005) e Walter Mignolo (2003) se destacaram na explicitagdo do fendmeno, apresen-
tando-o como “a outra face da modernidade”. Embora nao tenha usado o termo, Edward Said pode ser considerado,
com seus estudos pds-coloniais como o grande teodrico da colonialidade, na medida em que explicitou esse conceito,
em sua obra ja classica, Orientalism (1995).
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admiracdo exagerada pelas “coisas estrangeiras” e a autocritica radical a tudo que é nacional,
acabando por criar uma espécie de complexo de inferioridade cultural e civilizatoria. Assim,
em relagdo a primeira, ao xenofobismo intelectual, as importa¢des dos paises centrais do
Capitalismo sdo sempre “criagdes diabdlicas do Neoliberalismo e da Globalizagdo”. Em relagéo a
segunda, a “sindrome de vira-lata”, as criagdes genuinamente nativas seriam ridiculas invengdes
nacionais que vao nos desalinhar e nos retardar em relagcdo ao processo de desenvolvimento.
Embutido neste Gltimo raciocinio esta a ideia de que teremos de passar pelas mesmas etapas
de desenvolvimento por que passaram os paises mais adiantados, eclipsando a compreensio de
que o desenvolvimento de alguns se fez gragas ao processo simultdneo de subdesenvolvimento
de outros, por meio da rapinagem dos primeiros sobre os segundos. Esse comentario se justifica
aqui, porque esta sindrome pode tanto justificar nosso “atraso”, quanto nossa bizarrice, que
¢ uma variacdo da sindrome. Assim, quando uma criagdo genuinamente brasileira, como € o
caso do Mestrado Profissional, ganha terreno, as criticas vao situar-se no universo da variagdo
da mesma sindrome: somos exoticos e, por isso, inventamos “tropicalismos”, “ensaismos”,
“modelos acientificos e historicamente inoportunos”, em suma, “modas insoélitas”, atribuindo-
se ao “insolito” uma conotacdo ontologico-epistemologico-politica negativa. Pelo contrario, se
sdo criagdes externas e, portanto, importagdes dos paises centrais do Capitalismo, serdo sempre
“criagOes diabdlicas” do Neoliberalismo e da Globalizagao.

Modalidade com mais de 40 (quarenta) programas, hoje, os mestrados profissionais tém
ganhado configuragdes distintas, o que significa um novo processo identitario em constituicdo
no ambito da P6s-Graduacdo em Educacdo. Essa nova identidade curricular — entendendo-se
curriculo em seu sentido amplo — veio para ficar ¢ enriquecer o ja rico e variado universo das
institucionalidades da Educagdo Superior no Brasil. Trataremos, com mais detalhes dessa nova
identidade curricular mais adiante neste trabalho.

2.2. Fundamentos “Ontolégicos” e “Epistemologicos”

Em primeiro lugar, cabe observar que as aspas nos adjetivos deste topico do trabalho
se justificam porque, para nds, “Ontologia” — teoria do ser — e “Epistemologia” — teoria do
conhecimento cientifico —, se fossem possiveis, so poderiam ser grafadas no plural. E que
toda reflexdo humana e sua respectiva resultante expressdao ¢ mera representagdo da realidade
focalizada, determinada histérica e socialmente. Somente uma pretensdo auto-referenciada
pode-se considerar como “a teoria” de qualquer coisa. Na realidade o que existem sdo “teorias”
perspectivadas pela posicdo do enunciante, portanto, determinadas, histérica e socialmente,
pela posi¢do de quem as elabora e as exprime. Ademais, para nds, convencidos de que a Razio
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Dialético-Dialogica® é que consegue fazer uma melhor aproximagdo da realidade?, ndo faz
sentido falar da “Ontologia”, nem de “Epistemologia” enquanto estruturas gnosioldgicas sobre
o ser e sobre o conhecer cientifico. Para nos, toda teoria €, na verdade, uma expressdo classista
da realidade e, dessa forma, s6 ¢ possivel falar em “teorias”. Além disso, por um lado, como
ndo existe estrutura, mas tdo-somente processo de estruturacdo, ndo existe o “Ser”, mas o
“Sendo”, o que dificulta a aceitagdo do termo “Ontologia”. Por outro lado, como o vocabulo grego
“logos”, de que derivou “logia”, denota a expressdo de uma certeza superior a todas as demais
expressoes da realidade objetiva em foco, s6 faz sentido falar em uma Historia-Sociologica do
Conhecimento em lugar de “Epistemologia”, na medida em que ndo existem expressdes mais
exatas, ou mais corretas, ou superiores a outras. Em cada contexto, determinada classe social, em
geral a ascendente, logra alcancar aproximacgdes mais corretas em relagdo a realidade objetiva.
As provas desta maior correcdo sdo sempre historicas. A titulo de exemplo, a Burguesia nio
tinha mais razdo, objetivamente, do que a nobreza e o clero, quando admitia a possibilidade de
transformacao social, enquanto aqueles segmentos de classe feudal defendiam, ferrenhamente,
uma espécie de sociedade dominial terminal?

Retornando ao tema que nos cabe desenvolver neste trabalho, examinaremos os fundamentos
“ontologicos” e “epistemologicos” do Mestrado Profissional para escapar da vulnerabilidade dos
argumentos fundados exclusivamente na demanda e no crescimento expressivo desses cursos

3 Denominamos “razdo” toda e qualquer tentativa de interpretacdo da realidade, todo o conjunto de processos e pro-
dutos de determinada visdo de mundo, lembrando que, em nossa perspectiva analitica, as visdes de mundo, enquanto
totalidades analiticas e propositivas de projetos de sociedade, s6 sdo elaboradas pelas classes sociais e que as Wel-
tanschauungen dos demais grupos sociais que ndo sdo classes, sdo incorporagdes das visdes de mundo classistas de
acordo com a variagdo dos contextos. Para dar exemplos, na Sociedade Burguesa submetida a0 Modo de Producdo
Capitalista, a visdo de mundo dos Camponeses (pequenos proprietarios rurais que trabalham a propria gleba) oscila
entre a visdo de mundo dos Latifundiarios (proprietarios de terra que contratam a forca de trabalho dos trabalhadores
do campo) e as dos lavradores (trabalhadores assalariados do campo). O mesmo acontece com a Pequena Burguesia,
que oscila entre os fundamentos e os valores da Burguesia e os principios e propostas do Proletariado, respectivamen-
te, nas situagdes de equilibrio e de crise do Capitalismo. Em suma, na sociedade do Capitalismo, apenas a Burguesia
e o Proletariado elaboram e exprimem genuinas visdes de mundo. A Razao Dialética ¢ sobejamente conhecida. A
Razao Dialético-Dialogica, por nés defendida, considera que o processo de conhecimento incorpora o choque dos
contrarios (tese versus antitese) como na Razdo Dialética, mas que, em oposi¢do ao processo de destruicdo da tese e
da antitese, ocorre um processo de constru¢ao, um didlogo, de que resulta a sintese.

4 Estamos convencidos pela concepg@o que vé o conhecimento cientifico como uma, dentre outras, “correg¢do pro-
gressiva de dados da experiéncia e da reflexdo no sentido de sua inser¢do no Ser, de modo a diminuir as distorgdes
ontologicamente inevitaveis” (GOLDMANN, 1978, p. 18). Em outras palavras, a ciéncia é uma progressiva apro-
ximag¢ao que determinada classe social realiza, por meio de sua visdo de mundo, entre sua “teoria” ¢ a realidade
objetiva. Por isso, em cada contexto, uma determinada classe social, e somente uma, ¢ capaz de aproximar-se mais da
objetividade do real por meio de sua reflexdo, tendo por isso, algumas vezes, a tentagdo de se considerar como a dona
exclusiva da elaboragédo e da verdade cientifica.
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no Brasil. Nem sempre os argumentos de maioria exprimem racionalidade e inteligéncia sobre
determinado fenémeno.

Do ponto de vista “ontologico”, de seus fundamentos, de seus principios fundantes, o
Mestrado Profissional, como o proprio nome indica, busca uma aproximagao com o mundo do
trabalho, ou melhor, com a formag@o para o mundo do trabalho. No entanto, como se trata de
pos-graduagio stricto sensu, que tem uma ligagdo umbilical com a produgdo de conhecimentos,
portanto com a pesquisa, o0 Mestrado Profissional nao tem por finalidade compensar eventuais
fragilidades da formacg@o profissional graduada, nem substituir a pds-graduacdo lato sensu —
esses, sim, graus de formagao inicial e de especializagdo profissional em nivel superior —, mas
de levantar, identificar, estudar, interpretar e apontar caminhos, em suma, construir inteligéncia
sobre a formagdo profissional.

Em geral, as justificativas de qualquer iniciativa, especialmente de qualquer inovagao, em
um determinado campo da a¢do humana, assentam-se em suas finalidades. Ora, as finalidades
de determinado empreendimento sempre sdo respostas aos desafios que os homens e mulheres se
colocam na sua trajetoria de humanizagio. No fundo, a “ontologia” de qualquer realidade humana
revela, também, um fundamento socio-historico que lhe serve de substrato, porque significa
tentativa de resposta especifica a determinado desafio posto pela humanidade®, em um contexto
especifico. Nesse sentido, ndo ha qualquer fundamento, nem para a mencionada “Epistemologia
Xenofoba”, nem para a “Sindrome de Vira-Lata”.

Os opositores do Mestrado Profissional poderiam indagar: — A construgdo de inteligéncia
sobre a formacgédo profissional ndo poderia ser buscada pelo proprio Mestrado Académico, sem
necessidade de se inventar um outro mestrado? Como esta pergunta esta formulada em tese, a
resposta em tese tende a ser positiva. No entanto, nem as questdes humanas, nem as respostas
a elas devem ser consideradas em tese, mas, contextualizadas. Na histéria da pds-graduacao
brasileira, antes do aparecimento do Mestrado Profissional, existia um unico mestrado, sem
adjetivos, e que, por isso, deveria se voltar para a producdo de ci€ncia em qualquer area do
conhecimento, mas que, depois da criacdo daquele, passou a ser adjetivado como “académico”.
Isso ndo quer dizer alguma coisa? Certamente a adjetivacdo se tornou, entdo, necessaria para
ambos os mestrados, no sentido de distingui-los. Certamente, também, a intengdo de quem os
qualificou foi a de estabelecer identidades proprias e especificidades teleologicas. Assim, ndo faz
sentido discuti-los, nas suas semelhancas e diferengas, nas suas aproximagoes e distanciamentos,
nos seus denominadores comuns e nas suas singularidades, sem revisitar, nem que seja de forma
sumaria, os textos fundantes do Mestrado Profissional.

5 Pode-se dizer que os problemas postos por determinada formagéo social ou sdo de natureza pratica, ou sdo de natu-
reza sensivel e concreta, ou, finalmente, sdo de natureza conceptual e abstrata. Aos primeiros, o ser humano responde
com a agdo; aos segundos, com a arte ¢ aos ultimos, com a reflexao filosdfica, ou melhor, com a analise histérico-
-sociologica critica (v. GOLDMANN, 1959, p. 30).
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O primeiro documento a ser consultado ¢ a Portaria Normativa n.° 7, de 22 de junho de
2009, logo em seguida modificada pela Portaria Normativa n.° 17¢, de 28 de dezembro do mesmo
ano, em que o entdo Ministro de Estado da Educagdo formulava uma série de consideranda,
na qual tenta justificar as fungdes diferenciadas do Mestrado Profissional. No sentido de nossa
argumentagdo, cada um desses considerandos merece um exame mais minucioso, na medida em
que eles revelam as intencionalidades estatais que tentam responder a demandas que ndo eram
entdo respondidas pelo mestrado existente. Ou que por ele ndo ter como foco de sua atengdo o
mundo do trabalho, ja que vinha se dedicando a outras missdes institucionais, também nobres,
mas que o distanciavam, cada vez mais, da realidade, seja em relagdo a formagdo de recursos
humanos estratégicos, seja em relacdo a reflexdo metddica e sistematica sobre as necessidades
mais imediatas desse mundo. Vejamos, entdo, cada uma das consideragdes que encabecam as
normas fundantes do Mestrado Profissional:

1.°) “CONSIDERANDO a necessidade de estimular a formagdo de mestres profissionais
habilitados para desenvolver atividades e trabalhos técnico-cientificos em temas de interesses
publicos;”

Lembrando as corporagdes medievais, emerge a expressdo “mestres profissionais”, que
deverao ser “habilitados para desenvolver atividades e trabalhos técnico-cientificos”. Em outras
palavras, o perfil do egresso do Mestrado Profissional deve incluir a capacidade de intervengdo
tecnicamente habilitada e, ao mesmo tempo, cientificamente qualificada em determinada area
da atividade humana. O “interesse publico” seria dispensavel, na medida em que ndo pode haver
qualquer tipo de formagdo, em qualquer grau, que ndo seja de interesse publico. No entanto, talvez
se possa legitimar a redundancia por se tratar de “temas de interesse publico”, secundarizando
finalidades privadas e privatistas.

2.°) “CONSIDERANDO a necessidade de identificar potencialidades para a atuacdo local,
regional, nacional e internacional por 6rgdos publicos e privados, empresas, cooperativas ¢
organizagdes ndo-governamentais, individual ou coletivamente organizadas;”

Nesse considerandum, percebe-se claramente que a intencionalidade do legislador se voltava
para o desempenho pessoal ou coletivo nos aparelhos de Estado e nas organizagdes privadas,
empresariais. Aqui, o fator publico abre espago para os interesses privados, evidentemente
responsaveis, também pelo ethos publico. Vale a pena lembrar a diferenca entre ethos e fator
publico: o primeiro diz respeito a qualquer prestador de servico a sociedade. Um botequim de
qualquer esquina do pais que vende s6 bebida alcoolica tem o dever do ethos publico. Ele ndo
pode atentar contra a saude publica nem, muito menos, com as normas da sociedade que proibe

6 Se se quiser adentrar o corpo das normas para uma analise mais penetrante das intencionalidades, que escapa aos
limites deste trabalho, deve-se considerar apenas esta Gltima norma, que difere da primeira, que ¢ realmente a certidao
de nascimento do Mestrado Profissional, apenas em aspectos formais secundarios. Alias, os consideranda permanece-
ram intocaveis em ambas.
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venda de bebida alcodlica para menores de idade. No entanto, ele ndo é obrigado a aplicar o
fator publico, isto é, “bonificar” segmentos da populagdo, por exemplo, que fariam jus a um
tratamento diferenciado para lograrem a tdo proclamada “igualdade de oportunidades”. Um
exemplo contrario poderia ser buscado nas cotas ou politicas afirmativas a que se obrigam os
orgaos estatais, considerando que nossa formagao social discriminou secularmente determinados
segmentos sociais, equivocada ou ideologicamente denominadas “minorias”. Essas cotas ou
politicas constituem parte do “fator publico” que compensa discriminagdes historicas odiosas ou
que atende a finalidades mais amplas do projeto de sociedade politicamente pactuado.

3°%) “CONSIDERANDO a necessidade de atender, particularmente nas areas mais
diretamente vinculadas ao mundo do trabalho e do sistema produtivo, a demanda de profissionais
altamente qualificados;”

Aqui, fica clara a vinculagdo ao mundo do trabalho e ao sistema produtivo, certamente
reconvertido tecnologicamente. Profissionais “altamente qualificados” significa recursos humanos
seguramente diplomados em graus mais elevados que os proporcionados pela formacao graduada
e pos-graduada lato sensu. A distingdo feita entre “mundo do trabalho” e “sistema produtivo” €,
ai, muito importante, porque ndo vincula o Mestrado Profissional exclusivamente ao modo de
produgio instituido, mas ao universo mais amplo do trabalho que, na nossa perspectiva analitica,
¢ o fator de humanizacao e de libertagao humana, quando realizado de modo ndo alienante e seus
resultados sdo socializados universalmente.

4.°) “CONSIDERANDO as possibilidades a serem exploradas em areas de demanda
latente por formagao de recursos humanos em cursos de pos-graduagio stricto sensu, com vistas
ao desenvolvimento socioecondmico e cultural do Pais;”

Este considerandum aponta para uma finalidade mais genérica, mais na linha do
“instrumento de expansao” explicado anteriormente neste texto, na medida em que vislumbra os
potenciais recursos humanos que deverao ser preparados para o desenvolvimento socioecondmico
e cultural do Pais, e ndo apenas como “capital humano” voltado para o crescimento puramente
econdmico, como gostam de afirmar os defensores do Neoliberalismo e da “educacdo bancaria”,
cuja nova versdo, no campo da Educacdo Superior, € a “educacdo gerencialista”.

5°) “CONSIDERANDO a necessidade de capacitacdo e treinamento de pesquisadores
e profissionais destinados a aumentar o potencial interno de geracdo, difusdo e utilizagdo
de conhecimentos cientificos na produgdo de bens e servicos em consonancia com a politica
industrial brasileira;”

Nessa quinta consideragdo, o regulador do Mestrado Profissional, certamente marcado por
uma concepgao tecnicista, fala em “capacitacdo e treinamento”, desembocando no beneficiamento
da “politica industrial brasileira”, ao invés de falar em formacao de pesquisadores. Formar um
pesquisador ¢ muito mais do que capacita-lo e treina-lo nas metodologias e procedimentos
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para a pesquisa, ndo € prepard-los apenas instrumentalmente. Formacdo implica desenvolver
também as potencialidades éticas, estéticas etc., em suma, potencialidades humanisticas do(a)
formando(a), que ndo sdo possiveis de serem alcangadas com a mera “capacitagdo” nem, muito
menos, com “instrucdo” e “treinamento”. A visdo gerencialista apresentada nesse considerando
revela uma visdo estreita do desenvolvimento, enxergando no “industrialismo” uma espécie de
fase obrigatoria dos “paises em desenvolvimento” — a expressdo “paises emergentes” seria mais
adequada, porque a “emergéncia” para o desenvolvimento pode se dar em um novo contexto,
por meio de um novo processo de avango que nio se fundamenta apenas no processo de
industrializacdo por que passaram os paises centrais do Capitalismo.

6.°) “CONSIDERANDO a natureza e especificidade do conhecimento cientifico e
tecnologico a ser produzido e reproduzido;”

Uma dimensdo que ndo podera ser descuidada pelo Mestrado Profissional deriva da relagdo
entre producdo de conhecimento cientifico e ciéncia aplicada. Nesse sentido, uma fronteira clara
aqui se desenha entre o Mestrado Académico e o Profissional: a pesquisa em ciéncia pura nio ¢
o foco do Mestrado Profissional, mas, do Académico. Melhor dizendo, o ensaio de pesquisa em
ciéncia basica deve ser foco do Mestrado Académico. “Ensaio” porque a pesquisa, no sentido
pleno do termo, sera realizada no doutorado.

7°) “CONSIDERANDO a relevancia social, cientifica e tecnologica dos processos de
formacdo profissional e avangada, bem como o necessario estreitamento das relagdes entre a
universidade e o setor produtivo;”

Reiteram-se, no sétimo considerando, asrela¢cdes mais imediatas entre ciéncia e necessidades
sociais concretas e historicamente tempestivas, acrescentando-se que a universidade deve buscar
uma reaproximagao com o “setor produtivo”. Agradar-nos-ia muito mais se essa reaproximagao se
desse com a sociedade como um todo, porque o setor produtivo esta também bastante distanciado
dos interesses da maioria da populagdo brasileira.

8.%) “CONSIDERANDO o disposto na lei n. °© 9.394, de 20 de dezembro de 1996, as
deliberag¢des do Conselho Técnico-Cientifico da Educacdo Superior — CTC-ES e as deliberagdes
do Conselho Superior da Capes,”

A tltima consideragdo € costumeira em qualquer preambulo de qualquer diploma legal, na
medida em que faz referéncia a inteng@o dos agentes publicos encarregados de sua formulagéo e
aplicagdo.

3. Consideracoes Finais: a identidade do Mestrado Profissional

Ainda que o Mestrado Profissional tenha sido instalado no pais muito recentemente — pode-
se mesmo dizer que constitui um fendomeno educacional do século XXI — a polémica inicial que
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se instalou perdura ainda e, tanto entre seus defensores quanto entre seus detratores manifestam-
se dificuldades para se estabelecer as diferengas entre ele e o Mestrado Académico. Do seu lado,
os defensores do Mestrado Profissional procuram minimizar as deficiéncias que lhe sdo debitadas
— em geral levantadas como limites em relagdo as possibilidades do Mestrado Académico —,
buscando defesas nas convergéncias dele e deste Gltimo, principalmente no que diz respeito a
igualdade de prerrogativas propiciadas por seus diplomas. Ja do lado dos detratores, o Mestrado
Profissional ndo se justifica porque duplicaria fungdes e objetivos com os académicos, chegando
alguns a concluir que a consolidag@o dele ameaca a continuidade dos mestrados académicos,
exatamente porque ambos fazem a mesma coisa. Além disso, quando os defensores invocam
uma especificidade que marca a propria identidade e respectivas potencialidades, o outro lado se
insurge, tentando diluir a marca distintiva invocada, auto-atribuindo-se as mesmas caracteristicas
e potencialidades. Como a discussdo se radicalizou muito ¢ a argumentagdo de cada lado se
fundava (e se funda) muito mais em apaixonadas posigdes “a favor” ou “contra” — buscando-se,
depois, os argumentos que embasassem a posicdo previamente assumida — permanece alguma
dificuldade para que a audiéncia mutua instale um verdadeiro dialogo.

Além dos argumentos apresentados que derivam das demandas sociais, do Estado e dos
resistentes ao Mestrado Profissional, ndo poderiamos deixar de considerar alguns fundamentos do
Patrono da Educagdo Brasileira” que podem ajudar nesta reflexdo sobre a identidade do Mestrado
Profissional no universo da pds-graduacdo no Brasil.

Em primeiro lugar, ¢ preciso destacar a primeira “inversdo freiriana”, fundamentada no
Materialismo Historico, ou na Razdo Dialético-Dialdgica: no principio era a realidade, da qual
derivou o “verbo” (sua representagdo humana), para que a espécie retornasse a realidade para
interven¢des mais qualificadas. Portanto, no “principio ndo era o verbo”, mas a pratica, que
confere legitimidade epistemoldgica a teoria, se a reflexdo parte da pratica. Em seguida, a teoria
s6 adquire legitimidade politica, se retorna a pratica, para transforma-la. Em sintese, a reflexao
deve partir da pratica para construir a teoria que, por sua vez, retorna a pratica criticamente mais
qualificada, para transforma-la. Essa inversdao poderia ser melhor representada no diagrama a
seguir desenhado.

7 Paulo Freire foi proclamado Patrono da Educacdo Brasileira pela Lei n.° 12.612, de 13 de abril de 2012.
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Pratica Teoria Pratica

Legitimidade Epistemologica Legitimidade Epistemologica

Assim, como dizia Paulo Freire (passim), “a melhor pratica ¢ refletir sobre a propria
pratica”.

Os criadores do Mestrado Profissional, embora com tentagdes ou veleidades da concepgao
gerencialista da Educag¢do — o que ensejou criticas exacerbadas do pensamento anti-neoliberal
—, revelaram um historico distanciamento da pesquisa académica brasileira em relagdao as
necessidades mais imediatas expressas nas demandas contemporaneas. Isso ndo quer dizer que
as necessidades menos imediatas ndo tenham razdo de ser, ndo sejam legitimas, na medida em
que devemos nos antecipar na Historia e construir inteligéncia sobre o futuro. A ciéncia basica
tampouco pode ser desprezada, porque ¢ ela que forma o “espirito de pesquisa”, é ela que forma
pesquisadores para todas as areas. Ninguém chega aos métodos de pesquisa sem passar pela
ciéncia basica.

A nos, portanto, trata-se de uma questao de foco. E, nesse sentido, cabe falar de “Doutorado
Profissional”, porque podemos ter — parece que ja temos — necessidade de recursos pos-graduados
em nivel de doutorado para atuacdo mais imediata no mundo do trabalho, mantendo-se a
importancia da pesquisa académica nesse nivel.

Em nossa perspectiva, o “Profissional” ndo compete com o “Académico” em qualquer grau
da pds-graduacao stricto sensu, ndo compete, mas o liberta para a dignificante tarefa de producao
de conhecimento desinteressado imediatamente, pondo foco nas necessidades mais imediatas da
humanidade, em geral, e da propria ciéncia, em particular.

No processo de internacionalizagdo da pds-graduacao stricto sensu, havera necessidade de
desenvolvimento de politicas muito competentes de intercdmbio, até mesmo para demonstrar aos
estrangeiros essa genuina cria¢do do sistema educacional brasileiro.

Porém, ¢ claro que somente o tempo, somente a trajetoria historica do Mestrado Profissional,
com a consolidagdo de suas experiéncias, ¢ quem dird e demonstrard a que veio, concreta e
objetivamente.

B, ¢ .
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Um Recorte Historico das Politicas da Educa¢do de Jovens e Adultos no Municipio de Sdo Paulo para Pensar : os
desafios contemporaneos dessa modalidade de ensino

RESUMO

O artigo traz um histérico das politicas relativas & Educagdo de Jovens e Adultos, no municipio de
Sao Paulo, desde 1989, para identificar os avangos e retrocessos dessa modalidade, bem como alguns
fendmenos que se revelam no desenvolvimento das iniciativas, que apontam os desafios contemporaneos
dessa modalidade de ensino, entre os quais destacamos a juvenilizagdo do publico que a acessa. O recorte
histérico e sociopolitico proposto aponta para questdes que ensejam pesquisa e as consideragdes finais
apontam para o fato de que o maior desafio contemporaneo para a EJA seja o reconhecimento de que
sua identidade vem mudando no tempo, sem que os problemas que ja se encontravam em seu surgimento
tenham sido superados e sem que se tenha percebido suas mudancas com clareza. Além disso, esse
reconhecimento sugere duas consequéncias de natureza complexa: a necessidade de revisdo dos problemas
que assolam o proprio ensino regular, por um lado, e a necessidade de identificagdo de necessidades com
consequente criacdo de alternativas para atender as demandas efetivas de uma escolarizagdo supletiva que
se impdem na contemporaneidade, por outro.

Palavras-chave: EJA. Politicas publicas. Pesquisa.

Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, tem sido, historicamente, relegada a um
plano de menor relevancia nas politicas educacionais, ao longo da historia da educagdo nacional,
talvez porque em seu bojo repouse a ideia de provisoriedade, de funcdo supletiva, marcada pelo
objetivo de passar a ser desnecessaria, sobretudo a medida que se investe no acesso e permanéncia
das criangas e jovens no ensino regular, buscando qualidade social da educacdo oferecida.

Entretanto, ainda que haja varios projetos e avancos que possam ser assinalados, a EJA
¢ uma modalidade de ensino que pouco tem avancado, efetivamente, em direcdo a sua propria
supera¢ao, uma vez que, embora as politicas publicas venham proporcionando oportunidade de
acesso e permanéncia na escola ndo tém sido capaz de garantir uma educacao de qualidade, que
possibilite a emancipagdo dos jovens para sua insercao social e profissional.

Observa-se, nos ultimos anos, que a EJA passou da absor¢ao de pessoas que nao tiveram
oportunidade de escolarizagdo na idade propria, para o acolhimento de excluidos do ensino
regular, por distor¢cdo idade e ano, em um fluxo escolar que continua a reproduzir exclusdo e
fracasso. Evidencia-se, no Brasil, a gradativa substituicdo do analfabetismo absoluto de jovens
e adultos por pessoas com dominio precario de leitura e escrita, o que tem sido caracterizado,
académica e oficialmente, como “analfabetismo funcional”. Observa-se que os alunos que
apresentam fragil desempenho ou problemas de disciplina sdo estimulados a abandonar o ensino
regular e prosseguir os estudos por meio da EJA.
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Questdes como essas permitem supor que a EJA precisa ser revista em suas fungdes e
propostas, bem como normas de ingresso e escolarizacdo, tendo em vista distor¢des que certas
praticas sociais escolares vém promovendo.

O presente estudo apresenta um recorte historico das politicas publicas da Educagdo de
Jovens e Adultos, no municipio de Sdo Paulo, visando compreender como elas tém se dado, nos
anos da redemocratiza¢do do pais, para encontrar elementos que permitam pensar que desafios
a realidade contemporanea aponta, diante de um cenario em que a ampliagdo da oferta escolar
parece nao corresponder as condi¢cdes de melhoria e qualidade do ensino, apesar dos muitos
esforgos.

As politicas publicas da EJA no municipio de Sao Paulo

O modelo de organizagdo da oferta da EJA no Municipio de Sao Paulo, aqui apresentado,
corresponde ao periodo de 1989 a 2016, conforme expde o quadro abaixo (Quadro 1). O recorte
historico do levantamento das politicas publicas dessa modalidade justifica-se pelas agdes
decorrentes da garantia de sua oferta universal e gratuita, pela Constitui¢do Federal de 1988, bem
como pelo fato de que foi na gestdo municipal de 1989 a 1992 que se deu a transi¢ao do programa
de Educacdo de Adultos da Secretaria do Bem-Estar Social (SEBES) para Secretaria Municipal
de Educacao (SME).

Quadro 1: Modalidades de oferta da EJA no Municipio de Sdo Paulo

1993 - 2000 2005 -2012 2013 - 2016
1989 — 1992 (PDS/PPB) 2001 - 2004 (PSDB/DEM) (PT)
(PT) | luf (PT) p d
Luiza Erundina LD M? uf/ Marta Suplicy 'Jose Serra/ AT
Celso Pitta Gilberto Kassab Haddad
EMPSG/EDA EMPSG EMEF EMEF EMEF
MOVA Proalfa MOVA MOVA MOVA
CEMES CEMES CEMES/CIEJA CIEJA CIEJA
e oo Telecurso e CMCT ~ CMCT cMCT cMCT

Funcionalismo
Fonte: elaborado a partir das informagdes de SME-DOT/Memdria Técnica Documental.
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Passa-se, agora, a uma descricdo de cada um dos Programas de governo, a fim de que se
tenha uma nog¢ao de como a EJA vem se desenvolvendo nesse municipio.

Logo no inicio do Governo Luiza Erundina (1989 a 1992), o Programa de Educagao de
Adultos (EDA) apresentava um alto percentual de evasdo e de retencdo, conforme o diagnostico,
dos indices de evasdo e retengdo dos alunos nas escolas da rede municipal em 1989, apresentado
a seguir:

Tabela 1: Diagndstico das escolas em 1989: evasdo e retengao dos alunos na rede municipal de ensino

Modalidade Matricula gehral i Retengao Evasao Retensfio * Promocgdo
(menos transferéncias) Evasao

1° grau regular 433.805 83.753 26.276 110.029 323.776
(12 a 82 série) 19,31% 6,05% 25,36% 74,64
Supléncia | 23.513 5.685 4.859 10.554 12.969
24,18% 20,66% 44,84% 55,15%

Supléncia ll 26.654 3.925 7.235 11.223 15.494
14,73% 27,14% 42,10% 58,12%

Fonte: Banco de dados SME. Assessoria Técnica e de Planejamento. Centro de Informatica.

De acordo com a SME (1991), um dos motivos que justificava esse percentual era o fato
de que 58,25% das escolas ndo ofereciam essa modalidade no periodo noturno, mesmo com uma
demanda de 1,5 milhdo de analfabetos na regido metropolitana de Sdo Paulo. Assim, havia a
necessidade da criacdo de escolas com horarios mais flexiveis para os trabalhadores.

O Projeto de Educacdo de Adultos (EDA) oferecia essa modalidade no periodo noturno,
em entidades conveniadas com a prefeitura e nas Escolas Municipais de Primeiro Grau (EMPG)
e assegurava 90 dias letivos e 360 horas semestrais. Com duragdo diaria de trés horas de aula,
o curso conhecido como Supléncia!, era o chamado supletivo de primeiro grau. Dividido em
Supléncia I e Supléncia II, tinha como base a lei 5692/71. Nessa gestdo, ainda em 1989, com o
Secretario de Educagdo Paulo Reglus Neves Freire, esse projeto foi transferido da Secretaria
Municipal do Bem-Estar Social (SEBES) para a Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Apos
essa iniciativa, ao contrario do que se exigia antes (contratacdo de monitores para ministrar aulas,
com o antigo 2° grau completo), aos interessados em atuar nesse programa, passou-se a exigéncia
de habilitagdo para o magistério.

Pormeio daparceriacomasociedade civil organizada na intengdo de atender as necessidades
dos educandos, na perspectiva da Educagdo Popular, o Movimento de Alfabetizacado (MOVA) foi

1 Supléncia I corresponde as antigas 1* a 4° séries e Supléncia II as 5* a 8* do ento ensino de 1o. grau.
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oficializado pelo Decreto n°. 28.302 de 21 de novembro de 1989. De acordo com a SME (1990, p.

22), esse Programa tinha como objetivo,

[...] possibilitar ao educando jovem e adulto o processo construtivo de
ampliagdo do proprio conhecimento. Isso implica a niveis cada vez mais
elaborados do saber discursar, saber ler, saber escrever, teorizar, contar,
resolver situagdes matematicas vivenciais, pesquisar as informagdes técnico-
cientificas indispensaveis a compreensdo do ser humano e a realidade social. E
fundamental que esse saber humano seja voltado para leitura critica do mundo
e para apropriacao e criagdo do conhecimento que melhor capacitem o sujeito
a acao transformadora sobre a realidade social.

O grafico a seguir mostra o crescimento do MOVA-SP, no periodo de julho de 1990 ao

mesmo periodo de 1992.

Grafico 1: Quantidade de alunos e sua distribuicdo por regido no periodo entre julho de 1990 e 1992

ﬂd'l-lﬂﬂlﬂdbd- m;"“"'::::‘ Distribuicfio dos alunos do
" :hu"u' " F,,-\ MOWVA-SP por regific em
Croascimento do MOWVA-SP de junho de 1992
julho de 2920 a junho de 92
5240 8275
10,768
1.7 70
o - T 1780 1.756 ]
| BO7 = - "
._-g f f Llal-1] '\5'9“9 "=.i‘"> -.r"’..ll. cﬁ:i‘:}’ \.I“P "ﬁ‘? rnﬂ_:_lﬂ'

!

Fonte: Banco de dados SME-DOT/EJA — Mem©ria Técnica Documental.

C

Desenvolvido por entidades sociais, em convénio com a Secretaria Municipal de Educagio
de S3o Paulo para oferta de classes de alfabetizagdo inicial, o MOVA foi considerado uma
importante parceria para suprir as necessidades da Alfabetizag¢@o de Jovens e Adultos, utilizando
espacos ¢ horarios alternativos para erradicar o analfabetismo na cidade de Sao Paulo. Em classes
agrupadas em nucleos, eram desenvolvidas atividades educativas e culturais presenciais, durante
duas horas ¢ meia, em quatro dias da semana, de segunda a quinta-feira, por periodo adequado a
frequéncia dos alunos da respectiva comunidade. A sexta-feira era reservada para a formagao dos
educadores. Geralmente, as aulas eram ministradas em associa¢des comunitarias, igrejas, creches
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e empresas. Os interessados eram inscritos diretamente pela entidade conveniada, formando-se
classes de, em média, 20 (vinte) alunos.

Outro projeto, ainda nessa gestao, foi o Supletivo Educagdo-Saude que surgiu em agosto de
1990, no bojo da Reorientacdao Curricular do Ensino Noturno, por uma necessidade dos atendentes
de enfermagem e do interesse politico da area de Recursos Humanos da Secretaria Municipal
da Saude (SMS) em regularizar a situacdo funcional desses trabalhadores, no que se referia a
escolarizacdo. Esse projeto, cuja competéncia da coordenacdo e assessoria pedagogica era da
Divis@o de Orientagdo Técnica de Educacdo de Adultos (DOT-EDA) e dos Nucleos de Agdo
Educativa (NAEs), comecou timidamente e veio a transformar-se na Frente do Funcionalismo,
tendo como objetivo “o resgate da cidadania dos servidores publicos, sua valorizagdo profissional
e a melhoria da qualidade de atendimento a populagdo usuaria dos servigos municipais” (SME,
1992, p. 32). Com atendimento e formacéo de servidores publicos ainda ndo concluintes do entdo
1°. Grau, nas diferentes secretarias, os cursos eram oferecidos no proprio local de trabalho dos
servidores-estudantes, ¢ atendia o pessoal das secretarias e das administragdes regionais da
saude, do bem estar social, da cultura, do servigo funerario e da companhia de transportes.

No segundo semestre de 1990, teve inicio a Supléncia II, oferecida em quatro nucleos,
tendo esse numero aumentado apds o segundo semestre de 1991. As questdoes administrativas
dos nucleos ou classes do Projeto eram de responsabilidade de um funcionario da Secretaria
envolvida.

A tabela, a seguir, mostra o atendimento realizado no segundo semestre de 1992, por
secretarias, nucleos, nimero de salas e de alunos em cada nivel:

Tabela 2: Frente do Funcionalismo — nucleos, classes e alunos

Secretarias Total de alunos HNacleos Classes Alunos SI1* Alunos SII*
Administracio 16 o1 o1 16
Regional
Saode B67 03 18 B67T
Cultura &80 01 L~ S e — &0
Bem-Estar Social 09 09 32 811
CMTC 319 03 14 45 274
Servicos Funeranos 177 09 09 177
TOTAL 2.050 26 86 238 1.812

Fonte: DOT/EDA * abreviagdes: 51 = Suplincia |; SIl = Suplincia Il
Esse Programa tornou-se uma das prioridades da politica da SME e de aplicagdo dos
recursos da administragdo municipal, buscando-se a integragdo entre a escolarizagdo basica ¢ as
especificidades do trabalho desenvolvido pelos servidores.
Na gestao de Paulo Maluf (1993 a 1996), destacou-se a extingdo do MOVA com a justificativa
de irregularidades na realizagdo de parcerias com as entidades sociais, criando-se em seu lugar,
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para a Supléncia I, o Programa de Alfabetizacdo de Adultos (ProAlfa), e para Supléncia II, os
Centros Municipais de Ensino Supletivos (CEMES), ambos instituidos pelo decreto de n°. 33.894,
16 de dezembro de 1993.

Embora houvesse a extingdo do MOVA como programa de governo, ele ndo foi de todo
desarticulado, ja que foram mantidos 200 nucleos, por conta da dedicagdo dos envolvidos
(institutos e nucleos de trabalho comunitario) que, apesar das dificuldades, o mantiveram,
independentemente da implantagdo do ProAlfa.

O ProAlfa que, por meio de convénios entre a SME e institui¢des, empresas, orgaos
publicos, atendia aos educandos com atividades em sala de aula, com duragdo de quatro horas-
aula de segunda a quinta-feira ¢ de duas horas-aula as sextas-feiras, contemplava o curso de
Supléncia I para adultos e jovens com idade igual ou superior a 14 anos. Os professores que
trabalhavam nesse programa faziam parte do quadro de docentes da rede municipal ou eram
professores contratados por empresas conveniadas com a prefeitura.

Outro projeto que funcionou nesse periodo, o Centro Municipal de Ensino Supletivo
(CEMES), foi elaborado ao final da gestdo da Luiza Erundina, e teve sua proposta aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacao, em 18 de novembro de 1992. Tinha como inteng@o contemplar
a escolarizagdo de jovens e adultos trabalhadores, que ndo conseguiam frequentar a EJA, nos
moldes como vinha sendo ofertada na rede, uma vez que grupos especificos de trabalhadores
que necessitavam do 1° grau ndo tinham possibilidade de frequentar a escola diariamente. As
unidades desses Centros foram implantadas apenas na gestao de Paulo Maluf pelo decreto 33.894,
16 de dezembro de 1993. Embora possa remeter a ideia de um caso de continuidade de politica
publica de governos tao distintos, inclusive no que se refere a manutencdo do nome e de alguns
objetivos da proposta inicial, houve uma reestruturagdo desse programa.

A Tabela a seguir apresenta o nimero de alunos matriculados em todos os programas de
Educagao de Jovens e Adultos entre os anos de 1993 e 1996.
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Tabela 3: Numero de alunos matriculados nos programas de EJA entre os anos de 1993 e 1996

g Supléncia l Supléncia ll Total ProAlfa CEMES Teleducar
5 c* A* C A Cc A C A Total (o2 A
1 65 2501 169 6464 234 8965 39 | 1357 2184 - -
2 54 2030 148 5397 202 7427 02 42 2681 - -
3 55 2113 145 | 5698 | 201 7811 - - - - -
4 59 2327 123 | 4946 182 7273 05 191 - - -
5 75 3175 188 7545 | 263 10720 09 360 - - -
6 72 2732 173 6419 | 245 9151 08 290 1372 01 20
7 53 2005 102 3985 155 5990 02 81 - - -
8 44 1710 97 3496 141 5203 - - 3554 - -
9 33 1250 116 4591 149 5841 02 75 2393 - -
10 37 1457 175 | 7090 | 212 8547 02 50 5615 01 20
1 29 1161 53 2098 82 3259 02 86 1363 - -
12 52 2127 92 3746 144 5873 - - - - -
13 - - - - - - - - - - -
Total 628 | 24588 | 1582 | 61472 | 2210 | 86060 71 | 2532 19162 02 50
Fonte: Centro de Informatica da SME. Dados gerenciais de dezembro/1997. Abreviagdes: DREM — Diretorias

Regionais de Ensino Municipal; C* — Classes; A* — alunos.

A partir dos dados acima relacionados, pode-se constatar que o ProAlfa revela um contraste
quanto ao nimero de alunos atendidos em comparagdo com o atendimento realizado pelo MOVA,
na gestdo anterior, uma vez que, enquanto o MOVA atendeu 39.597 alunos entre os anos de 1990
e 1992, o ProAlfa atendeu 2.532 alunos no mesmo periodo.

O primeiro CEMES comegou a funcionar apenas em 1994, na Administragdo Regional de
Ermelino Matarazzo, diferentemente da proposta inicial de que teria sua localizagdo no Tendal da
Lapa e, posteriormente, no centro de Educacao do Jardim Miriam, sendo tal mudanga justificada
pela SME (1996) por inadequacdo dos espacos. Foram instalados 13 (treze) CEMES, os quais
tinham seu funcionamento vinculado as Diretorias Regionais de Ensino (DREs), sendo que os
cursos também podiam ser oferecidos em escolas que manifestassem o desejo de oferecé-los,
espacos cedidos por empresas ou instituigdes conveniadas a SME. O quadro de professores era
da rede municipal de ensino ou contratado pelas instituicdes e empresas conveniadas.
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O quadro, a seguir, apresenta o nimero de alunos atendidos no CEMES:

Quadro 2: Alunos matriculados e concluintes nos CEMES desde sua criagdo

NAE Alunos
Matriculados Concluintes Transferidos

01 11.256 926 229
02 7.673 1.007 239
03 1.559 36 16
04 0 0 0
05 1.977 145 0
06 7.215 183 43
07 0 0 0
08 7.891 341 252
09 8.058 395 376
10 11.232 882 0

11 6.653 369 101
12 970 73 08
13 2.753 215 0

TOTAL 65.678 4.536 1.318

Fonte: documento elaborado pela SME/CONAE/DOT-EJA (2002).

O grafico a seguir retrata a situacdo dos alunos dos CEMES a partir das informagdes do
quadro, acima, fornecidas.
Grafico 2: Situagdo dos alunos do CEMES

Situacdo dos alunos do CEMEs
2% 6%

m Concluintes
® Nio Concluintes

= Transferidos

Fonte: Elaboragdo propria
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A discrepancia entre os nimeros de alunos matriculados e o de concluintes sinalizava
a necessidade de uma reorganizagdo, realizada ao longo do ano 2000, com o intuito de torna-
lo adequado as necessidades dos alunos e superar a evasdo. Assim, foi mantido por mais um
tempo, mas sem o sucesso esperado, até que foi substituido pelo projeto CIEJA, em 2002, que
apresentamos mais adiante.

Ainda na gestdo de Paulo Maluf, com o Secretario de Educagdo Soélon Borges dos Reis,
tanto o Telecurso quanto o Centro Municipal de Capacitacdo ¢ Treinamento (CMCT) foram
aprovados pelo Parecer CEE 501/1995. Nessa perspectiva, a SME (1995, p. 7) criou o projeto
Teleducar utilizando-se do seguinte argumento:

[...] o proposito de ampliar as oportunidades de acesso e retorno a escola e de
estimular a participag@o dos empresarios nas agdes voltadas para a elevagdo dos
niveis médios de escolaridade da populagio e, por outro lado, a necessidade da
educac@o incorporar as novas tecnologias, utilizando-a no processo educativo,
a fim de tornar o ensino mais motivador e eficiente, a Secretaria Municipal
de Educag@o em parceria com a iniciativa privada implantara o Projeto
TELEDUCAR - Ensino Fundamental Supletivo via Teleducagdo, em circuito
fechado, a ser instalado no proprio local de trabalho do aluno, em unidades
denominadas TELEPOSTOS.

Os cursos do Teleducar, instituidos pelo Decreto n°. 35456 de 30 de agosto de 1995
mantinham como parceiros a Federagao das Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP), o Centro
das Industrias do Estado de Sao Paulo (CIESP), o Servigo Social da Industria (SESI) e o Servigo
Nacional da Aprendizagem Industrial (SENAI). Esse projeto era composto por cursos oferecidos
em escolas, empresas ou entidades parceiras, com salas de aulas equipadas com TV em cores
e videocassetes, para o acesso aos videos do telecurso elaborados pela Fundacdo Roberto
Marinho, mobiliario escolar e material audiovisual e material impresso para os alunos. Instalados
em espacos cedidos pelas empresas interessadas em manter convénio com a SME, que exercia
apenas a supervisao e orientagao técnica, de acordo com a legislagdo vigente. A manutencao dos
postos e o fornecimento dos equipamentos e materiais eram de responsabilidade das empresas.

Atendida a demanda pela qual o Teleposto foi implantado e verificada a sua ociosidade
poderia ser desativado ou instalado em outro local. O publico atendido era constituido por
jovens e adultos maiores de 14 anos, com conhecimentos equivalentes a conclusao do 2° termo
da Supléncia I (correspondente a entdo 4°. Série do ensino de 1°. Grau). Seu funcionamento era
de segunda a sexta-feira com duracgdo de trés horas-aula diarias para cada fase. As atividades
eram ministradas por um professor orientador, com formagdo em Pedagogia, contratado pela
empresa. O numero de turmas estava condicionado a demanda e disponibilidades de local para
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instalagdo das telessalas. O curso era dividido em dois momentos: 1. Coletivo (no Teleposto),
com revisdo dos conceitos da aula anterior, apresentacdo da aula televisiva, discussdo em grupo,
sessdo de estudo do material impresso, levantamento de dividas, exercicios de fixagdo dos
contetidos, aprofundamento dos conteudos através de leituras, textos complementares, outros
videos educativos e atividades extraclasse — e que podia ser constituido por 03, 06 ou 08 alunos,
de acordo com o tipo de tarefa; 2. Individual (local de livre escolha do aluno), com atividades de
estudo, leituras, pesquisa e tarefas.

O CMCT (Centro Municipal de Capacitagdo e Treinamento) foi outro projeto, idealizado
para qualificagdo profissional basica de jovens e adultos, que oferecia aos jovens com idade a
partir de 14 anos e adultos, com pouca ou nenhuma escolarizagao formal, cursos de qualificagdo
profissional inicial de curta duragdo. Inicialmente eram: os cursos de Mecéanica de Automovesis,
Reparador de Aparelhos Eletrodomésticos, Confeitaria e Serigrafia, atendendo alunos da Rede
Publica de Ensino que estivessem cursando as duas tltimas séries do Ensino Fundamental (7* e
8 séries), nos periodos matutino ou vespertino. Os cursos eram ministrados de 2* a 6° feira,
com carga horaria de 90 horas e aulas diarias que correspondiam a 03 horas-aula. As aulas
eram ministradas por professores da Rede Municipal de Ensino de diferentes areas, os quais
foram treinados pelo SENAI (Servico Nacional da Aprendizagem Industrial) para exercerem suas
funcgdes.

Em 1994, foram criados os cursos de Panificagdo e Informatica. No ano de 1996, houve
a criagdo de cursos noturnos € o programa passou a atender aos sabados, alunos do Ensino
Supletivo que ndo tivessem obtido bom desempenho, o que resultou um alto indice de evaséo ¢ a
consequente extingdo da oferta.

Na gestao de Celso Pitta (1997 a 2000), que teve como Secretarios de Educacdo Hebe
Tolosa e Jodo Gualberto de Carvalho Meneses, ocorreu a permanéncia das propostas da oferta de
EJA realizadas na gestdo de Paulo Maluf. Sendo assim, os cursos na modalidade semipresencial
foram mantidos, ndo houve a retomada de nenhum projeto e muito menos a criagdo de algum que
fosse especialmente relacionado a EJA.

Houve mudangas apenas relacionadas a organizacdo do programa CMTC para o qual,
em 1997 foi criado um periodo intermediario, reorganizando os turnos das aulas. A partir de
maio desse mesmo ano, os adultos concluintes da 4 série do Ensino Fundamental passaram a
ter acesso aos cursos de qualificagdo profissional inicial, de curta duragdo, no periodo noturno,
€ 0 ingresso aos cursos, para essa clientela, ocorria por meio de sorteio publico, com exce¢do do
curso de Informatica, cuja exigéncia era o ensino fundamental completo e uma prova de redagao.
Outra mudanga se deu devido a alteragcdo na CLT — Consolidacdo das Leis Trabalhistas — pela
Lei N° 10.097, de dezembro de 2000, que proibe a contratagdo de jovens com idade inferior
a dezesseis anos: foram alterados os critérios para ingresso de alunos no CMCT, tornando
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obrigatoria a idade minima de 16 anos completos, além da exigéncia de estar alfabetizado. Nesse
mesmo periodo, foi criado o curso de Elétrica Residencial, incorporado como mais um modulo
no curso de Reparador de Eletrodomésticos. Houve, também, a ampliacdo da carga horaria dos
cursos de 90 para 146 horas.

Com relagdo ao MOVA, em 1999, ndo havia nenhum registro oficial da existéncia de
qualquer unidade em funcionamento, devido a falta de apoio técnico e financeiro dos governos
municipais, desde 1993.

Ao final dessa gestdo, a taxa de analfabetismo do municipio de Sao Paulo, de acordo com
a Secretaria Municipal de Desenvolvimento Urbano (SMDU)!, apesar de 4,5% menor do que as
taxas referentes ao Estado de Sdo Paulo (6,2%) e Brasil (12,9%), tinha, em nimeros absolutos, o
contingente de 350.026 pessoas com 15 anos ou mais que ndo sabiam ler e escrever. Por outro lado,
o contingente, se considerada a populacao alfabetizada, mas que nao havia completado quatro
anos de estudo ¢ maior (766.522 pessoas), o que podia equivaler a uma taxa de analfabetismo
funcional de 9,8% da populagdo da cidade. As maiores taxas estavam no grupo de 60 anos de
idade ou mais.

Durante a gestdo de Marta Suplicy (2001 a 2004), com os secretarios Fernando José de
Almeida, Eny Maia, Nélio Marco Vicenzo Bizzo e Maria Aparecida Perez, foi retomado o MOVA
por meio do resgate e ampliagdo dos convénios com iniimeras organizagdes sociais, por meio do
Decreto n® 41.109, de 06 de setembro de 2001. Ao final dessa administracao, segundo dados da
SME (2004), 1170 ntcleos haviam atendido 24.609 alunos.

Apesar de mantido o CMCT, em 2001, foi extinto o Centro de Apoio a Pesquisa que
funcionava na unidade do CMCT, o qual realizava o atendimento gratuito aos alunos com
dificuldades nas disciplinas da escola regular, ¢ funcionava como uma recuperagdo paralela
com professores de todas as areas. Manteve-se o funcionamento da Biblioteca da SME, que
desenvolvia projeto especifico, atendendo alunos do CMCT e também de outras escolas da rede
publica. Em 2003, a carga horaria foi reduzida para 111 horas bimestrais, com o argumento de
que, dessa forma, poderia ser feito o atendimento de mais turmas ao longo do ano letivo.

Nesse governo, ocorreu a criacao dos Centros Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos
(CIEJAs) com assessoria do Centro de Tecnologia e Gestdo Educacional do SENAC (Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial). Foram criados, em 2003, como projeto experimental, a
partir da publicacdo do Decreto 43.052, de 04 de abril de 2003, visando atender a necessidade de
ampliagdo do acesso ao Ensino Fundamental dos jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade
de cursa-lo e conclui-lo na idade propria, assim como de implantar programas de educagao,
especialmente dirigidos a esses educandos, com énfase a preparagdo para o mundo da cultura e

1 Disponivel em: http://smdu.prefeitura.sp.gov.br/analfabetismo/mapas/intro_1.pdf acesso em: 04. Set. 2015

Pf[,l [PALS  saivador v. 1, n. 2, p. 24-44, abr/ago. 2016

<\

W,



<\
-

Luciane Cristina Corte ¢ Rosemary Roggero

a orientacdo para o mundo do trabalho, conforme revelou o documento de avaliacdo dos CEMES
(SME, 2003).

Sendo resultado do processo avaliativo pelo qual passou o CEMES durante o ano de 2001,
quando se registrava grande demanda e baixos resultados em relagdo a conclusdo do Ensino
Fundamental, nesta modalidade de ensino, o funcionamento dos CIEJAs foi autorizado pelo
parecer do Conselho Municipal de Educagdo, CME, n° 10/02 de 07 de novembro de 2002.

Em cada unidade de CIEJA eram oferecidos itinerarios formativos diferentes, de acordo
com a necessidade de demanda local. A qualificagdo profissional ocorria em cinco setores, até
o ano de 2004. O primeiro compreendia a area de Servigos de Atendimento e Vendas que, por
meio da oferta dos seguintes cursos: telefonista (basico); vendedor-atendente de estabelecimentos
comerciais; recepcionista de clinicas e consultorios e atendente de telemarketing constituia o
itinerario de qualificagdo profissional basica. O segundo, area de Alimentagdo, compondo um
itinerario no qual podiam ser ofertadas as qualificagdes profissionais basicas referentes a auxiliar de
cozinha; atendente de lanchonete/lancheiro-chapista; preparador atendente de Buffet e cozinheiro
(basico)-confeiteiro. O terceiro correspondia a area de Beleza, com um itinerario composto pelas
qualificagdes profissionais basicas: manicure e pedicure; auxiliar de cabeleireiro; cabeleireiro
(basico)-cortes e cabeleireiro (basico)-penteados. O quarto, area de Servigos Domiciliares,
constituia-se de um itinerario, no qual eram oferecidas as qualificagdes profissionais basicas de:
porteiro; auxiliar de servigos gerais - pequenos reparos; prestador de servigos de manutengdo de
edificacbes e zelador. O Ultimo setor correspondia a area de Lazer e Desenvolvimento Social,
compondo um itinerario na busca da obteng@o das profissionais basicas de: monitor de oficinas de
lazer; monitor de recreacdo e cultura; cuidador de criangas e idosos e agente comunitario para a
saude e qualidade de vida. Dessa forma, cada mdédulo do Ensino Fundamental I e II correspondia
a diferentes tipos de cursos, favorecendo a propria elaboragdo dos projetos dos CIEJAS com a
diversificacdo dessas unidades, logo na implantag¢ao do projeto. Esses Centros eram diretamente
vinculados aos Nucleos de A¢do Educativa - NAEs, da Secretaria Municipal de Educacao, e sob a
coordenagdo e orientac¢do da Diretoria de Orienta¢do Técnica — DOT, eram avaliados anualmente
pelo Conselho Municipal de Educagdo (CME), que autorizava a implantagdo e orientava o seu
funcionamento.

O projeto CIEJA oferece possibilidades para a elaboragdo das Matrizes Curriculares pelas
unidades educacionais, desde que sejam respeitados os objetivos, os principios, a organizagdo
curricular e as caracteristicas de funcionamento desse projeto, bem como a peculiaridade do
alunado atendido.

A tabela, a seguir, apresenta o nimero de alunos e de turmas nos CIEJAs, na implantagio:
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Apesar de nova tentativa da extingdo do MOVA, agora no governo de José Serra, com o
secretario José Aristodemo Pinotti, houve sua manuten¢do, devido a atuagdo da sociedade civil
organizada que assegurou sua continuidade a partir da aprovacdo do Projeto de Lei n° 110/05, do
Vereador Paulo Fiorilo (PT). Foi, portanto, estabelecido, em outubro de 2005, pela Lei Municipal
n°. 14.058.

Durante essa gestao, foi criada, pelo Decreto n°. 45.942 de 01 de junho de 2005, a segunda
unidade do CMCT.

Sucessor de José Serra, o entdo vice-prefeito Gilberto Kassab (2006-2008 e 2009-2012),
com os secretarios Alexandre Alves Schneider e Célia Regina Guidon Falético, tentou manter
apenas a oferta dos CIEJAs, mas foram mantidas todas as modalidades de EJA do governo
anterior. O quadro dos CIEJAs mostrou o seguinte desempenho, em 2006:

Quadro 3: Sintese de movimentag¢do nos CIEJAs em 2006

Ne¢ CIEJA Ma-l;(:?gtlxlda %os Prl?::)lv?:os Total de Retidos | Total de Evadidos
1 Cambuci 1.048 488 |46,5% | 153 14,5% 374 35,6%
2 Vila Sabrina 966 415 43% 216 22% 365 37,7%
3 Freguesia 1.008 507 50% 323 32% 178 17,6%
4 Clovis C. Miquelazzo 1.637 759 46% 447 27% 431 26,3%
5 Mandaqui 958 477 50% 132 14% 354 36.9%
6 Sao Mateus 1.176 527 45% 13 1% 185 15,7%
7 Jardim Consodrcio 1.741 866 50% 421 24% 144 8,2%

8 Parelheiros 476 238 50% 48 10% 190 3,9%
9 Itaquera 1.064 427 40% 172 16% 278 26,1%

10 Campo Limpo 2.474 717 29% | 1.094 44% 663 26,7%
11 Guaianases 1.496 622 | 41,5% | 295 20% 457 30,5%
12 Ermelino Matarazzo 871 621 71% 83 9.5% 167 19,1%
13 | VPrudente/Sapopemba 1.583 939 59% 108 6,8%

14 Butanta 1.197 854 71% 343 28,6%

Total 17.695 8.457 | 47,7% | 3.730 | 0,0021% | 3.776 | 0,0021%

Fonte: SME/DOT-EJA (2007)

O quadro mostra que de um total de 17.695 alunos matriculados em 2006, sendo 47,7%
aprovados; 21,7% retidos e 21% evadidos. O CMCT passou a priorizar, a partir de 2007, além
dos alunos oriundos da comunidade, os alunos da Rede Municipal de Ensino nos cursos de
Informatica e Auxiliar administrativo. No final dessa gestdo, o MOVA contava com 750 nucleos,
(o nimero de alunos nao foi fornecido pela secretaria, sob alegacdo de que o fato de se darem em
movimentos descentralizados dificulta o acesso a este dado).
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Na gestdo de Fernando Haddad (2013 a 2016), de acordo com o portal da Secretaria
Municipal de Educagéo, ha a oferta da Educagdo de Jovens e Adultos em cinco modalidades: 1
EJA Regular; 2*EJA Modular; 3*MOVA; 4 CMCT e 5 CIEJA.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) com carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho escolar, distribuidas num minimo de quatro anos letivos vem substituir
a antiga nomenclatura da Escola Municipal de Primeiro e Segundo Graus (EMPSG). Destina-
se ao Ensino Fundamental I e II (antigas 1* a 4* ¢ 5* a 8 séries, respectivamente) nos periodos
matutino e vespertino e a EJA no periodo noturno (com carga horaria especifica). Nas EMEFs
sdo oferecidas:

1) EJA Regular, no periodo noturno, das 19h as 23h, com 05 aulas diarias de 45minutos,
instalada nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs), Escolas Munici-
pais de Ensino Fundamental e Médio (EMEFMs) e Escolas Municipais de Educagdo
Bilingue para Surdos (EMEBSs), tem duragdo de quatro anos. O curso ¢ presencial,
organizado semestralmente, sendo que cada etapa tem duracao de 200 dias letivos e
890 horas. As etapas estdo organizadas em: | — Alfabetizacgdo; II — Basica; III — Com-
plementar; IV — Final.

2) EJA Modular, que é um curso presencial oferecido nas Unidades Educacionais ins-
critas nesse projeto, no periodo noturno. Desenvolvido em quatro Etapas: Alfabeti-
zagao; Basica; Complementar e Final, cada uma delas composta por quatro Modulos
independentes e ndo sequenciais, apresentando uma adequagdo dos componentes
curriculares obrigatorios, organizados em 50 dias letivos cada e as unidades de es-
tudos, dentro dos Modulos de cada Etapa, compostas de temas e atividades que se
completam no mesmo dia (encontros de duas horas e quinze minutos/trés horas-aula),
sendo que, com excecao da disciplina Portugués, que compde um tinico médulo, os
demais modulos sdo compostos por duas disciplinas com 25 dias letivos para cada
uma delas desenvolver suas atividades. A justificativa para essa organizagdo ¢ de que
esse formato oferece outra oportunidade de escolarizagdo que melhor se adequa as
necessidades dos jovens e adultos. O aluno pode entrar em qualquer época do ano e,
da mesma forma, concluir seus estudos em qualquer época. O curso todo tem duragao
de um ano e meio. Nao ha material didatico especifico, portanto, ¢ elaborado pelos
proprios professores, seguindo as orientagdes curriculares da EJA, pela SME. Ha,
atualmente, 17 EMEFs que oferecem essa modalidade.

3) MOVA — considerado a iniciativa de maior impacto na area de Educagdo de Adultos,
esse programa tem sido mantido nessa gestao e, atualmente, conta com 882 classes de
alfabetizacdo com o atendimento de 13.606 alunos.
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4) CMTC — atualmente, existem apenas dois desses centros, ambos na zona leste de
Sdo Paulo. Neles, sdo oferecidos os cursos de Assistente Administrativo, Mecanica
de Autos e Informdatica — 160h; Confeitaria e Panificacdo (unificados) — 180 horas;
Auxiliar de Eletricista— 40h e Reparador de Aparelhos Eletrodomésticos — 100h, com
aulas diarias de 04h e 20 alunos por curso. Todos os cursos certificados pelo SENAL

5) CIEJA - considerando sua existéncia desde 2003, e que sua regularizagdo legal se deu
apenas em 2012, na gestdo de Marta Suplicy, conforme descrito anteriormente, esse
programa passou por algumas avaliacdes que levam a sua manutencdo em diferentes
governos, apesar de varias adaptacdes ao projeto inicial.

De acordo com o exposto nos relatorios dos anos de 2010 e 2011 do Conselho
Municipal de Educacao, foi aprovada sua continuidade, porém ressaltado o grande indice
de evasdo e repeténcia. Segundo informagdes do Censo Escolar de 2010, 22,8% dos
alunos de EJA dos tltimos anos do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Sdo Paulo
abandonaram a escola. A avaliagdo recomendou o acompanhamento sistematico desses
Centros com o objetivo de diminuir os indices de evasdo e repeténcia.

A aprovagdo dos CIEJAs ocorreu em 2012, com a Lei Municipal 15.648/12 que
determina sua existéncia como unidades educacionais e estabelece a SME a supervisao e
0 acompanhamento administrativo e pedagogico desses centros, por meio das respectivas
Diretorias Regionais de Educacao. Essa lei estabelece as diretrizes para o funcionamento
dos CIEJA e concretiza toda uma trajetoria de lutas contra o constante ciclo de ameagas
de encerramento dessas unidades educacionais, ao longo de distintas gestdes.

Na proposta anterior, o que destoava do CIEJA que temos atualmente ¢ o fato dos itinerarios
formativos serem elaborados pelo SENAC-SP e ministrados por instrutores contratados. Ja
na versao atual, permanece apenas o Itinerdrio de Informatica, ministrado pelos proprios
professores da rede, designados para atuar nesses Centros, € que recebem formacao para tal por
via do Departamento de Orientagdo Técnica (DOT). Outro aspecto, hoje diverso, ¢ o horario de
funcionamento: antes, as aulas eram ministradas de segunda a quinta-feira e aos sabados com
horarios alternados. Nas sextas-feiras, das 12h30 as 18h45 dava-se o horario de trabalho coletivo,
apenas para equipes técnicas e docentes. Essas horas correspondiam ao trabalho de planejamento
e preparacdo da acao educativa, bem como se destinavam ao desenvolvimento dos educadores
(SME, 2003). Atualmente, além do horario coletivo, ha aulas as sextas-feiras, e ndo sdo ofertadas
aulas aos sabados.
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Em toda a capital de Sdo Paulo existem 15 (quinze) unidades de CIEJA. Sio elas:

Quadro 4: Relagdo das unidades de CIEJAs no municipio de Sdo Paulo

CIEJA DRE
1. Cldvis Caitano Miquelazzo Ipiranga
2. Cambuci Ipiranga
3. Vila Maria/ Vila Guilherme Jacand/ Tremembé
4. Santana/ Tucuruvi Jacand/ Tremembé
5. Professora Rose Mary Frasson Freguesia/ Brasildndia
6. Campo Limpo Campo Limpo
7. Jardim Consorcio Santo Amaro
8. Parelheiros?! Capela do Socorro
9. Vila Prudente/ Sapopemba S3o Mateus
10. S3o Mateus Sao Mateus
11. Iguatemi? Sao Mateus
12. ltaquera Iltaquera
13. Ermelino Matarazzo Penha
14. Professora Rosa Kazue Inakake De Souza Guaianazes
15. Aluna Jéssica Nunes Herculano Butanta

Fonte: Quadro adaptado do Portal da SME3?

Estdo distribuidas em 11 das 13 Diretorias Regionais da Educagdo (DREs) de Sdo Paulo.
Cada CIEJA tem o seu proprio projeto pedagdgico, visando atender os interesses da comunidade
e as peculiaridades locais.

Desafios contemporianeos para a EJA

O recorte historico de atendimento a Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de
Sdo Paulo, entre 1989 e 2016, portanto, ao longo de 27 anos, apresenta avangos, que merecem
estudos mais profundos, que poderiam ser identificados em cada um dos recortes como, por
exemplo: quais os diagnésticos que levaram a criagdo de cada uma das politicas? Que avaliagdes
foram produzindo as alteragdes nos projetos que tém tido solucdo de continuidade na rede?
Que elementos podem ser identificados entre os projetos que ndo alcangaram os resultados
almejados? Esses elementos tém sido considerados na elaboragdo de novas politicas? Tém havido

3 Disponivel em: http://www.portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Anonimo/EJA/endere%C3%A70s%20d0s%20CIEJAs.
pdf Acesso em: 15/06/15.
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mudangas no perfil do publico atendido em cada projeto, em cada momento histérico? Ao longo
de todos esses anos, como vem sendo pensado o curriculo para essa modalidade de ensino? Que
metodologias de ensino vém sendo desenvolvidas para o trabalho na EJA e para o perfil do seu
publico? O que leva certos projetos a perdurarem enquanto outros minguam, independente dos
recursos aplicados?

Os educadores que atuam na EJA esperam que esta seja uma modalidade de escolarizacdo
transitoria. Entretanto, ela tem revelado uma tendéncia a tornar-se permanente, com demandas
renovadas de que se fagam ajustes na oferta para atender as necessidades de escolarizagdo de
novos trabalhadores ou, até mesmo, de futuros ingressantes — quando se considera o cenario
preocupante de juvenilizagdo da EJA.

E notavel que as demandas se renovem e que haja um nimero significativo de pessoas que
necessitam dos diversos tipos de atendimento oferecidos. E interessante que haja projetos que
resistam a tentativas de exting@o, enquanto outros ndo vinguem.

Talvez, o maior desafio contemporaneo para a EJA seja o reconhecimento de que sua
identidade vem mudando no tempo, sem que os problemas que ja se encontravam em seu
surgimento tenham sido superados e sem que se tenha percebido suas mudangas. E, ainda, que esse
reconhecimento tem duas consequéncias complexas: a necessidade de revisdo dos problemas que
assolam o proprio ensino regular, por um lado, e a necessidade de identificacdo de necessidades
com consequente criagdo de alternativas para atender as demandas efetivas de uma escolarizacao
supletiva que se impdem, por outro.

<\
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ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: a recente trilha para a educagdo superior

RESUMO

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa com enfoque na insercao de estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos na Educacgdo Superior (EJA). Teve como objetivo compreender a trajetéria, as expectativas
e os desafios enfrentados por alunos oriundos da EJA em sua insercao na Educacio Superior. No percurso
investigativo, buscou-se a possivel resposta a seguinte questdo: Quais as principais expectativas e
desafios enfrentados por alunos da EJA antes de ingressarem e ao cursarem o ensino superior? Optou-
se pela abordagem qualitativa, com contornos histdéricos dialdgicos na perspectiva freiriana. Como
procedimentos metodologicos, realizou-se levantamento bibliografico e entrevistas semiestruturadas, com
seis participantes que estudam ou estudaram na EJA. Obteve-se, como principais resultados, que alunos
da EJA envolvidos neste estudo enfrentam varios desafios ligados a questdes pessoais, como autoestima e
motivacao, mas também ligados a fatores como a distancia entre casa e escola; conciliagdo do tempo para
trabalho e estudo, fragmentag@o do conhecimento e curriculo desarticulado com seus interesses pessoais.
A pesquisa também indicou, ainda que discretamente, a eminéncia de um novo perfil de estudantes da
EJA, que retornam aos estudos ndo somente em busca da conclusdo da Educagido Bésica, mas com vistas
a Educacdo Superior. Além disso, chegou-se aos indicativos de que as politicas publicas voltadas a esse
publico necessitam de reformulac¢des e reestruturacdes, com o objetivo de atender as necessidades e as
demandas dos jovens e adultos que decidem pela continuidade nos estudos.

Palavras-Chave: EJA. Educagdo Superior. Estudantes da EJA/UEMS.

Introduciao

O presente artigo trata da trajetoria, das expectativas e dos desafios enfrentados por alunos
e ex-alunos da EJA, em relagdo a inser¢do na Educacdo Superior. Apresentam-se resultados
parciais de uma investigagdo desenvolvida na linha de pesquisa Formagdo de Professores e
Diversidade, do Programa de Pds-Graduagao Mestrado Profissional em Educacdo/PROFEDUC,
em articulacdo com estudos realizados anteriormente em disciplinas' ofertadas no Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, Campus
Campo Grande. A motivagao para esse estudo foi, primeiramente, a grande lacuna apresentada
no que se refere as pesquisas que possam registrar a trajetoria de alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos, tanto na Educagdo Basica como na Educagdo Superior. Ademais, o olhar empirico sobre
esta realidade apresentava algumas questdes importantes a serem investigadas em pesquisas
cientificas, como a baixa autoestima de egressos dessa modalidade de ensino, a desconfianca sobre
a tarefa pedagogica executada pelos professores e gestores na EJA, no que tange a organizacao

1 Trata-se das disciplinas Politicas e Praticas de Educagdo de Jovens e Adultos, do Modulo II — Educagdo e Diversi-
dade e Itinerarios Cientificos IV, a qual orienta o Trabalho de Conclusgo de Curso (TCC) do referido curso de gradu-
acgao.
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do trabalho pedagégico e cientificidade dos conteudos e, de certa maneira, uma tendéncia a
estereotipar o perfil desses estudantes.

Por se tratar de estudantes que apresentam distorgoes idade/série, suas trajetorias vém
sendo marcadas por maiores desafios, se comparadas aos percursos educacionais de outros alunos
que ndo sdo da referida modalidade da Educacédo Basica, o que mobilizou as pesquisadoras para a
busca de maior compreensao sobre o processo formativo e académico desses estudantes.

Para desvelar e descrever esse processo, optou-se pela abordagem da pesquisa qualitativa,
uma vez que, segundo Minayo (1994, 0.21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa
[...] com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado: Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos ¢ dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo
de variaveis (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Como concepgdo teorica, utilizou-se os estudos historicos dialdgicos na perspectiva
freiriana, por considerar que:

A construgdo de relagdes dialogicas sob os fundamentos da ética universal dos
seres humanos, enquanto pratica especifica humana, implica a conscientizagao
dos seres humanos, para que possam de fato inserir-se no processo histdrico
como sujeitos fazedores de sua propria historia (FREIRE, 1996, p. 10.).

O dialogo, para Paulo Freire, ¢ uma ferramenta imprescindivel nas relagdes humanas,
pois esta relacionado a humanizagao e autonomia do sujeito, que sai da condi¢ao de objeto
para condicao de sujeito critico.

A metodologia utilizada foi a andlise bibliografica, e entrevista semiestruturada,
realizada com seis alunos, sendo quatro da Educacao Basica, na modalidade EJA, e dois
da Educacao Superior, académicos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS). Todos os sujeitos frequentaram ou estdo matriculados em institui¢des publicas
de Campo Grande/MS. As entrevistas? foram gravadas e, posteriormente, transcritas.

2 Todos os sujeitos assinaram Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, e as instituigdes autorizaram a realizagdo
da pesquisa.
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Os registros e informagdes levantados possibilitaram, no tratamento dos dados, o confronto
entre a teoria e a pratica, assim como a compreensao das expectativas e desafios enfrentados pelos
alunos da EJA em suas trajetorias na Educagdo Basica, e em sua inser¢ao no espaco universitario.

Para alcangar os objetivos propostos, a pesquisa foi organizada nas seguintes etapas:
primeiro, langou-se o olhar para o contexto educacional pesquisado; em seguida, realizou-se a
revisdo da literatura, para que pudéssemos delinear os contornos teoricos da pesquisa; na terceira
etapa, em que ¢ descrita a metodologia, apresentamos como foi efetuada a coleta, a organizacao
e os procedimentos de analise e, finalmente, a descrigdo dos resultados.

Os Estudantes da EJA na Educac¢io Superior

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (BRASIL, 2009), revelou que, em 2009, apenas 19% dos estudantes da
EJA, com idade entre 18 e 24 anos, ingressaram no ensino superior. A analise desses dados
permite observar que, no Brasil, o acesso desse publico a Educacao Superior ainda € incipiente.

A EJA, como modalidade de ensino, ndo tem sido tomada como uma ag¢do educacional
para um desenvolvimento maior do conhecimento e, sim, como uma educagdo que prepara o
individuo para servir a fins determinados, “[...] destinando-se a jovens e adultos que ndo tiveram
acesso ou ndo concluiram os estudos no Ensino Médio e Fundamental durante o periodo regular
sugerido pelas politicas educacionais brasileiras.” (BISINELLA, 2014).

Nesse sentido, Andrade (2004, p.2) pontua que, “[...] para que os alunos da EJA possam ter
as mesmas oportunidades, a realidade desse ensino deve transpor o enfoque de uma educacao
compensatoria”, ou seja, proporcionar uma educacdo que transforme pessoas em sujeitos
participativos, preparados para langar-se em busca de sonhos e objetivos, no que se refere,
sobretudo, a progressdo na escolaridade.

A dimensdo de uma educagdo que desenvolva o conhecimento, que prepare para a vida
e propicie transformacdo, na perspectiva da educagado libertadora (FREIRE, 1996), ¢ condicao
fundamental para projetos de formagdo em todos os niveis e modalidades de ensino.

Como uma importante contribui¢do para a discussdo dessa problemadtica, a Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul contempla, em todos os cursos de licenciaturas, conteudos que
tratam da estrutura, funcionamento e de politicas ptblicas relacionadas a modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos. O curso de Pedagogia, por exemplo, oferece em seu quadro curricular a
disciplina Politicas e Prdticas de Educacdo de Jovens e Adultos, que trata dos fundamentos, metodologia,
politicas e praticas da EJA, promovendo o debate, no campo das legislacdes, sobre os variados
processos operativos inerentes a essa modalidade da Educagdo Basica. Tal iniciativa permite
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contribuir para a desmistificagao de estereotipos quanto ao publico da mesma, além de oferecer
conhecimentos acerca de um campo relevante do trabalho na docéncia (SILVA, 2015).

A Unidade Universitariada UEMS, em Campo Grande, ainda oferece projetos de extenséo,
dos quais se destaca o curso de especializag@o para egresso do Normal Superior, com o intuido
de colaborar para a organizagdo do trabalho escolar e a docéncia na EJA. Segundo Costa (2013,

p. 65),

[...] diversas agdes vém sendo realizadas no sentido de cobrar do poder publico
a responsabilidade na oferta da Educagdo Basica de jovens e adultos, bem
como para as universidades assumirem a formagdo inicial e continuada de
professores e educadores, enfim, que toda a sociedade civil se comprometa
com a educa¢do como direito.

Nesse sentido, a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, com essas acdes, pode colaborar
com a discussdo da educag¢do como direito, uma vez que contribui para que seus académicos
conhecam a realidade dessa modalidade e possam vir aser docentes comprometidos, também,
com aeducac¢do desses estudantes.

Silva (2015), no entanto, pondera que as pesquisas desenvolvidas na UEMS sobre a EJA
ainda s3o timidas, considerando a totalidade das investigacdes desenvolvidas na universidade.
Mas, podemos observar que o caminho trilhado pela universidade vem dando visibilidade a essa
modalidade no ambito da Educagdo Superior. Este estudo demonstra essa assertiva, pois dois
dos sujeitos participantes sdo alunos egressos da EJA e relatam sua trajetoria e inser¢do nessa
universidade.

Dimensionando a pesquisa empirica: coleta de dados e os sujeitos da
pesquisa

Nesta investigagao, dialogou-se com participantes da Educagdo de Jovens e Adultos, sendo
4 matriculados na modalidade EJA — 2 no ensino fundamental € 2 no ensino médio, em escolas
publicas de Campo Grande/MS, e 2 na Educagdo Superior, em cursos de Licenciatura da UEMS.
Optamos por entrevistar alunos que ainda estdo em sala de aula por acreditar que, dessa forma, a
realidade ainda vivenciada nos aproximaria mais do objetivo de estudo.

No caso dos sujeitos que frequentavam a EJA, a coleta de dados foi realizada na escola, no
mesmo periodo das aulas, para que facilitasse o acesso aos alunos. A escola trabalha durante o
dia com a educagdo comum/regular e a noite com a modalidade de ensino EJA.
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A unidade escolar, que atende essa clientela ha mais de dez anos, acolheu e foi receptiva
a pesquisa, preparando um lugar reservado para a realizagdo das entrevistas. Iniciamos com
uma conversa informal, para estabelecer alguns vinculos € empatias, explicando o objetivo da
pesquisa e conversando sobre as questdes que orientariam a entrevista, que foi feita de forma
individual, respeitando-se a liberdade de expressdo, opinides ¢ siléncios.

Em relagdo aos estudantes da Educag@o Superior, os dados foram coletados na universidade,
nas dependéncias do Centro de Pesquisa, Ensino e Extensdo em Educagdo, Linguagem, Memoria
e Identidade (CELMI).

Em ambas as situa¢des, comum na coleta de dados, foram manifestados pelos participantes
preocupagoes e nervosismos que, depois de superados, deram lugar a didlogos nos quais se pode
discorrer com liberdade sobre algumas de suas vivéncias e experiéncias, permitindo que os
sujeitos se dessem a conhecer e compartilhassem suas trajetorias e expectativas de vida (SILVA,
2013).

De posse das gravagoes, as informagdes foram transcritas e iniciou-se o tratamento dos
dados, buscando, nos referenciais, entender ¢ dar aporte tedrico aos relatos. O desenvolvimento
da pesquisa perseguiu a possivel resposta a seguinte questio: quais as principais expectativas e os
desafios enfrentados por alunos da EJA em relag@o ao ingresso na Educacao Superior?

De forma a dar abertura para o dialogo, a entrevista semiestruturada foi orientada pelas
seguintes perguntas: Pensando em sua trajetoria escolar, quais foram as razoes que o/a levaram
buscar a EJA como alternativa de estudo? Quais as principais experiéncias positivas vivenciadas
por vocé na EJA? Houve experiéncia/s negativa/s? Qual/quais? Quais sdo (ou quais foram) suas
expectativas em relagdo a EJA? Quais os principais desafios que acredita ter (ou teve) para inserir-
se no curso superior?

Os sujeitos participantes da investigagdo receberam os nomes ficticios de Ana, Jorge,
Marta, Marcos, Antonio ¢ Maria - perfis apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1- Identificagdo dos Sujeitos da Pesquisa

Nome Idade Cursando Atividade Local da entrevista
Ana 29 Fundamental EJA Trabalhadora Na escola
Jorge 21 Fundamental EJA Trabalhador Na escola
Marta 39 Médio/ EJA Trabalhadora Na escola
Marcos 33 Médio/EJA Trabalhador Na escola
Antonio 44 Educacdo Superior Trabalhador Na UEMS/CG
Maria 45 Educagdo Superior Dona de casa Na UEMS/CG
Fonte: Dados sistematizados pelos autores em 2015.

Trajetorias e desafios revelados na voz dos sujeitos

Os participantes iniciaram a entrevista com certa timidez, mas, depois de um tempo de
dialogo sentiram-se a vontade ¢ mostraram-se orgulhosos em relatar suas experi€ncias, deixando
a impressdo de que almejavam ser ouvidas e relatar suas experiéncias.

A aluna Ana, discreta, mas determinada, relata que estava ha quinze anos fora da sala de
aula e ha um ano cursa o Ensino Fundamental na EJA. Havia parado seus estudos por causa do
trabalho e retornou porque entende que o estudo € fundamental. Ana destaca as vantagens do curso
noturno, o considera mais rapido. A aluna, em seu relato, manifesta estar encorajada a fazer um
curso superior. Quanto a essa expectativa, diz que, para “[...] falar a verdade ndo tinha nenhuma,
achava que ndo ia conseguir, mas ja estou finalizando o primeiro ano” (ANA). Demonstra, ainda,
valorizar o seu percurso na EJA e certo orgulho por seu processo de aprendizagem. Afirmou que
suas experiéncias foram positivas, pois tem facilidade em aprender ¢ os professores sdo muito
pacientes. Para ela, um dos maiores desafios para se inserir no curso superior seria conseguir
conciliar o estudo com a criag¢do dos filhos e o trabalho.

Jorge, um dos mais jovens, estava ha trés anos fora da sala de aula e ha dois retornou ao
Ensino Fundamental. Relata que teve algumas desisténcias por ter deixado se influenciar por
amizades “negativas”, mas que agora voltou, mais amadurecido, com a expectativa de ingressar
no curso superior. Para o entrevistado, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) torna mais
facil conseguir ingressar, pois o exame facilita o acesso ao Programa de Financiamento Estudantil
(FIES). Como experiéncias positivas, relata sobre o acolhimento dos professores e o suporte
por eles oferecido no que se refere a aprendizagem dos conteudos. Acredita que, quando chegar
ao curso superior, seu desafio principal sera vencer a discriminag@o por ser egresso da EJA,
pois acredita “[...] que 14 ndo sera diferente do resto da sociedade.” (JORGE) Essa discriminagao
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ja vem sendo por ele percebida: “[...] quando digo que fagco EJA as pessoas parecem logo me
julgar incapaz.” Quanto as possiveis dificuldades, diz que serdo consequéncia da limitagdo dos
conteudos dados na EJA.

Os aspectos mencionados por Jorge, a respeito de ser estudante da EJA, remetem a
problemas sociais que guardam relagdo com a imagem que a sociedade geralmente relaciona
ao aluno da EJA, identificando-o com a camada mais pobre da sociedade, aos negros, aos
marginalizados e/ou marginais e a pessoas com pouca ou nenhuma instrucdo. Nesse sentido, o
preconceito acontece nao pelo fato de ser do ensino da EJA, mas pelo publico que este representa.

Outra entrevistada foi Marta, aluna que estava ha vinte um anos fora da sala de aula ¢ ha
quatro havia retornado. Na ocasido, estava terminando o ensino médio. Relatou que suas varias
desisténcias foram motivadas pela distancia da escola e do trabalho. Ela diz que voltou a estudar
para atingir seu objetivo, que é terminar o Ensino Médio, chegar ao Ensino Superior ¢ fazer
pedagogia, um sonho antigo. Em suas palavras:

Para conseguir meus objetivos, primeiro eu sempre sonhei em ser alguém na
minha vida, segundo, hoje em dia, o estudo diz tudo na vida da gente, a gente
nao pode desistir. Hoje, um emprego exige muita escolaridade, ndo se consegue
fazer um concurso sem ter o Ensino Médio, a sociedade exige demais, ¢ ¢ bom
exigir, porque sendo como a gente vai chegar a um ideal? Acaba sendo um
incentivo (MARTA).

As experiéncias positivas que ela relatou foram a aquisicdo de mais conhecimento, o
incentivo e dedicacdo dos professores e a elevacdo da autoestima. Um dos pontos negativos
mencionados por Marta ¢ a falta de escolas que ofere¢cam a EJA nos bairros, o que faz com que
os alunos tenham que se deslocar para outros bairros ou para o centro, o que acaba influenciando
a desisténcia. A aluna acredita que os desafios e as dificuldades que enfrentara para ingressar e
se manter no curso superior serdo grandes e, portanto, terda “[...] que ter uma for¢a de vontade
maior.” (MARTA).

De fato, em relagao a quantidade insuficiente de escolas proximas aos alunos, mencionada
por Marta, segundo o Plano Municipal de Educagdo - PME (2015, p.10) do municipio de Campo
Grande/MS “[...] o nimero de escolas publicas das Redes Municipal e Estadual de Ensino que
ofertaram a Educa¢do de Jovens ¢ Adultos (EJA) foi reduzido no decorrer dos anos.” Ainda
conforme o documento, em 2013 houve 45,6% de evasdo desses alunos, o que pode ter sido
motivado, entre outros fatores, pela distdncia das escolas.

O aluno Marcos, por exemplo, também entrevistado nesse estudo, ficou nove anos fora
da sala de aula, pela necessidade de trabalhar, e ha dois anos havia retornado, escolhendo a

Pm ”Ja|5 Salvador, v. 1, n. 2, p. 44-57, abr./ago. 2016



Celi Corréa Neres, Elizonir Ferreira Arcanjo Milan e Maria de Lourdes Silva Silva

modalidade EJA por ser um curso mais rapido, para adquirir conhecimentos que o auxiliassem
a fazer um curso profissionalizante e, também, para, futuramente, ingressar no curso superior.
A maior dificuldade que relata em relag@o aos estudos na EJA € o cansago, devido ao dia inteiro
de trabalho, ¢ os conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa. As experi€ncias positivas que
vivencia na EJA s8o o companheirismo e o incentivo dos professores, que elevam a autoestima
e transmitem confianca. Quanto as expectativas em relacdo ao curso superior, narra: “Desafios
todos nds temos e sei que vou encontrar. A dificuldade seria a locomogdo, mas credito que o que
esta sendo aplicado de contetido € um suporte para o Ensino Superior, ndo me sinto limitado.”
(MARCOS).

Ao relatar sobre o “companheirismo” e o “incentivo” do professor, assim como ja o haviam
feito Marta e Ana, pode-se perceber indicios da superagdo de uma relagio professor-aluno pautada
no autoritarismo, nos papéis de “opressor” e “oprimido”, denunciados em Freire (1987). A relagdo
pedagogica defendida por Freire (1996) ¢ dialogica, uma vez que a vivéncia produz ensinamentos
e todos trazem consigo conhecimentos que, por meio do dialogo, podem ser aprofundados e
compartilhados.

Ao analisar os relatos dos alunos em relagdo aos conteidos ministrados na EJA, sentimos
a necessidade de registrar uma conversa informal, devidamente autorizada, com a coordenadora
pedagodgica da escola publica em que realizamos as entrevistas. Rita tem quase trinta anos de
trabalho com a EJA e, de acordo com ela, os conteudos ministrados sdo praticamente os mesmos
do ensino regular, com algumas adaptagdes. Devido ao seu tempo de experi€ncia com essa
modalidade de ensino, conclui que

Teria que haver uma mudanga no curriculo, nio somente para a EJA. E um
curriculo muito complexo ¢ como a EJA é compacta, [...] deveria ser um
curriculo com mais significagdo para o aluno e completo. Quanto ao aluno
cursar uma faculdade, depende muito dele em buscar por mais conhecimento
sendo da EJA ou ndo. Entretanto, o aluno da EJA tera que se esfor¢ar um pouco
mais, mas isso também ¢é para o aluno do ensino regular de escola publica
(RITA).

Esse depoimento aponta para a evidente necessidade da mudanca do curriculo, uma vez
que os alunos demonstraram, neste estudo, a expectativa de ingressar em um curso superior.
Esses alunos ndo mostraram que se sentiriam satisfeitos apenas com o certificado de conclusao
do Ensino Fundamental ou Médio. A EJA, para eles, ndo se configura como uma etapa terminal;
antes, apresenta-se como uma etapa de transi¢do para a continuidade dos estudos académicos.
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Dessa forma, procuramos entrevistar académicos egressos da EJA, que estivessem
vivenciando essa realidade, por vezes vista como inatingivel, de ter conseguido acesso a um
curso universitario.

Um desses sujeitos foi Antonio, que ja tinha vinte e um anos de idade quando sentiu
a necessidade de terminar o Ensino Fundamental e Médio. A época da entrevista, ele havia
terminado seus estudos na EJA ha mais ou menos dezenove anos e cursava o quarto e iltimo ano
no Curso de Licenciatura em Geografia, ofertado pela UEMS - Unidade Universitaria de Campo
Grande.

Antdnio relata que seu objetivo nunca foi fazer um curso superior, que escolheu a EJA
porque estava em defasagem idade/série e precisava concluir o antigo “segundo grau” o mais
rapido possivel. Sob seu ponto de vista, o aspecto positivo encontrado na EJA foi o de que a
escola era perto de seu trabalho e contava, ainda, com metodologias da educagdo a distancia.
Para Anténio, um dos aspectos importantes desse ensino foram os professores de plantdo,
que facilitavam a superacdo de dificuldades ¢ a aprendizagem. Como experiéncias negativas,
relembram a falta de um professor de Quimica, pois hoje entende que, se o curso fosse presencial,
teria tido mais facilidade em apreender esse contetdo.

Quando decidiu fazer um curso superior, fez varios vestibulares, passando em trés deles
e no ENEM. Ao ser questionado sobre as estratégias utilizadas para ter sucesso nesses exames,
responde: “[...] procurei estudar e ler o tanto quanto possivel.” (ANTONIO).

No inicio de sua trajetoria académica, Antonio relata ter sentido dificuldades, sobretudo
quanto a produzir textos, pois considerava que “[...] sempre [foi] muito limitado em relagdo a
Lingua Portuguesa e isso ¢ uma limitagio que [vem] vencendo” (ANTONIO). A EJA, de acordo
com ele, deu-lhe grandes possibilidades e fé-lo acreditar nas possibilidades que viriam com a
conclusdo do curso superior.

A segunda entrevista com egressos da EJA na Educagdo Superior foi com Maria, que
cursa, em 2015, o quarto e ultimo ano no Curso de Licenciatura em Pedagogia, também na
UEMS- Unidade Universitaria de Campo Grande. Ela havia ficado fora da sala de aula por quinze
anos e ha cinco terminara seu Ensino Médio na EJA. Voltou a sala de aula no Maranhdo, a época
em que ainda era oferecido o supletivo. A razdo que a levou a retomar os estudos foi o desejo
e necessidade de terminar o Ensino Médio, embora, segundo ela, sempre sonhara em fazer o
curso superior. Maria relata que o nivel superior era visto como um sonho muito distante, porque
achava seus estudos eram “muito fracos” e ndo teria “condigdes de fazer um vestibular”, pois
teria “que estudar muito, muito mesmo e ndo daria por ter duas criangas pequenas” (MARIA).
Relatou que a experiéncia negativa desse periodo deveu-se ao fato de ter ficado afastada da sala
de aula por muito tempo. Aliado a isso, havia a grande distancia que tinha que percorrer todos
os dias ¢ a falta de apoio por parte dos professores que, segundo ela, em nenhum momento

Pm ”Ja|5 Salvador, v. 1, n. 2, p. 44-57, abr./ago. 2016

/
I



Celi Corréa Neres, Elizonir Ferreira Arcanjo Milan e Maria de Lourdes Silva Silva

estimulavam os estudantes a dar sequéncia aos estudos, nem mesmo ingressar no mercado de
trabalho. Segundo Maria, a pratica dos professores, em geral, era simplesmente voltada para
a alfabetizacdo, o que a motivou a estudar mais. Para ela, “[...] a experi€ncia negativa trouxe a
positiva, o desafio.” (MARIA).

Quanto as expectativas, Maria assinalou que, como sabia que seus estudos eram “muito
minimizados”, apresentava uma perspectiva muito timida de concluir o Ensino Médio para
chegar a uma universidade. A participante disse acreditar que os desafios e os limites para inserir-
se no curso superior foram significativos, pois eram muitos, a comegar por nao ter feito um
ensino regular. Relata: “[...] mas, me arrisquei a fazer o ENEM e consegui.”” (MARIA). Afirmou
que sempre teve facilidade para escrever e conseguiu sair-se muito bem na redagdo. Para ela:
“As possibilidades que o curso superior me traz sdo muitas, pois existem muitas areas que um
pedagogo pode atuar e, dessa forma, vejo um leque se abrir a minha frente.” (MARIA).

Os resultados obtidos indicam que Ana, Jorge, Marta, Marcos, Antonio e Maria retornaram
aos estudos na EJA com a principal expectativa de conseguir um trabalho melhor. Ressaltaram
com muita propriedade o objetivo de inserir-se no curso superior, mesmo 0s que buscaram a EJA
somente para terminar o Ensino Médio, pois tinham o mesmo sonho, mesmo que timido ou visto
como inacessivel.

Os depoimentos revelam que os participantes que estdo na EJA demonstram ter consciéncia
dos desafios e dificuldades a percorrer, mas que ndo estdo propensos a desistir, simplesmente, por
serem alunos dessa modalidade.

Os que ja se encontram no curso superior tiveram como principal desafio a insercdo nesse
espaco, devido a competitividade e por ndo se considerarem aptos a concorrer. Durante o curso,
os desafios foram certas limitagdes relacionadas a fragmentacdo das disciplinas, que receberam
no processo educativo anterior. Demonstraram reconhecer que os desafios enfrentados pelo
grupo oriundo da EJA, se comparado aos de qualquer outro aluno egresso de escola publica,
pareciam ser mais acentuados.

Evidencia-se também que o papel do professor ¢ de suma importancia. Podemos observar
que, mesmo ndo tendo recebido incentivo por parte de alguns dos seus professores, mesmo se
sentindo “limitados” e com certas dificuldades, os alunos entrevistados demonstraram confianca
acerca da realizag@o do objetivo de continuar a trajetdria académica.

Os alunos egressos da EJA, que ja frequentam a Educagdo Superior, apontam para a
emergéncia, ainda que discreta, de outros perfis desse ptblico que, embora vivenciem a realidade
e as dificuldades de conciliar trabalho e estudo, por vezes desacreditados por serem de camadas
mais pobres da populacdo e por tantos outros empecilhos, buscaram a EJA com o objetivo de
ingressar no curso superior, ndo visando apenas a conclusdo do Ensino Fundamental ou Médio,
ou modificar a condi¢do de analfabetos.

<\
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Na maioria dos relatos dos participantes ¢ ressaltado que receberam incentivos de
docentes, o que, segundo os relatos, mostrou-se como pontos positivos da modalidade, uma vez
que reconhecem as vulnerabilidades as quais sdo relegados como publico da EJA, marginalizados
pela sociedade e, muitas vezes, sem perspectivas ou conhecimento de seus direitos. Logo, esses
estudantes demonstraram ter buscado, inicialmente, melhores condi¢des de sobrevivéncia e
insercao social, mas o contato com o ensino formal levou-os a buscar algo a mais: o curso superior.

Tecendo algumas consideracoes

As hipoéteses iniciais da tarefa investigativa eram as de que, a despeito da escola representar
um territorio hostil, os alunos, a priori, regressavam a ela para concluir somente o Ensino Médio
e, assim, estarem aptos a ingressar ou melhorar sua remuneracdo no mercado de trabalho. No
entanto, os dados coletados revelaram novas realidades de expectativas e objetivos, pois, de acordo
com os depoimentos dos alunos participantes da pesquisa, estes ndo se direcionam somente para
a conclusdo do Ensino Médio ou para o encaminhamento ao mercado de trabalho, embora sejam
fatores significativos.

Considerando que os alunos da EJA vivenciaram experiéncias que os afastaram por algum
tempo ou por varios anos dos espacos escolares, e que, ao retornam a esse contexto, trazem consigo
uma visdo formada de mundo, repleta de experiéncias, crencgas, valores, vivéncias profissionais,
responsabilidades, culturas e idades diversas e, ainda, valendo-se do postulado de Freire (2000)
ao ressaltar que uma das primeiras experiéncias humanas ¢ a leitura de mundo e, depois, a leitura
da palavra, infere-se que transformar tudo isso em conhecimento formal significativo para esses
sujeitos constitui-se em um desafio.

O ensino na EJA torna-se desafiador por ter um publico que tem, em seu perfil, a
dona de casa, os pobres, os marginalizados, os trabalhadores e os desempregados. Esse
publico, geralmente, tem uma ocupacdo menos valorizada socialmente, que oferece baixa
remuneragdo, ou mesmo um trabalho informal, fato que o leva, muitas vezes, a ser visto como
marginalizado socioeconomicamente pela sociedade. Comumente, sdo filhos de pais analfabetos
ou semianalfabetos, que também tém trabalho informal e, em geral, vivem em situa¢do de
vulnerabilidade social.

Esses estudantes, habitualmente, voltam a escola por varios motivos: para aprender a ler e a
escrever, para acompanharem seus filhos ou netos, por acreditarem que a educacgio lhes dard um
futuro melhor, pela possibilidade do acesso ao Ensino Superior, por trabalho e salario melhores,
enfim, acreditam em uma mobilidade social e econdmica ascendente e buscam a respeitabilidade
cultural.

Pm ”Ja|5 Salvador, v. 1, n. 2, p. 44-57, abr./ago. 2016

&



Celi Corréa Neres, Elizonir Ferreira Arcanjo Milan e Maria de Lourdes Silva Silva

Os participantes deste estudo, em seus depoimentos, mostraram que as principais
expectativas dos estudantes da EJA sdo: superar a distor¢ao idade/série, retornar aos estudos,
concluir o Ensino Médio e prosseguirem na Educacdo Superior dando sentido ao principio de
que, embora pareca um paradoxo, os alunos da EJA atribuem grande importancia ao diploma.
Esperam, por meio da certificagdo na Educagdo Superior, conseguirem melhor trabalho, melhor
remuneragdo, independéncia, além de aprender ler e escrever.

Os entrevistados vislumbraram na Educagdo Superior a possibilidade de uma melhor
remuneragdo, reconhecimento, realizagdo profissional e pessoal. Percebe-se que novas concepgdes
vém construindo novas historias e identidades, enquanto sujeitos-cidadaos, o que nos remete ao
inicio da educacdo popular, em que se buscava por uma educagdo que tornasse o aluno sujeito de
sua historia.

Nessa acepcdo, de forma propositiva, fica a indicacdo de que sejam realizadas novas
pesquisas, que possam contribuir para a ampliacdo de politicas publicas, visando melhor
organiza¢ao das universidades para receber esse publico e atender as suas especificidades.

Para além do compromisso da universidade para com esse publico, 0 que mais toca o
pesquisador nessa area € responder a outra expectativa, ndo menos importante, demonstrada aqui
pelo grupo participante da pesquisa, qual seja, a realizacdo dos sonhos interrompidos.
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RESUMO

O presente texto resulta de uma pesquisa concluida de Mestrado Profissional junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Gestao e Tecnologias Aplicadas a Educacdo (GESTEC), da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB). Neste texto, buscamos historicizar a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na Educagdo
brasileira, considerando as vigéncias das Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB) desde a década
de 60, do século passado, até a LDB em vigor. O campo da pesquisa foi o Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) que oferta cursos do Programa de Integracdo da Educacdo
Profissional (EP) ao Ensino Médio na modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA). O periodo pesquisado
foi de 2006 a 2015, dialogando com professores e gestores do Programa em duas etapas. Os achados da
pesquisa revelaram que os professores e gestores do Programa, no IFBA -, refor¢aram algumas impressdes
e aspiragdes iniciais da pesquisa. A principal impressdo foi que, apos dez anos de existéncia da EJA,
através do PROEJA nesse Instituto, ainda € preciso ter um olhar e uma ateng¢@o maior para compreender o
Programa e avaliar suas praticas de gestdo no enfrentamento das dificuldades gerais do Programa na Rede
Federal e as particularidades do proprio IFBA. E necessario que o PROEJA ocupe seu lugar institucional
e permaneca, efetivamente, na pauta cotidiana do Instituto e da Rede Federal. Ao mesmo tempo, foi
claramente identificado um desejo de “acertar”; desejo que ndo resolve as dificuldades, mas, como ponto
de partida, reflete na disposicdo de reflexdo—acdo no fortalecimento da Educacao de Jovens e Adultos na
Educacao brasileira. Fortalecer o PROEJA contribui para a conclusdo da Educacdo Bésica de mais de 60
milhdes de brasileiros acima de 18 anos que nio a concluiram e estdo sem qualificagcdo para o trabalho, de
acordo com dados do Censo de 2010.

Palavras-chaves: Educacio de Jovens e Adultos. PROEJA. Instituto Federal.

Da Educacao de Adultos a Educacao de Jovens e Adultos

No Brasil, na década de 30 do século passado, fora apresentada uma tese de Paschoal
Lemme ao Ministério de Educacdo e Saude - MES que tratava da Educagdo de Adultos - EDA.
O trabalho tinha como base experiéncias em paises da Europa e Estados Unidos. Neste estudo,
o uso do termo Educagdo popular se referia a escola primaria, as criangas e aos adolescentes e
adultos das camadas populares. No caso especifico dos adultos, restringia-se, na maioria das
vezes, a alfabetizac@o oferecida em cursos noturnos, de curta duracéo para solucionar o problema
do analfabetismo no pais.

Em 1945, surge a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
- UNESCO -, que auxilia na promogdo de agdes para melhoria da qualidade de vida dos
povos no periodo pos-guerra, com objetivos que iam além da alfabetizagdo nos paises ditos
subdesenvolvidos: visavam atender o acesso a Educagao de base a todos os brasileiros nas cidades
e nas areas rurais, além de atuar na capacitacao profissional e no desenvolvimento comunitario.
Sobre esse periodo, Favero e Freitas (2011 p. 368) nos dizem que,
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[...] A fungdo supletiva foi inteiramente assumida pela primeira Campanha
de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), organizada pelo Ministério
da Educagdo ¢ Saude (MES), a partir de 1947. Os alunos analfabetos eram
atendidos em classes de emergéncia, designadas como de ensino supletivo e
organizadas com apoio das secretarias de Educagio ¢ entidades privadas. As
aulas eram noturnas, com professores do antigo ensino primario ou voluntarios
[...]. Influenciada pela criagdo da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em 1947, a CEAA assume o amplo
conceito de Educacédo de base.

E complementa,

Esta Campanha coincidiu com o movimento de expansao da escola primaria
para criangas, inaugurando o apoio do MES aos estados e destes aos municipios
no atendimento escolar obrigatério. Demarca a institucionalizagio de
Educacio de adultos, uma vez que teve a Unido como sua implementadora,
contando com recursos financeiros do Fundo Nacional do Ensino Primario
(FNEP). Compreendemos como institucionalizacdo da EDA e da EJA
as acOes, desde a alfabetizagdo ao ensino médio, realizadas historicamente,
tendo por base o aparato das leis/normas/resolugdes advindas das esferas
nacional, estaduais e municipais, bem como outros documentos referenciais
internacionalmente constituidos. Em uma analise mais geral, podemos afirmar,
com Mészaros (2005), que a Educagao, especialmente nos ultimos 150 anos,
serviu — no seu todo — ao proposito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital,
como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os
interesses dominantes, [...]. (idem,idemp. 368-369) (grifos nossos)

Em 1946, o Governo Federal incentivou a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial - SENALI e, posteriormente, o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC,
vinculados ao Ministério do Trabalho, Industria € Comércio, visando a formagao profissional
com a colaboragao dos setores industrial e comercial. Nessa a¢do, a EJA e a EP, tinham lugar
nas Escolas de Aprendizes e Artifices e, depois, os Liceus Industriais que atendiam a formagao
profissional voltada as demandas economicas do pais.
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A Educacio de Jovens e Adultos no Brasil

Nas décadas seguintes, o sistema educacional brasileiro continua considerando a Educagao
de adultos como aquela que visava combater o analfabetismo e, também, promover reajustes do
adulto as novas condic¢des de trabalho ou, ainda, uma funcao civico-social, no caso de migrantes
do pais e imigrantes estrangeiros. Na década de 60, do século passado, cresce a atuacdo dos
movimentos sociais de cultura e Educacao popular que promoviam um desenvolvimento da EJA.
Oriundos de embates politico-ideoldgicos sobre a LDBn°4.024/61,0s movimentos sociais de cultura
e de Educagdo popular traziam um novo modelo de EJA, sob forte lideranca e atuagdo de Paulo
Freire. Sobre essa influéncia freiriana, na concepcao de EJA, nos anos 1960, que avangava na
erradicagdo do analfabetismo, Jardilino e Aratijo (2014, p.51-52)dizem,

[...] os movimentos sociais inspirados no pensamento pedagogico de Paulo
Freire e iniciados nos anos de 1960 no Brasil tiveram em suas muitas iniciativas
a Educacdo popular e a luta pelo direito a Educa¢do como bandeiras.[...] esses
movimentos sociais, que também podem ser descritos como espagos de luta
contra a ditadura militar foram influenciados e sustentados por agdes sindicais
e politicas na reivindicagdo de melhores salarios e condigdes de trabalho, de
moradia, saude e Educacdo para todos [...]

Este novo modelo de EJA defendia uma Educacdo para a transformagdo social e ndo,
exclusivamente, para atender demandas de mercado. Como exemplos de Projetos com essa
concepgdo tém-se a Campanha de Educac¢do Popular, em Natal-RN; e a Campanha De Pé no
Chdo Também se Aprende a Ler, em Recife-PE.

Nessa €época, o pais comega a implantar as bases da Educagdo nacional, mas s6 em 1961,
com a aprovagdo da 1? Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 4024/61, os 6rgaos estaduais
€ municipais ganham mais autonomia, diminuindo a centralizagdo do Ministério de Educagdo e
Cultura - MEC. A LDB de 1961, em seu artigo 31, indica que as empresas industriais, comerciais
e agricolas, em que trabalhassem mais de 100 pessoas, seriam elas obrigadas a manter ensino
primario gratuito para os seus servidores e seus filhos. Logo, indiretamente, tratava-se de
Educag@o para adultos nas séries iniciais, mas sem o uso do termo Educacdo de Adultos. No
artigo 33, a Educagdo de grau médio se apresenta como etapa em prosseguimento a ministrada
na escola primaria, destinando-se a formagao do adolescente. Futuramente, esses dois publicos
serdo unidos na Educag¢do de Jovens e Adultos na LDB 9394/96.
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Com o golpe militar no ano de 1964 foram coibidas manifestacdes populares e na Educagio
ndo seria diferente, com a¢des de pressdo para silenciamento dos movimentos populares. Assim,
no ano de 1968, é criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — Mobral, sendo considerado
o maior movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos com atuacdo em quase todo territorio
nacional. No entanto, suas agdes de concentravam no ensino da leitura e da escrita e de alguns
conhecimentos matematicos. O Mobral é extinto em 1985, sem promover uma Educagio global
que contribuisse, de fato, para a progressdo dos estudos para os alfabetizados. Sobre o Mobral,
Favero e Freitas (2011 p. 376) dizem,

[...] O Mobral tem sua historia bastante conhecida, embora a producdo sobre
ele seja pequena. Estruturou-se como fundagdo, com poderosa coordenagio
nacional e comissdes coordenadoras em praticamente todos os municipios.
Com integral apoio dos governos militares e recebendo transferéncias vultosas
da Loteria Esportiva e doagdes do empresariado, deduzidas do Imposto de
Renda por elas devido, foi a campanha de alfabetizagdo mais ampla e mais
rica [...]. (grifos nossos)

Com a redemocratizagao no Brasil € os movimentos sociais associados com a Constituinte
de 1988, a defesa da ampliag@o do tempo de escolarizag@o para os brasileiros ganha for¢a. A nova
Constituicdo consegue instituir o acesso ao Ensino Fundamental como direito universal. A
efetivacao desse direito dar-se-ia a criangas e adolescentes, como também ao publico que nao
concluiu o Ensino Fundamental na dita idade certa — jovens e adultos. A partir dai, alguns estados
comegam a se mobilizar para ofertar qualificacdo para EJA. Como exemplo desse movimento,
pode-se citar o MOVA -Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos da cidade de Sdo Paulo
(Mova — SP), tendo Paulo Freire como Secretario Municipal de Educagio (1989-1991). OMOVA, em
parceria com a sociedade civil, buscava combater o analfabetismo, assim como a continuidade
dos estudos para estudantes jovens e adultos com defasagem escolar a partir da leitura critica da
realidade, incentivando a participagdo popular e a luta pelos direitos sociais de todo cidaddo. A
experiéncia do MOVA — SP mobilizou a criagdo de uma a¢do maior criando a Rede MOVA —
Brasil. Sobre essa Rede, Jardilino e Araujo (2014, p. 68-69) complementam,

[...]arede iniciou-se a partir de uma ampla discussao no interior do Féorum Social
Mundial de 2001 e, atualmente, tem o Instituto Paulo Freire com articulador e
maior parceiro. [...]. Os Mova’s estenderam-se por todo territorio nacional
¢ mantem uma linha pedagoégica comum. [...] Sdo diferentes projetos, mas
todos construidos a partir dos ideais da pedagogia freiriana. [...] os nlimeros
atuais indicam a presenga do Mova — Brasil em 629 municipios no interior de
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11 estados (Alagoas, Bahia, Ceara, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Rio
de Janeiro, Rio Grande do Norte, Sdo Paulo e Sergipe) [...] (grifos nosso)

Na exting@o do Mobral, em 1985, surge, no mesmo ano, a Fundacao Nacional para Educagio
de Jovens e Adultos — Educar. Essa Funda¢do herda elementos como estrutura burocratica e
quadro de pessoal do Mobral e ficava subordinada a Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus do
MEC. A Educar, apesar de conhecida como uma herdeira do Mobral vem com mudangas como
sua subordinacdo ao MEC, e traz outra diferenga quando passa a ser um 6rgao de fomento e apoio
técnico nacional nas acdes da EJA, e ndo de execugdo direta. Sobre a Fundagdo Educar, Haddad
e di Pierro (2000, p.120) esclarecem que,

A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o subsistema
de ensino supletivo, a politica nacional de Educagido de jovens e adultos,
cabendo-lhe fomentar o atendimento nas séries iniciais do ensino de 1° grau,
promover a formagdo e o aperfeicoamento dos educadores, produzir material
didatico, supervisionar ¢ avaliar as atividades. A diretriz de descentralizagdo
fez com que a Fundacdo assumisse o papel de orgdao de fomento e apoio
técnico, privilegiando a modalidade de aco indireta em apoio aos municipios,
estados e organizagdes da sociedade civil.

O processo de redemocratizagdo do pais, com as eleicdes diretas, contribui para que o
Brasil tenha maior organizacdo dos movimentos sociais que refletiram na Educacdo brasileira
com inovagdes pedagogicas na Educagdo de jovens e adultos. As praticas pedagogicas que
constituiam o ideério da Educacdo popular que, no periodo de ditadura militar, era vivenciado de
forma “oculta” — clandestina, em organizagoes civis ou vinculadas a Igreja -, ganham visibilidade
nos ambientes académicos de forma “ndo oculta” e legitimada. Todo esse movimento popular,
hoje institucionalizado, passa a influenciar varios Programas, inclusive na EJA, em relagdo a
alfabetizagdo e escolarizacdo de jovens e adultos. Em seguida, vé-se reflexo desse movimento
na assembleia nacional Constituinte (1988). Da Constitui¢do de 1988, para a politica de EJA,
tem destaque a conquista do direito universal ao Ensino Fundamental publico e gratuito,
independentemente de idade, consagrado no seu artigo 208.

Ainda que o Brasil, a época da promulgacdo da Constituicdo de 1988, estivesse em um
momento politico de mobiliza¢des sociais e politicas para praticas democraticas, na Educagao,
os sistemas de ensino permaneciam sobre as diretrizes de uma Lei da época da Ditadura Militar
—a LDB n° 5692/71. Nessa LDB, no seu capitulo 1V, define-se o ensino supletivo para suprir a
escolarizacdo regular para adolescentes e adultos que ndo a tenham concluido na idade propria.
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Assim, o ensino supletivo pretendia ensinar a ler, escrever ¢ contar e, ainda, uma formagao
profissional, com legislagdo especifica. Ao mesmo tempo, vigorava a concepgdo formativa/
instrumentalizadora que ndo objetivava, primariamente, uma Educacao de jovens e adultos, mas
um ensino para jovens e adultos.

A institucionalizacio da EJA no Brasil

Na década de 90 do mesmo século, a ONU declara o ano de 1990 como Ano Internacional
da Alfabetizagdo, convocando para o mesmo ano a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos.
Paradoxalmente, no Brasil, a Fundagdo Educar € extinta. A extingdo da Fundacao foi justificada
pelo governo federal da época pela necessidade de reducao da maquina administrativa, com
retirada de subsidios com a aura de ajuste de contas para controle inflaciondrio do pais. Nesse
mesmo conjunto de agdes politicas do governo, foi feita a supressdo da possibilidade de pessoas
juridicas direcionarem, por voluntariado, 2% do valor do imposto de renda devido as atividades de
alfabetizagdo de adultos. E relevante destacar que esses recursos do imposto de renda podiam ser
utilizados outrora pelo Mobral, e depois, pela Fundacdo Educar. Assim, perde-se uma instancia
federal de acdo na EJA que marca o processo de descentralizacdo da escolarizacdo basica de
jovens e adultos com a transferéncia direta dos Programas de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo
dessa populagdo para os municipios; e as politicas educacionais referentes a EJA, na década de
90, perdem um pouco da sua “fecundidade”.

Apbs esse periodo, ja sob a vigéncia da LDB 9394/96 no panorama educacional, vé-se a
defesa do direito de acesso dos jovens e adultos ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. No
artigo 208 da Constituicao Federal de 1988, que diz ser o acesso ao ensino obrigatorio e gratuito,
direito publico subjetivo do Estado, que sofre alteracdo nos seus incisos I e VII que recebem
nova redagdo através da Emenda Constitucional 59/2009, de forma a prever a obrigatoriedade
do ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a abrangéncia dos Programas suplementares para
todas as etapas da Educag@o Basica. Educacao Bésica assegurada, inclusive, com oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria. A LDB, no seu artigo 4°, inciso VII
reitera,

At 4. O dever do Estado com a Educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:[..] VI[-oferta de Educacdo escolar regular para jovens
e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicdes de
acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1996).
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No ano de 1997, na Alemanha, é realizada a V Conferéncia Internacional de Educagao de
Adultos - V Confintea, com reunides preparatorias em varios paises, inclusive no Brasil. Essa
Conferéncia é apontada, na historia da EJA, como um marco na compreensdo do que seja a
Educacdo da pessoa adulta. No Brasil e na América Latina, os educadores concordavam que se
deveria priorizar uma mudanca no modelo de Educagdo vigente que priorizava desempenhos
e exames para uma Educagdo que fosse, além de um actimulo de informag¢des — Educagdo
bancaria —, para aquela em que o sujeito aprendiz, neste caso jovem/adulto, participasse dela e
compreendesse seus objetivos.

Nesse periodo, se forja o termo Educagao de Jovens e Adultos e, no Brasil, se da inicio aos
Foéruns da EJA, atualmente consolidado em todo o pais. Atualmente, o Brasil possui 26 Foruns
estaduais e um no Distrito Federal que sdo reconhecidos pelo MEC e pela sociedade brasileira.
Os delegados desses Foruns representam seus estados, nos Encontros Nacionais de Educagéo de
Jovens e Adultos (Eneja’s) com periodicidade bianual.

Em 2000, ¢ homologado o Parecer CNE/CEB 11/2000 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos. Nesse documento, sdo definidas fungdes da
modalidade de Educagdo Basica— EJA, a saber: fungio reparadora, equalizadora e qualificadora.
O Parecer, inicialmente, trata da funcdo reparadora da EJA.

[]Jrestauracdo de um direito negado: odireito a uma escola de qualidade, mas
também o reconhecimento daquela igualdade ontologica de todo e qualquer
ser humano. Desta negagfo, evidente na historia brasileira, resulta uma perda:
oacesso aum bem real, social e simbolicamente importante. [..] Mas a fungao
reparadora deve ser vista, a0 mesmo tempo,como uma oportunidade concreta
depresenga dejovens eadultos na escola euma alternativa viadvel em funcao das
especificidades socio-culturais destes segmentos para os quais se espera uma
efetiva atuag@o das politicas sociais. [...] (CNE/CEB,2000).

Seguindo no Parecer, o relator trata da funcao equalizadora da EJA,

[...]1 A funcdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores ¢ a
tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados
e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupgao forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas, deve ser saudada
como uma reparacao corretiva, ainda que tardia. [...] (CNE/CEB, 2000).
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E finaliza com a funcdo qualificadora,

[...] Esta tarefa de propiciar a todos a atualiza¢do de conhecimentos por toda a
vida € a fung@o permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais
do que uma fungdo, ela é o proprio sentido da EJA. [...] (CNE/CEB, 2000).

E possivel identificar, nesse Parecer, uma alteragio na concepgio da EJA quando traz
fungodes que avangam da mera formacao instrumentalizadora para uma contribuigio na formagao
cidada, como consequéncia das mobilizagdes sociais, através de organizagdes civis ou vinculadas
a Igreja, desde a década de 80 do século passado, como anteriormente mencionado, dando
visibilidade para discussdes da EJA. O Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Resolugao 01/2000, este
ultimo que institui as Diretrizes Operacionais para a Educac@o de Jovens e Adultos nos aspectos
relativos a duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima
e certificacdo nos exames de EJA; e Educagdo de Jovens e Adultos, desenvolvida por meio da
Educagdo a Distancia, e contribuem para estruturagdo de politicas e Programas para EJA. No
entanto, especificamente quanto a idade minima de 15 anos para ingresso na EJA, em nivel do
Ensino Fundamental, e de 18 anos para o Ensino Médio, traz problemas na execucao de cursos
para EJA, ja que a chegada de jovens, cada vez mais jovens, para esses cursos, retira-os das
classes diurnas e do convivio com os demais estudantes de mesma faixa etaria e de interesse e
motivagdes mais proximas.

Na pratica, entre outras dificuldades, estd a construg¢do de um desenho curricular que
atenda, a0 mesmo tempo, aos jovens que chegam a EJA, aos adultos e, ainda, um publico idoso
cada vez mais presente. Temos, assim, mais um desafio para os cursos da EJA e, particularmente,
na analise da pesquisa, as repercussoes dessa natureza nos cursos ofertados no Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos — PROEJA.

A EJA na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolo6-
gica — O PROEJA

A Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica, a partir da intersegao
entre a Educacdo Profissional ¢ a Educagdo de Jovens ¢ Adultos, no ano de 2006, institui o
Programa de Integragdo da Educacgdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos —PROEJA; por meio do Decreto 5478,de24,de junho de 2005. No ano seguinte,
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o Decreto de n° 5478/05 foi revogado com a institui¢do do Decreto 5.840,de 13 de julho de 2006,que
conserva o nome do Programa, porém com algumas alteragdes, dentre elas a ampliagdo da oferta
para as redes estaduais ¢ municipais de ensino, entidades privadas e Sistema S.

No ano de 2005, o entdo Centro Federal de Educacdo Tecnologica da Bahia (CEFET-
BA) se preparava para implantar cursos pelo PROEJA com discussdes pontuais. Em 2006, as
primeiras turmas sao criadas nas cidades de Valenga, Barreiras, Vitoria da Conquista, Salvador
e, posteriormente, no ano de 2010, em Santo Amaro. Os cursos do PROEJA na Rede Federal
para Jovens e Adultos oportuniza que jovens e adultos com suas histdrias pessoais tenham o
direito constitucional de acesso a Educagido que fora negado ou exercido insatisfatoriamente por
trajetorias de Educagdo formal, interrompidas, recomegadas, fragmentadas.

Por se tratar de cursos que integram duas modalidades de ensino — EJA e EP -, os cursos
do PROEJA trazem, na sua génese, as diretrizes da Educagdo Basica, da Educacdo Profissional e
da Educagdo de Jovens e Adultos, com a responsabilidade de contribuir para uma Educagdo que
supere a mera sobreposi¢do das fungdes de cada modalidade, integrando-as para uma construcao
além da formag¢do académica.

Os Institutos Federais ainda encontram desafios para a implantagdo de cursos e na gestdo do
Programa em seus campi. E preciso avangar das boas intengdes para a¢des efetivas, autorizadas
a partir de diagnosticos e pesquisas em Educagdo. Os desafios para a gestdo do PROEJA na Rede
Federal, inclusive no IFBA, sdo multifatoriais. Nos dialogos realizados com os depoentes durante
pesquisa de mestrado, somados a informagdes de pesquisadores na area de Educacdo, vimos
aspectos da gestdo do Programa que, ainda que comuns a outras Instituicdes de ensino ofertantes
do PROEIJA, tém suas especificidades do coletivo escolar.

Dentre os desafios, consideramos algumas questdes: os modos de acesso ao Programa,
fortalecimento de a¢des que contribuam com a permanéncia e €xito, superagao de dificuldades de
aprendizagem, concepcdo de organizagdo curricular que promova o didlogo continuo das areas
de conhecimento, proprias da formagdo de Ensino Médio, com as areas de formagdo profissional
dos diversos eixos tecnoldgicos existentes. Outro desafio para os ofertantes de PROEJA esta
relacionado com o reconhecimento das trajetérias e experi€ncias de vida dos estudantes. Mais do
que ter ciéncia dessas caracteristicas ¢ utiliza-las a favor das praticas de ensino-aprendizagem e
ndo o contrario.

Nos anos de desenvolvimento da pesquisa, dialogamos com mais de vinte depoentes
distribuidos entre gestores ¢ docentes do PROEJA. Ambos os grupos concordaram, na sua
maioria, com a relevancia social da oferta do Programa sem desconsiderar dificuldades e entraves
para sua permanéncia. Os dialogos estabelecidos na pesquisa, com professores e gestores do
Programa no IFBA, reforcaram algumas impressdes e aspiragdes iniciais da pesquisa. A principal
impressao foi que, apds dez anos de existéncia do PROEJA nesse Instituto, ainda ¢é preciso ter
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um olhar e atengdo maiores para compreender o Programa que se tem/faz e o que se quer/pode
ter. O PROEJA, de acordo com dados do Censo de 2010, precisa contribuir para a conclusdo da
Educacao Basica de mais de 60 milhdes de brasileiros acima de 18 anos que néo a concluiram e
estdo sem qualificagdo para o trabalho. E necesséario que o PROEJA ocupe seu lugar institucional
e permanega, efetivamente, na pauta cotidiana do Instituto e da Rede Federal.

Consideracoes Finais

Ao longo de dois anos de pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em
Educacao sobre EJA, e considerando a pesquisa documental e bibliografica sobre o tema,
nao temos duvida das fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora da modalidade de
Educagao Basica— EJA. No entanto, levando em conta essas mesmas pesquisas acrescidas
do didlogo com os atores na Educacdo Bésica, particularmente nos cursos PROEJA,
ratificamos ndo s6 uma demanda investigativa na drea de Educacao, bem como o impacto
que o fortalecimento dessa modalidade de ensino possa contribuir com a diminui¢ao da
populacdo de mais de 60 milhdes de brasileiros acima de 18 anos que ndo concluiram a
Educagao Basica e estao sem qualificagdo para o trabalho de acordo com dados do Censo
de 2010.

Para elucidar a necessidade de fortalecimento de pesquisas sobre a EJA,tendo como
objeto o0 PROEJA, em suas diversas andlises, ao consultar o Portal da CAPES', em busca
simples pelo termo PROEJA,identificamos que, ap6s nove anos de implantacao do Programa
na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT),ainda que se
tenha 100 registros de pesquisas de P6s-Graduacao entre teses e dissertacdes, distribuidas
em 80 de mestrado académico, 17 de doutorado e 03 de Mestrado Profissional, h4 apenas
dois trabalhos que retratam o PROEJA no estado da Bahia.

Como autora deste artigo e, atuante, na Educagdo Profissional junto & Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica interesso-me pela trajetoria historica da EJA no
Brasil, a fim de contribuir com a analise da EJA na relacdo com outra modalidade de ensino —
Educacao Profissional (EP) —, buscando contribuir com o campo de pesquisa da EJA, bem como

do Programa de Integracdo da Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Jovens
e Adultos.

1CAPES. http://bancodeteses.capes.gov.br Acesso em 10/01/16
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RESUMO

Este resumo apresenta os resultados finais da pesquisa que tem como titulo “Alfabetizagdo matematica.
Os caminhos escolhidos pela escola para alfabetizar matematicamente as criangas de 5 a 7 anos”,
realizado entre o periodo de agosto de 2012 a julho de 2014. O intuito dessa investigacao ¢ averiguar
as escolhas teoricas metodologicas que as escolas adotam para alfabetizar matematicamente as criangas
de 05 a 07 anos, especialmente no que se refere ao processo de constru¢do do conceito de numero do
Sistema Numérico Decimal - SND. Sua realizagdo ocorreu através da analise documental dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs de matemadtica para o primeiro ciclo; observagao participante em uma sala
de aula de uma escola publica da rede oficial de ensino municipal de Rolim de Moura — RO; a andlise dos
cadernos dos alunos da turma observada; entrevista com a professora da turma pesquisada. Os resultados
obtidos assinalam para o descompasso entre a concep¢ao de alfabetizagdo anunciado pelo PCN e a pratica
observada em sala de aula, bem como para as consequéncias da metodologia escolhida refletidas na
aprendizagem dos alunos. Assim, com a divulgag@o dos resultados se almeja fomentar a discussdo sobre
o processo de ensinar e aprender numero e SND na escola.

Palavras-chave: Alfabetizacdo matematica. Sistema Numérico Decimal. Pardmetros Curriculares
Nacionais.

1 Introducao

O presente estudo foi desenvolvido entre agosto de 2012 a junho de 2014. Sua importancia
esta em discutir o fato de muitas criangas, ao iniciarem sua vida letiva, apresentarem habilidades
como contagem e recitagdo de niimeros e as escolas demonstrarem desconsideracdo a esses
conhecimentos, atrapalhando a construgdo de conhecimento do Sistema Numérico Decimal -
SND.

Nossos questionamentos sdo: Qual a abordagem que a escola adota durante o periodo
inicial de escolarizagdo das criangas de 6 e 7 anos para alfabetiza-las matematicamente? Seus
conhecimentos de recitagdo, contagem/quantificagdo e escrita de nimero sdo acolhidos para a
construgdo do conceito de nimero de nosso sistema numérico decimal? De que maneira e quais
conhecimentos constituem a base para o aprendizado do sistema numérico posicional de base
dez?

Desse modo, os objetivos desta pesquisa sdo estudar e analisar as propostas de ensino
sugeridas pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, para ajudar na construcdo dos
numeros pelas criangas de 06 e 07 anos, e investigar as escolhas metodoldgicas dos professores,
observando se atendem as necessidades dos alunos e se garantem a evolucdo da recitagdo,
contagem/quantificacdo, escrita numérica, valor posicional, sucessao e antecessao.
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Assim, neste trabalho ser@o discutidos os resultados obtidos ao longo da pesquisa, trazendo
inicialmente os fundamentos teéricos, seguido pela metodologia, os resultados e discussdes
através de categorias e, por fim, as consideragdes finais.

1.1 Marcos tedrico sobre o ensino e aprendizagem de nosso Sistema Numé-
rico Decimal

E importante ressaltar que muitas criangas iniciantes no Ensino Fundamental demonstram
que possuem conhecimentos numéricos adquiridos em seu cotidiano. Mas, mesmo apresentando
conceitos importantes que serviriam como base para o aprendizado a escola acaba desconsiderando
esses conhecimentos ja construidos.

Dessa forma, segundo Fabricio (2005, p. 25) “E evidente o equivoco de muitos professores
quanto a associar o pensamento matematico somente a disciplina ‘Matematica’. As relagdes
logicas do pensamento matematico aparecem ndo s6 na escola, mas o tempo todo na vida do
aluno [...].".

Considerando esse modo de pensar, se percebe a importancia de utilizar os momentos
de descontragdo, bem como proporcionar momentos da aula, nos quais sejam utilizados os
conteudos matematicos em resolugdes de problemas reais, sem que o professor precise informar
que é momento de aprender matematica.

Nessa perspectiva, considera-se que é importante a escola legitimar esses conhecimentos
que os alunos apresentam. Conforme Kamii (1991, p. 70-71),

A quantificag@o constitui uma parte inevitavel da vida diaria. Por exemplo,
os copos de papel e os guardanapos tém que ser distribuidos, as coisas devem
ser divididas igualmente entre as criangas e as pegas de jogos de tabuleiro ndo
devem se perder. Estas responsabilidades sdo frequentemente desempenhadas
pela professora na pressuposi¢do de que as criangas de quatro a seis anos de
idade sdo muito novas para essas tarefas. Com um pouco de organizagdo, a
professora pode atribuir pelo menos parte dessas tarefas as criangas e criar
situagdes nas quais a quantificacdo aconteca de maneira natural e significativa.

Dessa forma, fica claro que os conhecimentos que as criangas apresentam sobre numeros
estdo integrados a seu emprego real, ou seja, as criangas constroem os numeros em seu cotidiano
devido sua utilizagdo ou observacao de sua utilidade.

De acordo com Berton e Itacarambi (2009, p. 20), “[...] as agdes principais dos numeros
sdo: contar, ordenar, codificar ¢ medir”, estas agdes estdo presentes no cotidiano das pessoas.
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Em relagdo ao contar, as criangas percebem os adultos quantificando objetos, contam dinheiro;
na ordenac¢do percebem a disposi¢@o de objetos, ou a organizagido de etapas em esportes € jogos;
nimeros como codigos estdo presentes no numero da casa, placa de automoveis, etc; em relagdo
ao medir, as criangas costumam comparar seu tamanho ao dos colegas ou ao guardar brinquedos
os coloca onde cabem, entre outras situagdes.

Muitas criangas aprendem a recitar a série numérica no cotidiano, quando comeg¢am a
estudar. Alguns professores se confundem ao vé-las recitando e acreditam que aprenderam a
contar. Entretanto, segundo Moreno (2011, p. 56), concordando com Gelman (1993), percebe-se
que, mesmo a recitacdo sendo importante “Saber recitar a série ndo ¢ a mesma coisa que saber
contar elementos de um conjunto.”

Deste modo, se pode notar que € preciso alcangar outros requisitos basicos para contar
eficazmente, como saber adequar uma palavra pronunciada para cada objeto apontado, assim
como, também, compreender que, independente do lugar que iniciar a quantificagdo, o resultado
serd o mesmo.

Assim, tais conceitos, como as fungdes sociais dos numeros, a recitacdo, contagem/
quantificagdo, sdo importantes na construgdo do conceito de niimero, de maneira que esta
construgdo, segundo os postulados piagetianos, € a sintese entre as relagoes de inclusdo hierarquica
e de ordem, segundo Kamii (1991) e Moreno (2011). Destarte, a inclusdo hierarquica, conforme
Toledo e Toledo (2011, p. 20) “[...] € a capacidade de perceber que o ‘um’ esta incluido no ‘dois’, o
‘dois’ no ‘tré€s’, e assim por diante [...]"” havendo, entdo, uma hierarquia entre os nimeros da série
numérica.

Ja o conceito de ordem, de acordo com Toledo e Toledo (2011), se refere a importancia de
ser estabelecida uma ordem entre os objetos, para ter certeza de que todos os elementos foram
contados, e que nenhum foi contabilizado duas vezes.

Cabe ressaltar que a inclus@o hierarquica contribui para o entendimento dos conceitos de
antecessdo e sucessdo. Por esses conceitos, entende-se que na série numérica, na ordem crescente,
os nimeros seguem somando “mais um”, ¢ na antecessdo, na ordem decrescente, a série segue
subtraindo “menos um”. Assim, para encontrar o antecessor ou sucessor de um numeral ¢é
necessario apenas subtrair ou somar um.

Como se pode encontrar em Toledo e Toledo (2011, p. 62), o SND possui trés conceitos
implicitos, sendo a utilizagdo de apenas dez algarismos, valor posicional e base decimal. O
primeiro diz respeito ao fato de utilizar apenas 10 algarismos para representar todos os niimeros
desejados. A partir deste primeiro conceito surge o segundo, que € a notagdo posicional, na qual
o0 algarismo assume o valor conforme a posi¢do que ocupa. Conforme Coll e Teberosky (2002,

p. 23),

Pf[,l [PAlS  saivador v. 1, n. 2, p. 72-81, abr/ago. 2016

&



Orestes Zivieri Neto e Alaisie Ferreira dos Passos

Seria impossivel representar as diferentes quantidades se, para cada uma
delas, precisassemos utilizar um sinal diferente. Por isso, foram estabelecidas
algumas regras para podermos expressar qualquer quantidade utilizando
apenas 10 algarismos do sistema decimal.

Dessa forma, utilizando as ordens (unidade, dezena e centena) e classes numéricas (classe
das unidades simples, do milhar, do milhdo, etc.) o mesmo algarismo pode assumir valores
diferentes, dependendo do lugar que ocupa, como no numero 222, o numeral 2 apresenta os
valores de dois, vinte e duzentos.

Ja o terceiro conceito, a base dez, se refere ao fato de todo o sistema ser voltado ao dez, por
exemplo, na série numérica ao contar de 0 a 9, (10 signos que utilizamos) passando a ordem das
dezenas, a partir dai comega 10 + 1, 10 + 2 (...), assim segue em todas as dezenas somando de 10
em 10, a partir das centenas passa a multiplicar, sendo 10 X 10 =100, 10 X 10 + 1 = 101, e assim
por diante.

Assim, na presente discussdo é possivel perceber a influéncia do cotidiano no aprendizado
dos alunos, de modo que, quando a escola legitima esses conhecimentos auxilia os alunos no
processo de construgdo do conceito de nimero, bem como no entendimento dos conceitos
subjacentes ao SND, como a antecessdo e sucessdo, base dez, valor posicional, entre outros ja
discutidos anteriormente.

2 Metodologia

Esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, e seu estudo analitico descritivo, realizada entre
agosto de 2012 e junho de 2014. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: analise
documental do PCN volume 3, observagao, analise do caderno dos alunos e entrevista com uma
professora. A investigacdo foi realizada em uma turma de 1° Ano de 27 alunos, em uma escola da
rede municipal de Rolim de Moura-RO.

Dessa forma, a partir dos dados coletados e de sua andlise exaustiva percebeu-s,e através
dos cruzamentos das informagdes obtidas pelos quatro instrumentos de coleta de dados, a
necessidade da constituicdo das categorias, adotando a juncgdo entre a recorréncia dos dados e
o interesse da investigacdo em levantar as escolhas metodologicas da escola, quando ensinam
contagem/quantificacdo, escrita numérica, valor posicional, sucessdo e antecessao.

Assim, espera-se que, com essa pesquisa, por meio dos resultados obtidos com a utiliza¢ao
dos instrumentos de coleta de dados, a possibilidade de encontrar evidéncias que auxiliem, tanto
na compreensdao do processo de construcdo do conceito de nimero, quanto na construcao de
respostas as nossas indagagoes desta investigacgao.

<\
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3 Resultados e discussoes

3.1 O papel da escrita numérica na consolidac¢io do conhecimento do Siste-
ma Numérico Decimal

As escolas, ao ensinarem a escrita da série numérica para os alunos, percebem que estes
j& tém determinado conhecimento sobre isso, mas como o objetivo dos professores ¢ ampliar
essa nocao e auxiliar no entendimento de outros conceitos subjacentes, acabam esbarrando em
conhecimentos sociais de escrita e recitacdo, que se ndo forem bem analisados sdo facilmente
confundidos como conhecimentos interiorizados quando, na verdade, necessitam de maior
investimento na relagdo entre quantidade e escrita do numeral.

Ao que se refere a escrita numérica e SND, o PCN (1997, p. 50), sugere a “Identificacao de
regularidades na série numérica para nomear, ler e escrever nimeros menos freqiientes.”. De tal
modo, em suas entrelinhas, o PCN, ao referir-se a nimeros menos frequentes, aponta as provaveis
armadilhas que os conhecimentos socioculturais podem sugerir, quando ndo se examina com
exatiddo os conhecimentos implicitos na recitag@o e escrita de numeros.

Durante a observacao, se pode perceber que a professora colocava os alunos em contato
com a série numérica apenas através de diversos cartazes fixados na sala de aula (caderno de
campo, 22 abr. 2013). Na analise das atividades nos cadernos dos alunos, percebeu-se a imensa
repeticao de atividades de escrever os nimeros, que na verdade limita o ensino ao aprendizado
da escrita do numeral pictograficamente e ndo no entendimento de sua escrita ideografica. Tal
metodologia esconde os conceitos implicitos na série numérica, impedindo as tentativas de
discussdo sobre estes conceitos.

Nesse contexto, a fim de entender a metodologia da professora quanto ao estimulo dado aos
seus alunos no processo de ensino e aprendizagem em matematica, foi questionado se confiava
que a ordem e posi¢do na escrita do numero se aprendem escrevendo, respondeu que sim e depois
afirmou que as criangas deveriam ter “Outras atividades que, também, facam que eles cheguem a
esse conhecimento” (entrevista 16 mar. 2014). Em consonancia, Fabricio (2006, p. 64) aponta que,

O professor deve planejar suas aulas assegurando-se de que esta proporcionando
a seus alunos situagdes motivadoras, desafiantes, verdadeiros problemas, que
os incentive a pensar, a agir de forma cooperativa. A busca de solugdes exigira
a ativacdo de conhecimentos e novas aprendizagens.

O extrato analitico dessa categoria € que a propria analise dos cadernos dos alunos indica
uma exacerbagdo de atividades que trabalham a escrita, como pouca ou quase nada com relacao
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a logica de sua escrita ideografica. Também se pode verificar, tanto na observagdo quanto nos
cadernos, a auséncia de outros conhecimentos que poderiam ser trabalhados simultaneamente, ¢
que estdo implicitos ao aprendizado de numero e sistema numérico decimal, como por exemplo,
ordem e de valor posicional.

Assim, € necessario e urgente que a alfabetizagdo matematica seja objeto de preocupagéo,
tanto como, ou até mais que a alfabetizacdo de lingua materna, pois reconhece o papel da escrita
do numeral, mas o que se discute ¢ a escrita desse numeral, que ¢ ideografica, e que na logica da
composi¢cdo de nosso sistema numérico decimal, novos conceitos se fundem a esse numeral, ¢
ndo somente a sua escrita em si.

3.2 Os conhecimentos de antecessdo e sucessao implicitos no aprendizado
do Sistema Numérico Decimal

A construgdo do niimero pela crianga € relacionada a compreensdo de seus conceitos
intrinsecos. De tal modo, antecessdo e sucessdo sdo importantes na compreensao de inclusio
hierarquica. No PCN, estes surgem como “Contagem em escalas ascendentes e descendentes de
um em um [...].” (BRASIL, 1997, p. 50).

Contudo, apesar das discussdes de tedricos como Toledo e Toledo (2010) sobre os conceitos
implicitos nos nimeros, na entrevista com a professora, foi perguntado se antecessao e sucessao
sdo conceitos adjacentes que integram a ideia de nimero. A professora respondeu:

[...] Eu acho que faz parte do contexto dos nimeros, [...] acredito assim, que
ela ¢ mais pra saber a posicdo mesmo do numero, qual que vem antes, qual
que vem depois. Ja ndo ta tdo relacionado a quantidade, mas ta relacionado
a crianca saber direitinho que o niimero tem uma sequéncia certa. Né, por
exemplo, que ndo posso contar: 1, 10, 2 [...]. (Entrevista, 16 mar. 2014).

Durante a observagdo e andlise dos cadernos dos alunos, percebeu-se o costume da
professora em trabalhar esse conceito de forma ndo moével, ou seja, ensinar apenas com atividades
redigidas, e os resultados dos alunos demonstraram que, mesmo escrevendo tantas vezes a
série numérica, ao ser perguntado o “vizinho” de algum numeral, os alunos muitas vezes nao
conseguiam responder corretamente.

Esse problema esta relacionado a falta de mobilidade mental para que a mente da crianga
se torne reversivel para a execucgdo desse tipo de tarefa. Desse modo, de acordo com Kamii (1991,
p- 22):
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A reversibilidade se refere a habilidade de realizar mentalmente a¢des opostas
simultaneamente [...]. Na agdo fisica, material, ndo é possivel fazer duas a¢des
opostas simultaneamente. Contudo, em nossas cabegas, isto é possivel quando
0 pensamento se tornou bastante mével para ser reversivel.

Deste modo, tal situagdo demonstra a importancia de ensinar antecessao e sucessao com
quantidades moéveis, dentro de um contexto significativo, superando atividades que prendem os
alunos a situagdes que se transformam em barreiras para sua construgdo de conceitos.

Portanto, se percebe a importincia da escolha de uma metodologia que atenda as
necessidades dos alunos no aprendizado dos conteudos, para que a técnica selecionada pelo
professor nao prejudique o aprendizado dos discentes, influenciando na formagao da base de seus
conhecimentos matematicos.

3.3 A importancia da contagem e quantificacio para a construciao do con-
ceito numérico

A quantificagdo de elementos ¢ outra agdo importante no processo de construcdo do
nimero pela crianga, e contribui na construgdo ¢ ampliagdo de sua estrutura mental. No PCN
(1997, p. 50), se refere a “Utilizacdo de diferentes estratégias para quantificar elementos de uma
colecdo [...]". Em sala de aula, nas atividades sugeridas, foi percebido que esta sempre tem como
produto final, o registro por escrito do numeral.

De acordo com Kamii e DeClark (1990) o registro por escrito do resultado da contagem/
quantificagdo seria a simplificagdo de todo o processo, e surgiria conforme fosse preciso registrar
para ndo esquecer, surgindo por necessidade do individuo e ndo por imposi¢ao do professor.

Outro fato interessante a destacar ¢ a variedade de técnicas descobertas pelos alunos na
quantificagdo em um jogo no qual precisaram representar quantidades com tampinhas (caderno
de campo, 16 maio 2013), ja no dia 21 de maio de 2013, em uma atividade de quantificagdo
impressa, os alunos ndo demonstraram a mesma facilidade para quantificar os desenhos impressos
na atividade.

Desse modo, uma justificativa para essa situagao seria o fato de esta Gltima atividade ndo
ser com quantidades moveis ou manipulaveis, como no jogo de contar tampinhas, no qual podiam
manipular os objetos para representar quantidades. Possivelmente, essa atividade impressa
causava estranheza nas criangas por ndo poderem usar as estratégias que descobriram em outra
ocasiao.
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Nesse sentido, como se pode perceber, a metodologia utilizada pela professora para ensinar
a contar elementos ndo contemplou as necessidades dos alunos, criando conflitos desnecessarios,
pois até mesmo quando descobriram uma maneira de quantificar superando suas dificuldades,
acabam esbarrando em uma situagdo que os impede de utilizar o que ja aprenderam em outra
atividade mais significativa.

Portanto, percebe-se a importancia de os professores ensinarem de forma significativa,
oportunizando aos alunos momentos de construgdo de conceitos que sejam generalizaveis.
Assim, surgem oportunidades de os alunos compreenderem, através de atividades e discussdes
em sala, que os nimeros que sdo usados para contar representam quantidades.

4 Consideracoes Finais

No balanco geral, a investigacdo em tela discutiu sobre a construcao do conceito de nimero
pelas criangas, trazendo a necessidade de conexao dos conhecimentos cotidianos implicitos nas
suas fungdes sociais e a necessidade da ampliacdo do SND e seus, também, conceitos subjacentes.
Para esse fim, recorreu-se as concepgdes de Moreno (2011), Kamii (1991), Toledo e Toledo (2010),
Berton e Itacarambi (2009), Fabricio (2011) e os conceitos intrinsecos no PCN de matematica
(1997).

Desta forma, observou-se, ao comparar os resultados obtidos nos instrumentos de coleta de
dados, e discutindo com as teorias, que ha discordancia entre o que o PCN volume 3 aponta para
a educagdo e o que ¢ encontrado, de fato, em sala de aula, seja nas atividades dadas e analisadas
nos cadernos dos alunos ou mesmo pontuadas nas entrevistas pelas professoras.

A percepgao geral revela que o trabalho com a alfabetizagdo matematica € ainda insipiente
e, quase sempre que os professores necessitam de auxilio em suas formagdes permanentes
impera-se ainda a ideia tradicional de ensino de numero e, as atividades, por conseguinte,
recorrem especialmente & automatizagdo e mecanizac¢do, sem darem conta dos prejuizos que
vao se acumulando de ano para ano, de contetidos subjacentes ao aprendizado de nimeros que
poderiam ter sido garantidos.

Assim, percebe-se que os professores ndo estdo buscando amparo em teodricos da area, €
nem investindo em sua formagdo profissional para sanar as dificuldades em sala de aula, mas,
por outro lado, ao procurarem o PCN poderdo ndo encontrar indicagdes para algumas situagoes
atuais, como o ingresso dos alunos mais novos no ensino fundamental ou o grande acesso as
tecnologias.
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RESUMO

Este estudo traz em seu contexto, consideragdes a respeito de como se apresenta a modalidade de ensino
convocada ao cumprimento de desempenhos sociais, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa
modalidade vem se constituindo um ambiente de acolhimento a diversidade cultural brasileira, visto que
agrega sujeitos representados por distintas idades, religides, etnias, géneros, orientacdes sexuais e ideias
politicas englobando, ainda, a cultura digital ao alcance dos mesmos. Destacam, também, as questdes sobre
a gestdo escolar, ja que esta tem sua génese a partir das politicas publicas. Sendo assim, faz-se necessario
a compreensao sobre o ajustamento da gestdo das politicas de educacao brasileiras, mais precisamente as
de educacdo de jovens e adultos, visto que a legislagdo e politicas publicas do nosso pais que regem a EJA
necessitam de um melhor planejamento para o cumprimento ético e responsavel dos programas criados
pelo governo e, assim, assegurar maior acesso e permanéncia dos alunos na escola.

Palavras-chave: Educacio de Jovens e Adultos. Gestao escolar. Politicas publicas. Diversidade cultural.

1 Introducao

Atualmente, vive-se um periodo caracterizado por céleres transformagdes nos processos
econdmicos, culturais e politicos. Estes, por sua vez, sdo indicadores que definem inovadas
reivindicagdes para que as pessoas possam compartilhar dos recursos e ciéncias socialmente
produzidas, desempenhando de modo pleno sua cidadania, fazendo parte do mercado
trabalhista. Os processos de atualizacdo e globalizagdo econdmica, estimulados pelo progresso
tecnologico, implicam na diminui¢cdo de vagas de emprego formal em nivel mundial, provocando
descontentamentos nas condi¢des: individual e social.

A exemplo de paises menos desenvolvidos, dos quais o Brasil faz parte, a condicao
econdmica é verdadeiramente desafiadora, porquanto a diminuicao da taxa de servigo formal se
adiciona a procedimentos de ajustamentos macro e microecondmico, que induzem a competicao
mercadologica a favor de paises mais abastados e a reducdo dos gastos e campos de interferéncia
estatal.

Assim sendo, a falta de escolaridade das geragdes anteriores ¢ um fator resultante de uma
heranca marcada por disparidades igualitarias constantes (OLIVEIRA, 2010). Nesse contexto,
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se apresenta como modalidade de ensino convocada
ao cumprimento de desempenhos sociais, se constituindo em um ambiente de acolhimento a
diversidade cultural brasileira, que tem a necessidade de rever seus conhecimentos a respeito
do estilo de vida, trazendo uma defini¢do sobre a sua identificagdo sociocultural, estudando os
comportamentos e aquisicdes dos indicadores culturais. Ou seja, a EJA foi convocada a erguer o
grau educacional da populagdo jovem e adulta que ndo desfrutou das chances iguais da sua atual

PZU PALS  saivador v. 1, n. 2, p. 82-93, abr/ago. 2016

/
IR



Welton Dias Castro, Antonio Amorim e Tania Regina Dantas

geracdo, ampliando as capacidades profissionais e conferindo escolaridade solicitada por um
mercado de trabalho cada vez mais competitivo e seletivo.

A compreensdo a respeito do ajustamento e da gestao das politicas de educacdo brasileira,
mais precisamente a maneira como foram se estabelecendo as politicas de educagdo de jovens e
adultos, demandou a abrangéncia dos numerosos conceitos que se constituiram, empregaram e
se usaram nos discursos, nas determinacdes legais ¢ nas atuagdes que se fixaram, nas diversas
conjunturas sociais e politicas, que demarcaram a ideologia das liderangas estatais neste campo
educativo.

Sendo assim, as reflexdes feitas neste artigo a respeito da EJA, envolvem o processo
cultural, a gestdo e as politicas educacionais no Brasil, mais particularmente, as politicas da
educacdo de jovens e adultos, que denotam a reconstituicdo e a revisdo de obras ja publicadas
sobre a educagdo publica, acerca dos planejamentos, projetos e campanhas populares que tiveram
influéncias locais de alcance em todo o territério nacional.

2 A EJA no ambito das politicas publicas

De acordo com Valle, Leite, Andrade (2009), o analfabetismo no Brasil ainda ¢ uma
questao bastante preocupante. Entretanto, a educagdo de jovens e adultos vem contribuindo de
forma modesta para que haja a reducao dos indices de analfabetismo que, em geral, os estudiosos
afirmam que ainda sdo altos, e vem diminuindo muito lentamente, mesmo com os programas
desenvolvidos nessa modalidade de ensino. Todavia, o problema do analfabetismo adulto poderia
ser resolvido, se houvesse politicas publicas eficazes de garantia, acesso e permanéncia desses
adultos na escola.

“E muito comum nos paises em desenvolvimento priorizar a formagao de base face ao alto
indice de analfabetos, as demandas sociais e ao mercado de trabalho que exige cada vez mais
pessoas qualificadas” (DANTAS, 2005, p. 04).

Porém, o Brasil ainda precisa de politicas educacionais que déem maior viabilidade ao
acesso de todas as classes da sociedade de forma igualitaria a escola, conforme afirma Bordieu
(2008). Em consequéncia das desigualdades, muitos alunos se viram compelidos a abandonarem
o sistema educativo, apesar da lei determinar que os sistemas educacionais devem viabilizar e
instigar o ingresso e estabilidade desse aluno trabalhador na escola, por intermédio de agdes
interligadas e complementares pelas esferas do governo (VALLE, LEITE, ANDRADE, 2009).
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As politicas publicas educacionais envolvem todas as a¢des que um governo realiza em
prol da educagdo. Em outras palavras, politicas publicas educacionais deveriam tratar de agoes
planejadas e voltadas para beneficiar melhores condi¢des da educagdo escolar, com o intuito de
ultrapassar as dificuldades e atender as demandas da comunidade (OLIVEIRA, 2010).

De acordo com Brzezinski (2014), nem mesmo as modificagdes contemporaneas, como as
que colocaram a EJA nas politicas publicas federais de financiamento, tiveram a capacidade de
atender totalmente ao processo do resgate da cidadania, que se traduz, na pratica, pelo direito a
educacdo basica dessa modalidade de ensino.

A evidente preferéncia do governo atribuida a educagio infanto-juvenil, tem resultado em
uma equivocada politica de marginalizacdo destinada a EJA. Tal posicionamento tem resultado
na auséncia de prioridade politica na esfera legislativa federal, o que se reflete no desempenho das
outras esferas governamentais; consequentemente, do mesmo modo a sociedade confere pouca
importancia a essa modalidade de ensino (BRASIL, 2007).

Nesse cenario, a educagdo de jovens e adultos vem se constituindo num campo de disputas
ideoldgicas que se formam partindo do choque em meio aos distintos componentes da sociedade,
que demandam diferentes analogias entre a sociedade e a democracia, em prol do desenvolvimento
de diversas politicas publicas (SELAU, HAMMES, 2009).

A educagdo de jovens e adultos, no Brasil, continuamente ocupou espaco reduzido nos
sistemas educacionais, com um estilo estritamente compensatério e, em particular, voltado para
os carentes de importancia social (VALLE, LEITE, ANDRADE, 2009).

A partir desse contexto, a legislagdo e as politicas publicas do nosso pais, que presentemente
regem a EJA, seguem de maneira acritica e descontextualizada escrevendo a sua propria historia.
Faz-se necessario, de tal modo, a identificagdo dos potenciais ¢ dos desafios colocados & EJA em
todo pais, no ambito legal e das politicas publicas, visando a perspectiva da educagdo como agéo
politica e o direito a educagido ao longo da existéncia humana.

Para Valle, Leite, Andrade (2009), as agdes determinadas para EJA configuram-se
como campanhas ou movimentos, geralmente desenvolvidas a partir do governo, em torno
de organizagdes da sociedade civil, para efetivacdo de agdes de combate ao analfabetismo e
de desenvolvimento de mao-de-obra qualificada em breve espago de tempo. Tais politicas
ndo apresentam o alcance das causas do problema e se submergem na falta de continuidade
administrativa, e sdo agregadas a educacdo noturna de supletivo que envolve jovens e adultos que
ndo alcangaram a conclusdao do Ensino Fundamental, na idade satisfatoria.

Conforme corrobora Dantas (2012), deveria haver reformulacdo das politicas educativas, a
fim de que as faculdades e os departamentos de Educagdo criem cursos de graduagdo, em grau de
licenciatura, e cursos de pos-graduagdo, de especializagdo ou de Mestrado para garantir melhor
contribui¢do para uma formacao especifica em EJA.
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As Diretrizes Nacionais da Educagdo de Jovens e Adultos (CNE, 2010), embora procurem
dar garantias, condigdes e as qualidades apropriadas para essa faixa etaria da populagdo, para
que possa garantir seus estudos, do mesmo modo, limitam e tornam insuficientes as propostas de
cursos presenciais de EJA.

Portanto, no Brasil, é imprescindivel que haja uma mudanca na politica de Educacdo
de Jovens e Adultos a fim de dar garantias aos direitos expressos pela Constituigdo Federal e
referenciados na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no que diz respeito ao ensino fundamental ¢
a alfabetizagdo, em especial da EJA, através do oferecida oferta de educagdo publica e gratuita,
bem como da base técnica, pedagdgica e financeira aos sistemas publicos de educacao.

3 O processo da gestio escolar na EJA

A gestdo escolar, embora seja diferente, tem sua origem nos principios gerais da
administragcdo empresarial. Ela conta com o conhecimento coletivo e com recursos disponiveis
para, de forma competente, tomar a decisdo mais acertada, sendo o gestor responsavel pelas
decisdes tomadas diante da comunidade e dos 6rgaos do sistema de educagdo (BARTINIK, 2012).

Caixeta (2006), afirma que pode-se retirar algumas analises e reflexdes a respeito da gestao.
O que entende-se a respeito do que ¢ a gestdo escolar, que considera em seu julgamento e em seu
exercicio social o aperfeigoamento do ensino e da qualidade das aprendizagens, € um progresso
incluso do conceito de gestao escolar, compreendido como aquele voltado as demandas de carater
estritamente administrativo.

O processo educativo ocorre, de fato, em todo periodo da vida humana. Compreende-se
que tal ponto de vista pode se diferenciar como componente importante que se inclui no processo
de gestao e que dessa forma, se possa garantir uma aprendizagem de maior qualidade. Embasados
nesse processo de gestdo escolar, refletindo sobre esse publico especifico, como € o caso da EJA,
permanece implicado, direta e fundamentalmente, a acdo participativa de todos os individuos
que fazem parta da escola, visto que o gestor somente ird conseguir se desenvolver de forma
efetiva a partir do suporte dado ao seu trabalho pelos sujeitos da instituigio (ARAUJO, 2010).

Amorim (2015) destaca que na conjuntura atual existe uma discussao que envolve a escola e
os seus procedimentos de gestdo. Tal a¢do se inicia no contexto das politicas publicas de governo,
e atingem de forma solida os sistemas educativos trazendo grandes impactos a vivéncia escolar,
manifestando as dificuldades para os individuos que fazem parte do dia-a-dia das institui¢des de
ensino.

Vale ressaltar, que a gestdo € parte fundamental do processo educacional, cabendo aos
gestores cumprir de maneira ética e responsavel os programas criados pelo governo e assim,
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assegurar maior acesso ¢ permanéncia dos alunos na escola. A partir do trabalho, de maneira
igualitaria e democratica, com a comunidade, a mesma passa a sentir segurancga ¢ eficacia dos
resultados conquistados no papel de cidaddo possuidor de direitos, agenciando, assim, maior
igualdade na oferta educacional para que se possa falar em estabelecer uma escola republicana,
de verdade (OLIVEIRA, 2010).

O gestor escolar trata-se de uma personalidade que tem apresentado desempenho em um
papel expressivo na constitui¢do e na materializa¢do de um plano diligente para a escola publica,
a fim de contemplar as totais possibilidades pedagogicas e administrativas, que tragam garantias
e também a qualidade e o sucesso educativo dos sujeitos que chegam as institui¢des escolares
(AMORIM, 2015).

O papel do gestor ocupa um lugar de influéncia corporativa no alcance de metas, se
tornando essa fungdo muito importante para a instituigdo escolar, pois esta diretamente ligada
as relagdes com seus subordinados. Logo, quase tudo que ocorre de positivo ou negativo esta
diretamente relacionado ao nivel de gerenciamento do gestor e ao seu bom desempenho.

Os gestores, no momento em que se encontram no ambiente educacional, se deparam
com numerosos problemas para desenvolver as suas ag¢des. Tais fatores contribuem para que
ndo haja maior fortalecimento do exercicio pedagdgico na sala de aula, para a deficiéncia de
valores humanos e educativos, indispensaveis a solidificag@o social dos educandos, uma vez que,
além dos enfrentamentos para ingressar no mesmo, muitos gestores vivem com a problematica
do fracasso escolar de centenas de alunos, em uma parcela numerosa de escolas (AMORIM,
MUTIM, 2012).

Assim, assumir o papel de gestor exige aceitar os desafios de motivar, inspirar, e sensibilizar
as pessoas para a realizagdo da missdo educacional e consecucdo dos objetivos visados.

4 Diversidade cultural no contexto da EJA

A Declaracao Universal para a Diversidade Cultural de 2002 esclarece que a diversidade
se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as
sociedades que compdem a humanidade (UNESCO, 2002, Ar t. 1°).

Essa diversidade humana acompanha uma grande variedade de organizagdes sociais e
culturais, se adotarmos a ideia de que todos somos iguais e que nossas diferencas, na aparéncia,
resultam de milhdes de anos de adaptacdo aos diferentes meios naturais.

Ao longo dos anos, o processo histdrico no Brasil deixou evidente que vem surgindo, cada
vez mais, a necessidade de construgdo, por intermédio da tendéncia de informagdes historicas,
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sociais, politicas, econdmicas e culturais, de uma identidade nacional. Muitas vezes, a explicacdo
trazida para a identidade nacional estava ligada de maneira direta aos conceitos relacionados com
anacionalidade visando, deste modo, a necessidade que existia de observar o desenvolvimento do
avanco da tecnologia e do sistema de produgdo, embasados em um periodo de desenvolvimento
e modernizagdo da economia (AMARAL, 2003).

Para Durkhein (2008), uma sociedade é formada por individuos que conseguem conviver
juntos, porquanto tém em comum valores e principios, em parte disseminados pela escola.

A afirmativa desse padrao de modernidade, possuindo como escudo a procura de relagdo
nacional, igualitaria, étnico-cultural na adequacdo de um arquétipo de identificagdo nacional
“burguesa, branca, cristd, urbana, machista, colonial e consumista” inviabiliza a evidenciacdo do
obvio, a demonstragdo de toda a diversidade sociocultural (FREIRE, 1996).

Diversidade sociocultural, pluralidade cultural, multiculturalidade passam a se organizar
como modernos referenciais de conceitos expressivos, dos quais vém dar garantias a valorizagdo
das culturas locais e regionais, a afirmativa da identificacdo e da importancia dos pequenos
grupos ¢ etnias. Possui como valores basilares e essenciais a democracia ¢ a justi¢a, ou seja, a
equidade de chances no ingresso aos direitos e na participacdo aberta, independente e consciente
(GADOTTI, 1995).

A diversidade cultural, como uma das caracteristicas da sociedade atual, engloba a
discuss@o que envolve o estudo humano no contexto educacional, quando destaca a educagdo
como uma ag¢do cultural para o desenvolvimento da mesma, a fim de construir o ser humano
como um todo (CUNHA E SOUZA, 2007).

O incremento dos principios publicos de educacdo, reivindicados por estratos sociais
caracterizados pela diversidade cultural, e com intensas desigualdades economicas demandou
novas conjunturas de investimento publico e resultou em arquétipos pedagogicos seletivos
e retrogrados, o que refletiu de maneira negativa sobre a aprendizagem e¢ o desempenho
educacional, fazendo com que expressiva parcela da juventude mais carente reivindicasse
caminhos educacionais interrompidos e apresentasse acentuado retrocesso escolar (DI PIERRO,
2008).

A observagdo de mundo de uma pessoa que volta a estudar ja na fase adulta, depois um
periodo distante do ambito escolar, ou ainda daquela que comeca sua trajetoria escolar nessa
faixa etaria, ¢ bastante caracteristico da EJA. Atores principais de historias verdadeiras e cheios
de experiéncias ja vividas, os alunos jovens e adultos se formatam em sujeitos humanos distintos.
Constitui-se de homens e mulheres que vao a escola com crengas e valores ja formados (BRASIL,
2006).

Atualmente, a educagdo de jovens e adultos aporta ao Estado e a sociedade civil o desafio
de trabalharem com a diversidade, ou seja, individuos com necessidades especiais, pessoas
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inseridas no sistema carcerario, indios, quilombolas, sem-terra, pescadores, profissionais do sexo,
operarios sazonais, entre outros. Essa diversidade e heterogeneidade trouxeram a necessidade de
abrir novas formas de se trabalhar de formas diversificadas, sugerindo ampla viabilidade e de ndo
mais se prender a uma conformidade contemplativa (CARRANO, 2007 apud MELLO, 2007).

Assim sendo, a EJA traz, em seu contexto, individuos socialmente excluidos, dos quais
sofreram a negagdo do direito de acesso escolar ou que ainda sofreram pela negligéncia do mesmo
no decorrer desse processo. Nas salas de aula ha uma heterogeneidade de pessoas com distintas
idades, religides, etnias, géneros, orientagdes sexuais e ideias politicas. Sendo assim, esse quadro
revela como ¢ imprescindivel trabalhar em turmas da EJA, compreendendo e considerando tais
diversidades culturais (CUNHA; SOUZA, 2007).

A partir dessa realidade, ha uma necessidade de se pensar a EJA de maneira distinta,
analisando as representagdes sociais extremamente diversas de seus componentes, procurando
ultrapassar a visdo de EJA apenas como um método circunscrito a alfabetizacao e ao desempenho
de supléncia, concretizando-a como modalidade da educacdo fundamental, nas fases fundamental
e média, com distintas particularidades, segundo deliberado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional, Lei 9.394/96 (VALE, 2013).

4.1 Cultura digital

Em contextualizacao a essa diversidade, pode-se analisar que continuamente permaneceu
presente na historia da humanidade. Com a evolugdo das sociedades e com o desenvolvimento
da tecnologia, principalmente de navegagdo, no século XV, iniciou-se o processo historico da
colonizagdo da Africa, América e Asia e, com ele, a imposi¢do do etnocentrismo ocidental ao
mundo, além do processo de homogeneizagdo cultural. Durante essa caminhada historica, a
educacao escolar exerceu um papel fundamental, difundindo e consolidando uma cultura comum
de base ocidental e eurocéntrica. A imposicao da cultura homogeneizante permanece cristalizada
ainda hoje na cultura das sociedades em geral e, especialmente, naquelas consideradas colonias
no Século XV, bem como permanecem as consequéncias dessa politica, como a discriminagao e
os conflitos étnicos e religiosos (KADLUBITSKI; JUNQUEIR, 2009).

Segundo Alcoforado, (1997) os avancos da globalizacdo ndo aconteceriam sem o
desenvolvimento da tecnologia moderna. As novas tecnologias propiciaram grande expansao do
comércio em todo mundo, promovendo maior integragdo entre os povos. As telecomunicagdes
associadas aos avangos tecnologicos contribuiram muito para esse sentido.

Deacordo com Barreto (2005, apud AMPARO; FURLANETTI, 2011), essanova formatacao
da inclusdo de uma cultura digital fez com que melhor se reorganizasse a cultura mundial no que
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diz respeito a comunicagdo, originando diversas modificagdes nos meios culturais e sociais, dos
quais culminou o maior acesso de uma cultura digital a analdgica.

Sendo assim, em um mundo globalizado, no qual ocorrem céleres transformacgdes, o
conhecimento e a comunicagdo tém ocupado um lugar de suma importancia, ¢ as tecnologias
tém se tornado um influente instrumento para a constitui¢do do aprendizado contribuindo, assim,
para o exercicio de uma educag@o mais inclusiva e melhor qualificada, garantindo por completo
e a todos iguais oportunidades para o ingresso ¢ assimilagdo do conhecimento. Portanto, o
trabalho pedagégico a ser realizado em uma turma de educagdo de jovens e adultos demanda
maior esforgo no significado de planejar atividades contextualizadas, enfatizando contetidos ¢
questdes da vivéncia dos mesmos (BALDUINO, 2014).

Consideracgoes finais

A partir das reflexdes feitas neste artigo, pode-se constatar que sdo muitos os desafios
encontrados para seguir a melhor proposta de ensino na educagdo de jovens e adultos, visto que
0s processos inerentes as politicas publicas voltadas a esta modalidade de ensino ainda estdo
longe de alcangar os objetivos propostos para o seu publico alvo, e implicam, diretamente, no
processo da gestdo escolar, dentre outros aspectos.

Porém, a problemaética que envolve a gestdo escolar, atualmente, deve-se ndo somente a
falta do desenvolvimento de competéncias das politicas publicas mas, também, de orientacdo
consciente por parte da gestdo publica de educagdo, observando todo processo de planejamento,
juntamente com esse gestor escolar, a fim de que o mesmo possa ter ferramentas das quais possa
fortalecer as bases escolares e subsidiar a sua comunidade escolar um ensino de qualidade.

Portanto, através de um ensino mais qualificado, pode-se esperar uma realizagdo mais
efetiva do processo educacional, visto que a educacdo de jovens e adultos traz uma diversidade
cultural muito forte, envolvendo sujeitos que precisam de formacao para o mundo de trabalho, e
que necessitam da realizagdo de um trabalho diferenciado utilizando, também, como ferramenta
de incremento a educagdo, as tecnologias da informac¢ao e da comunicacao.
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A GENESE DOS MESTRADOS PROFISSIONAIS EM EDUCACAO NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

RESUMO

Neste trabalho, discute-se a génese dos Mestrados Profissionais em Educagdo - MPE nas universidades
brasileiras, reconstituindo o itinerario, a singularidade, os dilemas e as tensdes dessa modalidade. Propde-
se que o Mestrado Profissional em Educagdo seja reconhecido como experiéncia inovadora capaz de
contribuir para a qualificagdo do trabalho docente e da pds-graduagao brasileira.

Palavras-chave: Formagao de professores. Universidade. Mestrado Profissional em Educacao.

Introducao

O presente ensaio tem como objetivo discutir, brevemente, a génese e o desenvolvimento
dos Mestrados Profissionais em Educacéo nas universidades brasileiras. Inicialmente, a reflexao
apresenta uma breve contextualizac@o historico-descritiva sobre as discussdes e controvérsias
que marcaram a instauragdo da modalidade. Em seguida, desenvolve uma andlise propositiva,
apontando algumas indicacdes e possibilidades que se abrem, a partir das experi€ncias que
vao dando densidade e inspiram novas praticas pedagogicas. Pretendemos, também, colocar a
experiéncia ainda incipiente, mas promissora do Mestrado Profissional em Educacdo (MPE) da
Universidade Federal de Lavras (UFLA).

A perspectiva histérico-descritiva permite reconstruir o movimento e a dinamica dos
programas que estdo aprendendo a ser e existir. A perspectiva utdpico-propositiva favorece o
entendimento da dimensdo inovadora que precisamos ousar empreender, visando novas praticas
potencializadoras da Educacdo Béasica. A experiéncia do Mestrado Profissional em Educacio da
Universidade Federal de Lavras particulariza um dos Programas vigentes, com o proposito de nos dar
fundamento para repensar nossa pratica pedagogica e vislumbrar novos rumos.

A génese e o desenvolvimento dos Mestrados Profissionais em educag@o nas universidades
brasileiras esbarram em inimeras dificuldades devido a auséncia de informagdes do proprio
Ministério da Educacdo e devido a inexisténcia de pesquisas na area, pois ndo havia, ainda,
como encontrar publicacdes sistematizadas de algo que estava nascendo. Aqui, vale parafrasear
o provérbio: “se aprende viver vivendo”, ou seja, aprende-se a ser Mestrado Profissional no fazer
pratico. Isso traz limites de um lado mas, de outro, traz grandes possibilidades de ser parte de
algo que esta se formando e consolidando nas universidades de forma proficua e alvissareira.
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Esse ensaio ndo tem a pretensdo de aprofundar os meandros dos Mestrados Profissionais
em educagdo, mas se coloca num esfor¢o didatico de mapear os processos que nos conduziram até
aqui e motivar nossas pesquisas sobre os Mestrados Profissionais em educacio e as possibilidades
que eles abrem.

O objetivo da perspectiva historico-descritiva, por conseguinte, ¢ discutir a origem dos
Mestrados Profissionais na area de educagdo, que nasceram com muita resisténcia por entender
que ele se originaram vinculados ao setor produtivo - uma vis8o estreita, porque os criticos
a modalidade profissional se esquecem da dimensdo técnica, burocratica e administrativa da
Educacio, que envolvem e perpassam o campo educacional.

Em artigo intitulado “O Mestrado Profissional na politica atual da Capes”, Renato Janine
Ribeiro (2005) comega, justamente, com uma referéncia na qual delineia a politica da Capes com
relacdo a modalidade dos Mestrados Profissionais em educagido explicitadas no seminario Para
além da academia - A pos-graduagdo contribuindo para a sociedade, evento realizado em 2005
no campus da Universidade Federal de Sdo Paulo. Nessa reunio de trabalho, procurou-se expor
os pontos principais que levam a adocao, pela agéncia, de uma modalidade de mestrado que se
distingue da académica, mas ndo pode carecer de rigor.

Nesse sentido, para o autor, trata-se de apoiar conscientemente a possibilidade critica
para enfrentar as tarefas que emergem da e na contradi¢do do fazer historico da realidade atual.
Assim, ele desafia:

Seguindo as indicagdes de Janine, vemos que o debate acerca das divergéncias e os
posicionamentos com relagdo a Educag¢do podem se confundir, mas ha como discerni-los. Em
outras palavras, Janine busca contrapor os extremos: intera¢do com o mundo da produgdo e
compromisso com os setores sociais, demonstrando que a Capes intencionava apostar nos dois
caminhos.

Ambos sdo importantes, o primeiro para nosso desenvolvimento econdémico,
o segundo para o desenvolvimento social. E é importante que o didlogo ocorra
constantemente entre ambas as vertentes — até porque, sem isso, correm-se
sérios riscos: primeiro, que efetivamente o incremento na produg@o econdmica
se dé sem uma boa discussdo de quem se beneficia com os ganhos de
produtividade (o usuario ou consumidor? o trabalhador? o capital?); segundo,
que o centro de decisdes sobre a pesquisa desloque-se da universidade e do
meio académico at large para as empresas; terceiro, que as areas de Ciéncias
Humanas e Sociais, embora as mais adequadas por definigdo para contribuirem
a melhora de nossos indicadores sociais, fechem-se no mundo universitario e
nao transfiram, para aqueles que de fato agem no mundo da pratica, os meios
mais novos e aptos a lutar contra a miséria e a iniquidade (RIBEIRO, 2005,

p.9).
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Na area de Educagfo, especificamente, essa resisténcia se da pela percepgdo univoca dos
Mestrados, uma vez que a influéncia dos Mestrados Académicos ndo considera as diferengas
entre as demandas da formagao. Observe-se, por exemplo, que uma pesquisa sobre temas amplos,
do ponto de vista tedrico, € uma pesquisa mais pontual, do ponto de vista pratico, sdo diferentes,
embora ambas, obviamente, legitimas.

Outro desafio a ser pensado € o fato dos Mestrados Profissionais em Educacdo terem
como foco responder as demandas, as condigdes e as exigéncias da Educacdo Basica e, nesse
sentido, sua singularidade tem critérios também singulares. Todavia, por ser algo em construgéo,
os critérios de avaliagcdo continuaram com as mesmas regras dos Mestrados Académicos. Isso
gera uma dificuldade, porque ndo temos as mesmas condi¢des, como a inclusdo de bolsas, por
exemplo, e somos avaliados dentro das mesmas exigéncias.

Essa é uma discussdo que tem sido objeto de debate nas instancias que pensam os Mestrados
Profissionais em Educacdo, como a Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (Anped), o Forum Nacional de Coordenadores de Programas de P6s-Graduacdo em
Educacao (Forpred) e o Forum Nacional de Mestrados Profissionais em Educagdo (Fompe).

Poderiamos colocar, ainda, outras questdes, mas isso ndo esta no contexto de nossa
proposta para este ensaio, que busca mapear os processos e reunir algumas indicagdes que
vao pavimentando a histéria dos Mestrados Profissionais em Educacdo nas universidades
brasileiras, enfatizando o desenvolvimento que efetivamente vem ocorrendo em todo o
territorio nacional, conforme evidenciam os quadros em tela, como veremos mais adiante.

Perspectiva historico-descritiva

Considerando a questdo pelo viés historico, vemos que o interesse pela modalidade dos
Mestrados Profissionais surgiu na década de 90, mas somente em 1998 ¢ que tem sua certiddo de
nascimento com a Portaria de numero 80, de 16 de dezembro de 1998, baixada pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que dispde sobre o reconhecimento
dos Mestrados Profissionais.

Uma vis@o panordmica muito importante sobre os Mestrados Profissionais em Educacdo ¢
apresentada pelo Documento que foi elaborado pela Comissdo designada na Reunido do Féorum
Nacional de Coordenadores de Programas de P6s-Graduacao em Educacao (Forpred) em Recife,
Pernambuco (2013), cujo objetivo foi caracterizar percursos, condi¢des, necessidades, desafios,
perspectivas e proposi¢des aos Mestrados Profissionais em Educagdo (MPE) no Brasil, a partir
do levantamento de dados em documentos e por coleta de dados.

Tal iniciativa envolveu o envio e analise de um questionario aos Programas de Pos-
Graduacdo que oferecem Mestrados Profissionais em Educacdo em todo o territério nacional. O
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presente documento trouxe contribuigdes e subsidios para o fomento de discussoes a consolidagio
dos programas de Mestrados Profissionais em Educagdo no ambito da Anped/Forpred e das
politicas e agdes da Capes.

Levantamentos, discussoes, consideragdes e proposicdes apresentados foram subsidiados
pelas reunides do Forpred e pelo estudo dos documentos legais, resultando no documento
Condigoes e perspectivas dos Mestrados Profissionais na drea de educagdo. !

Afinal, o que € Mestrado Profissional em Educagido? Essa pergunta ainda se faz necessaria
para estabelecer distingdes entre os mestrados académicos e profissionais. Sobre essa questio,
Samira Zaidan, entdo coordenadora Adjunta de Mestrado Profissional da Capes, assenta com
muita clareza a distingdo. Conforme Zaidan,

O Mestrado Académico: voltado para pesquisa visando alargamento e
ampliacdo do conhecimento nos campos teéricos — formar o pesquisador.
Mestrado Profissional — voltado para a aplicagdo do conhecimento a situagdes
praticas, diante de desafios existentes; ampliagdo dos conhecimentos e saberes
vinculados a acdo pratica; formar um profissional reflexivo (FOMPE, 2015).

E continua Zaidan, pontuando a questdo de perspectivas diferentes: “académico ligado ao
conhecimento de ponta para ampliagao tedrica do campo e o profissional ligado aos fundamentos
do conhecimento acumulado para aplicagdo na pratica”>.

Nao ha novidade alguma em dizer que os Mestrados Profissionais em Educag@o tém
enriquecido o processo formativo em todo o pais; mas urge, em decorréncia dessa “novidade”,
compreender suas faces e interfaces. Tornou-se questdo urgente discutir sua consolidagio
e, igualmente, rever o processo de avaliacdo. Salientamos, ainda, a preméncia de se ousar na

1Este documento foi elaborado pela Comissio designada na Reuniio do FORPRED com Pauta Unica sobre os Mes-
trados Profissionais, em Recife (PE), (05/08/2013) e ratificada em Assembléia da Reunido do FORPRED, em Recife
(PE), (06/08/2013), sendo constituida pelos seguintes coordenadores de programas de Mestrados Profissionais na area
de educacdo: Bernardo Kipnis (UnB), Tania Maria Hetkowski (UNEB), Jos¢ Lucas Pedreira Bueno (UNIR), Cris-
thianny Barreiro (IFSUL) e Vanderlei Barbosa (UFLA).

2Fala da professora Samira Zaidan, coordenadora Adjunta de Avaliag@o para os Mestrados Profissionais na area de
Educagédo junto a Capes, no II Forum Nacional de Mestrados Profissionais em Educagdo (FOMPE), realizado em Juiz
de Fora nos dia 13 e 14 de abril de 2015.
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realiza¢do de novos produtos® que visem a intervengdo pedagogica e a resolugdo de desafios
emergentes da cultura contemporanea. O Mestrado Profissional, voltado para a aplicagdo do
conhecimento a situagdes praticas tem muito a contribuir com a qualificagdo do trabalho docente.

Segundo o Portal Brasil da CAPES, ha 574 Mestrados Profissionais no Brasil. Dentre esses,
63 sdo em Ensino e 38 em Educacdo. Esse ultimo € o foco desta pesquisa.

Para visualizagdo do conjunto dos Mestrados Profissionais em Educagdo no Brasil
apresentamos, a seguir, o quadro dos programas das institui¢des, com a respectiva distribuigdo por
estado. O quadro revela que os programas de Mestrados Profissionais em Educagdo apresentam
caracteristicas que abrangem, de forma ampla, o universo da Educagdo em todos os segmentos
- Educagdo Basica, Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo no Campo ¢ Educacdo Superior.
Atravessa, também, o quadro uma extensa lista de temas-categorias: curriculo, linguagem,
inovagoes, diversidade, ensino, formagao, avaliagdo, politicas publicas, sexualidade, astronomia,
contemporaneidade, cultura popular, docéncia, dentre outros.

Por que estamos destacando essas categorias? Porque vemos, nas diferentes perceptivas dos
Mestrados Profissionais em Educagdo, um esforgo de cobrir os grandes pressupostos da Educacao.
Nesse sentido, percebemos que podemos, de forma articulada, via instancias constituidas, nos
grupos de trabalho, intencionalmente, avangar, cada programa ao seu modo, nas pesquisas dos
respectivos temas que irdo resultar na producdo de ideias e de produtos que, certamente, dardo
ancoragem as novas praticas em um cenario. Os temas sdo conhecidos, mas na dindmica do
cotidiano de cada programa ha algo de muito profundo que, se soubermos compartilhar nos
dialogos e nos eventos e, sobretudo, na materializagdo de pesquisas consolidadas, ganharemos
todos em conhecimento, experiéncia e solidariedade. Portanto, pensamos que se trata de nos
abrirmos para aquilo que nos falta. Essa ¢ uma das coisas que nos parece extremamente importante
e, dirlamos mesmo, que essa ¢ a condi¢do de um novo vigor dos Mestrados Profissionais em
Educagao.

3 A Portaria normativa n° 17, de 28 de dezembro de 2009, apresenta amplas possibilidades e fala dos diferentes pro-
dutos que podem orientar as pesquisas nos Mestrados Profissionais em educag@o. Mas ainda ¢ muito timida as experi-
éncias mais ousadas, talvez pela “seguranga” de seguir a maneira tradicional da dissertacdo, experiéncia ja inculcada
no meio académico. E um desafio, mas precisamos criativamente avangar em novas metodologias ¢ em novos produ-
tos.
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Quadro 1 - Mestrados Profissionais em Educac¢do

Programa Instituicao Estado
Curriculo, linguagens e inovagdes pedagogicas UFBA BA
Educacdo de jovens e adultos UNEB BA
Educag¢do do campo UFRB BA
Educacdo e diversidade UNEB BA
Formacdo de professores da educagao basica UESC BA
Gestdo e tecnologias aplicadas a educagdo UNEB BA
Educagdo UNB DF
Gestdo de ensino da educagdo basica UFMA MA
Educagdo UFLA MG
Educacdo tecnoldgica IFTM MG
Gestdo de instituicdes educacionais UFVIM MG
Gestdo e avaliacdo da educacdo publica UFJF MG
Tecnologias, comunicagao e educagao UFU MG
Educacdo UEMS MS
Formacgdo de professores UEPB PB
Politicas publicas, gestdo e avaliagdo da educagdo superior UFPB/J.P. PB
Educacgdo FESP/UPE PE
Tecnologia e gestdo em educacdo a distancia UFRPE PE
Formacdo de professores e praticas interdisciplinares UPE PE
Educacdo e novas tecnologias UNINTER PR
Educacdo: teoria e pratica de ensino UFPR PR
Telemedicina e telessaude UERJ RJ
Educacgdo escolar UNIR RO
Educacdo UNIPAMPA RS
Educacdo e tecnologia IFSUL RS
Gestdo Educacional e Politicas Publicas UFSM RS
Educagdo UNITAU SP
Educacgdo sexual UNESP/ARAR SP
Ensino de astronomia uspP SP
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Gestdo e desenvolvimento da educagado profissional CEETEPS SP
Gestdo e praticas educacionais UNINOVE SP
Processos de ensino, gestao e inovagao UNIARA SP
Profissional em educacdo UFSCAR SP
Formacdo de Gestores educacionais UNICID SP
Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares UFRRJ RJ
Educac¢do: formagdo de formadores PUC/SP SP
Gestdo educacional UNISINOS RS
Educagdo e docéncia UFMG MG

Fonte: FOMPE, 2015.

Considerando o tempo historico, o nimero de Mestrados Profissionais em Educagéo, no
Brasil, demonstra um crescimento significativo e uma articula¢do organica muito expressiva, na
qual delineia sua configuragdo na pés-graduacdo. Entretanto, observa-se que, embora todas as
regides sejam contempladas com essa modalidade, ha uma concentracéo na regido Nordeste e
Sudeste.

Isso, de um lado revela um dado objetivo: o nimero expressivo de Universidades nessas
regides; de outro denuncia o baixo numero nas demais regides, desafiando as politicas publicas
no sentido de encontrar uma distribuigdo mais equanime, proporcionando um desenvolvimento
das possibilidades de formacdo docente em todo pais.

O grafico apresentado a seguir tem o proposito de demonstrar a distribuicdo numérica dos
mestrados por estado. Os nlimeros revelam uma concentracdo de programas na regido Nordeste
e Sudeste, conforme ja pontuado anteriormente, € 0 que isso revela em termos praticos no campo
educacional, ¢ uma questdo que merece ser refletida.

Do ponto de vista de estrutura, ¢ evidente a disparidade de condigdes de acesso aos
meios tecnologicos mais “avancados”. Contudo, do ponto de vista efetivo da aprendizagem e
da qualidade, perguntamos se ha, também, muitos distanciamentos ou ha aproximagdes? Um
diagnostico educacional sobre as diferentes regides do pais é outra exigéncia que se impde a cada
pesquisador que tem como mote e projeto de vida a experiéncia formativa brasileira.
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Grafico 1

Numero de mestrado por Estado
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Em termos de porcentagens os Mestrados Profissionais em Educagdo, nas diferentes
regides do Brasil, evidenciam as seguintes taxas:
Grafico 2

Porcentagem de mestrado por regiao
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Em termos de porcentagens os Mestrados Profissionais em educagio nos estados brasileiros
estdo assim distribuidos.

Grafico 3

Porcentagem de Mestrado por Estado
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Em niimeros absolutos a distribuigdo dos Mestrados Profissionais em Educagao, por regido,
apresentam a seguinte configuragao.

Grafico 4
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Esses dados graficos delineiam um diagnostico da realidade dos Mestrados Profissionais
em Educagfo, nas universidades brasileiras, que permitem um ajuntamento inicial dos dados
basicos dessa modalidade. Porém, em pesquisas futuras de maior folego, temos a pretensdo de
aprofundar o diagndstico no sentido de evidenciar as areas de conhecimento contempladas, os
impactos nas regioes brasileiras, os impactos na Educagdo Basica, os impactos na pesquisa,
pois sdo aspectos que merecem atengdo. Nos limites desse ensaio, no entanto, ndo seria possivel
mapear.

No entanto, as ideias esbocadas até aqui permitem descrever o seguinte quadro: os
Mestrados Profissionais em Educacdo compdem um processo em construgdo e tém muito a
realizar. Todavia, visualizar os diferentes programas presentes em todas as regides do territdrio
nacional provoca, demasiadamente, um sentimento de satisfacdo de viver os desafios e as
conquistas dessa modalidade. Esse diagnoéstico reforga, ainda mais, por outro lado, o papel de
cada programa que, nesse contexto, tornam-se indispensaveis para potencializar a formacao
cultural e técnico-didatica daqueles que militam no universo da Educacdo e no atendimento das
novas necessidades geradas pela sociedade contemporanea.

Perspectiva utopico-propositiva

Em que medida os Mestrados Profissionais aparecem no cenario brasileiro como alternativa
de provavel contribuicdo na melhoria das praticas pedagogicas da Educacdo Basica? A primeira
afirmagdo importante € o da superacdo, em nossa visao, em grande medida, da dimenséao tensional
presente na relacdo da modalidade académica e da modalidade profissional, no inicio do debate.

Esse equivoco reducionista de ver a primeira modalidade de maneira positiva e a
segunda modalidade de maneira negativa (ou menor), parece ja uma pagina virada - dados em
vista de impactos ¢ desdobramentos que se verificam nas publicagdes, nas experi€ncias e nos
posicionamentos dos egressos®.

Portanto, ndo se trata mais de permanecer nessa discussao tensional, mas de envidar esforgos
e pesquisas que evidenciem a singularidade de um e de outro, ndo em termos maniqueistas,
mas considerando o carater interativo do processo pedagogico e a dissociabilidade entre teoria
e pratica. Percebe-se a necessidade de ampliar as discussdes que tenham como consequéncia o
aprimoramento da Educag@o.

4 Sao muitos os exemplos promissores de nossos egressos do PPGE/UFLA, mas para ilustrar o argumento, saliento a
experiéncia de Vania de Fatima Flores Paiva que atua na Secretaria Municipal de Educagdo de Verginha, MG, acerca
da insercdo das tecnologias digitais de informag@o e comunicagido (TDIC), fruto de sua pesquisa de mestrado, no
contexto das praticas pedagogicas docentes.
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A autoestima e conscientizagdo, experimentadas pelos Mestrados Profissionais em
Educagdo, agora, afirmam com altivez: o Mestrado Profissional pertence a pds-graduacio
stricto sensu, assim como o Mestrado Académico. Destarte, € preciso considerar que ambos, na
singularidade e especificidade de foco, ndo se opdem, mas se retroalimentam numa dindmica que
fortalece a dimensdo propedéutica e a dimensao pratica.

A perspectiva utopico-propositiva que ousamos indicar nesse ensaio se situa num contexto
mais amplo que extrapola o programa’® e se insere no contexto da Universidade Federal de
Lavras, na area de Ciéncias Humanas e em todos os movimentos e todas as diferentes for¢as do
Departamento de Educagdo como veremos no topico a seguir.

E nesse cenario de muitas possibilidades que encontramos forgas para superar as
fragilidades e as lacunas ainda existentes. A fragilidade basica hoje, na area das humanidades, é
a consolidagdo da pesquisa, mas um conjunto de a¢des tem sido providenciado, visando ampliar
e redimensionar a pesquisa educacional. A possibilidade esta nos movimentos, nas demandas e
nas sinalizagdes institucionais € conjunturais.

Decifrar os caminhos e empreender novas sendas da pesquisa educacional na Universidade
Federal de Lavras e no pais serd nossa obsessdo até consolidar efetivamente nosso Mestrado
Profissional em Educacdo e ver despontar novas possibilidades.

Sobre a questdo da utopia citamos de cor (de coracdo) dois intelectuais que nos inspiram
muito. O primeiro ¢ Eduardo Galeano, que imortalizou uma reflexdo do diretor de cinema
argentino Fernando Birri sobre a utopia. Diante da pergunta: “para que serve a utopia? Birri,
respondeu: “utopia esta 14 no horizonte. Caminho dois passos na sua direcdo e ela se distancia
dois passos. Corro dez passos em sua direcao ¢ ela recua dez passos. Para que serve a utopia?
Serve para isso, para caminhar”. O segundo ¢é o tedlogo brasileiro, Leonardo Boff, que diz: “a
utopia sdo como as estrelas. Nos nunca as alcangamos. Mas o que seriam de nossas noites sem as
estrelas? Elas iluminam o caminho dos peregrinos e inspiram os amantes”.

5 A universidade Federal de Lavras tem uma histdria reconhecidamente consolidada no campo das ciéncias agrarias.
No campo das ciéncias humanas a historia ¢ ainda recente, mas com um impacto ainda ndo mensuravel no ensino, na
pesquisa e extensdo. O ensino de qualidade pode ser constatado pelos indices de aprovagdo dos o6rgaos oficiais que
colocam a UFLA entre as melhores universidades do pais. No campo da extensdo sdo inumeras iniciativas que fazem
a diferenga no entorno institucional seja no aspecto social, educativo e cultural. No campo da pesquisa, igualmente ha
o reconhecimento nacional e internacional da relevancia académica, das inovagdes tecnologicas e de agdes voltadas a
sustentabilidade.
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O Mestrado Profissional em Educacido da Universidade Federal de La-
vras

Referindo-se ao programa de Mestrado Profissional em Educagao da Universidade Federal

de Lavras, ha um artigo intitulado Mestrado Profissional em Educagdo e inovagdo na prdtica
docente®, do professor Ronei Ximenes Martins e da professora Claudia Maria Ribeiro que, de
forma muito competente, discorrem sobre o processo historico € o contexto institucional que
resultou na criagdo do programa, “destinado a formacao docente, com énfase na aplicagdo
de conhecimentos para a atuag@o profissional, porém, alicercada na pesquisa, no pensamento
reflexivo/critico e na inovagdo pedagogica” (Martins e Ribeiro, 2013, p. 426).

Com relagdo ao contexto historico-institucional, Martins e Ribeiro deixam claro,

Para compreender melhor o Mestrado Profissional em Educagdo da UFLA ¢
importante compreender o contexto historico e a cultura da instituicao centenaria
e de tradicdo as ciéncias agrarias que o abriga. A atual Universidade Federal de
Lavras tem seu campus universitario localizado no Sul de Minas Gerais, onde,
no inicio do século passado (1908), missionarios presbiterianos fundaram a
Escola Agricola de Lavras, nos moldes de um college norte-americano. O
que foi inicialmente a constru¢do de uma “cultura agricola profissional” de
nivel superior transformou-se em uma soélida institui¢do educacional da area
agrondmica na primeira metade do século, a ponto de ser agregada ao sistema
federal de ensino superior em 1963, ja como Escola Superior de Agricultura de
Lavras (Esal). Em 1994, transformou-se em Universidade Federal de Lavras.
Entretanto, somente no inicio dos anos 2000, ¢ que a universidade se abriu
para areas das ciéncias humanas, implantando licenciaturas em Quimica,
Fisica, Matematica, Letras, Filosofia, Educacdo Fisica e Biologia, ofertadas
presencialmente, e Filosofia, Letras e Pedagogia, ofertadas a distancia (2013,
p. 430).

Segundo os autores, esse processo significou, institucionalmente, conquista para as areas

das Ciéncias Humanas numa conjuntura predominantemente tomada pelas Ciéncias Agrarias
com experiéncia consolidada de inser¢ao na pesquisa nacional e internacional.

6 O professor Ronei Ximenes Martins ¢ a professora Claudia Maria Ribeiro, autores do artigo “Mestrado Profissional
em educacdo e inovagao na pratica docente”, sdo docentes permanentes do programa e nesse artigo apresentam, com
riqueza de detalhes, a experiéncia de planejamento e implantagdo do Mestrado Profissional em educagéo na institui-

¢ao.
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Ainda ancorado no referido artigo, prosseguimos nas sendas da histéria que resultou no
mestrado. Isso, porque antes que fossem ofertados cursos de graduagdo na area de Ciéncias
Humanas, foi criado em 1986 o Departamento de Educagdo (DED), com o escopo inicial de
atender ao objetivo de formar professores para o Ensino Superior. Desse periodo até o presente,
o DED busca desenvolver as bases de sua principal tarefa: promover a continua discussdo do
processo educativo em todas as suas interfaces e nos diversos niveis em que se opera no interior
dessa universidade. Assim, mesmo antes da cria¢do dos cursos de licenciatura na instituicdo, o
DED passou a desenvolver atividades de formacao de professores e, em 1996, criou o curso de
pos-graduagao lato sensu em Educacio.

Nessa época, a cidade de Lavras ja se constituia em um polo educacional de formagéo basica
na regido Sul Mineira, existindo, no entanto, enorme caréncia de qualificagdo para os docentes
da rede publica e privada de ensino. Portanto, o DED, com a criagdo do Curso de Especializacio
em Educacdo, estruturado em dois anos, com carga horaria minima de 360 horas, contribuiu para
assegurar formacdo continuada, presencial e gratuita para professores e profissionais de areas
afins.

O curso teve como objetivo central a reflexdo e a agdo sobre os processos educativos em
todas as interfaces e nos diversos niveis escolares, em especifico com a Educagdo Béasica, além
de ter servido de base para a organizacdo do Mestrado Profissional em Educagdo. Considera-se
que esse movimento provocado pela oferta da especializagdo em Educacdo iniciou a ruptura com
as tradigdes (MARTINS e RIBEIRO, 2013, p. 431).

Foi nesse cenario que surgiu a ideia da criacdo do Mestrado Profissional em Educagéo,
quando um grupo de professores do Departamento de Educagdo e do Departamento de Ciéncias
Humanas se atreveu, com inaudita coragem, a propor o projeto. Aqui se impde mais uma citagdo
fundamental para a argumentacdo constitutiva do processo.

Essa estratégia tornou crivel os encaminhamentos que resultaram na criagdo do Programa
de Pés graduacdo em Educagdo em sua modalidade Mestrado Profissional, que se tornou
realidade em agosto de 2011 e, no primeiro semestre de 2012, contava com 17 matriculados em
sua primeira turma.

Essa configuracdo interdisciplinar e interdepartamental marcou a identidade do
programa. Atualmente, o programa, mantendo essa caracteristica, conta com o envolvimento
do Departamento de Ciéncias Exatas (DEX) e do Departamento de Educagao Fisica (DEF),
ampliando ainda mais os diferentes saberes, o que demonstra expanséao e as contribui¢des de um
corpo docente de multiplas perspectivas teoricas, com multiplos olhares e multiplas tendéncias,
que contribuem para a formagdo diversificada de educadores e pesquisadores.

Essa perspectiva interdisciplinar e interdepartamental implicou no delineamento do projeto
pedagogico do Mestrado Profissional da UFLA, como se pode constatar na asser¢ao:
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Com a tonica da investigagdo dos processos de ensinar-aprender nos contextos
educacionais, foi proposto um curriculo composto de disciplinas obrigatérias
e cletivas, além de atividades complementares orientadas para a linha de
pesquisa Linguagens, Diversidade Cultural e Invocagdes Pedagogicas, que
abrange estudos sobre a multiplicidade de saberes, espagos e diferentes formas
de produgdo do conhecimento, bem como suas relagdes com as inovagdes
pedagogicas no processo de formagdo de professores (MARTINS e RIBEIRO,
2013, p. 434).

Formalizando a discussdo: cada conteudo do projeto pedagogico foi planejado visando
atender a area de concentragdo: Formagdo de Professores ¢ a linha de pesquisa: Linguagens,
Diversidade Cultural e Inovagoes Pedagogicas.

Entendo ser importante, também, dizer que esse curso era muito esperado na regido,
considerando-se, principalmente, o numero de candidatos inscritos ano a ano no processo seletivo
do programa. O quadro abaixo explicita essa expectativa e revela a caréncia que existia na regido
do Sul de Minas Gerais, de espagos de qualificagdo para docentes da rede publica e privada de
ensino.

Quadro 2 — Distribuicdo de Inscri¢Ges e Vagas

Ano Numero de inscritos Vagas ofertadas Aprovados Suplentes
2011 133 16 16 1
2012 200 16 20 24
2013 174 16 16 8
2014 134 22 17 5
2015 193 20 20 7
2016 162 31 30 2

Fonte: PPGE/UFLA

O quadro evidencia que o nimero de inscritos proporcionalmente se mantém numa
demanda muito alta e que o nimero de vagas, embora aponte uma tendéncia de crescimento
ainda ndo ¢ suficiente para atender a procura daqueles que buscam o aprimoramento formativo e
a qualifica¢ao docente. Isso impde desafios a instituicdo, no sentido de buscar alternativas para
contribuir com a formacao de professores e reforga e justifica a necessidade da consolidacao do
programa.
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Percebemos que entre 2011 ¢ 2016 o numero de aprovados no programa quase duplicou,
passando de 16 para 30. Tal evolugdo se justifica pelas medidas da gestdo do programa adotada
coletivamente. Nesse periodo, o programa, que contava com 8 docentes, passou a contar com 15
docentes, sendo 13 permanentes e 2 colaboradores. Esse movimento demonstra que o programa
viveria um momento de grande efervescéncia nos proximos anos.

A “fisionomia” do programa, a cada dia ganha uma configuragdo alentadora com os frutos
que comecam a ser colhidos. Em 2013, tivemos a primeira defesa do programa. Atualmente, temos
75 discentes matriculados. Ao evidenciar esses nimeros expressivos, temos a sutil confirmagéo de
que ha um longo caminho a percorrer e, embora a sociedade brasileira esteja envolta em profunda
crise econdmica, politica e, sobretudo ética, os resultados alcancados até aqui nos impulsionam a
busca de novos caminhos para a Educacio e para a sociedade brasileira.

Consideracoes finais

Ao tecer algumas consideragdes, gostariamos de reafirmar as pretensdes modestas
deste ensaio que, mais do que aprofundar teoricamente questdes da educacdo, visou mapear e
contextualizar a perspectiva historico-descritiva que deu origem aos Mestrados Profissionais na
area de Educagdo; apresentou a perspectiva utdpico-propositiva com foco na pratica docente e
compartilhou a experiéncia do Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade Federal de
Lavras, com l6cus de nosso fazer de educadores e pesquisadores na area de Educagao, esse vasto
campo que sera objeto de pesquisas futuras.

Também queremos, finalmente, apontar duas questdes que merecem destaque: a primeira
se refere as instancias que dao unidade e respaldo a p6s-graduacao, a saber: Associagdo Nacional
de Pés-Graduacdao e Pesquisa em Educagdo (Anped), o Forum Nacional de Coordenadores
de Programas de Pds-Graduagdo em Educagdo (Forpred) e o Forum Nacional de Mestrados
Profissionais em Educagdo (Fompe). S3o trés instancias que somam esfor¢os na defesa e
aprimoramento da pos-graduagdo e, dentre os programas, os Mestrados Profissionais em
Educacdo. Pensamos, portanto, que todos os programas devem muito a essas instancias € ao
empenho de nossos representantes que lutam por nossas causas.

Hoje, os Mestrados Profissionais em Educa¢do tém uma pequena, mas luminosa histoéria,
uma identidade e uma singularidade que comecam a ganhar os contornos de uma modalidade
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que esta, efetivamente, atuando a partir da pratica da Educagdo Basica, permitindo, assim,
possibilidades de rever a propria pratica pedagdgica’.

A segunda se refere ao MPE/UFLA. Temos grandes metas e vemos com muitas expectativas
o crescimento, a qualidade e multipla formagdo do corpo docente, o apoio institucional, o
resultado dos produtos, a inser¢do dos egressos, as iniciativas que comegam a criar as condi¢des
para um novo passo na consolida¢do do programa.

Ademais, temos agora, no ambito do programa, a instauragdo do / Simposio de Pesquisa
em Educagdo que tem como objetivo possibilitar o debate e a investigagdo sobre as teorias
educacionais e o intercambio académico e convénios com universidades latino-americanas com
0s seguintes objetivos:

Conhecer ¢ intercambiar sobre os temas e perspectivas teoricas;
Definir as perspectivas comuns entre os diversos projetos de investigacao;

Analisar as diferentes linhas de abordagem:;

A SRENIE NN

Avaliar a possibilidade de criar uma publicagdo periodica, que amplie o trabalho de
cooperacdo académica e permita viabilizar a producdo de conhecimentos tedricos e o

intercAmbio com outros pesquisadores de outros centros e instituicdes.

Escrevemos este ensaio com o intuito de mapear as fontes basicas que ddo os contornos
da génese dos Mestrados Profissionais em Educacdo nas universidades brasileiras. Por isso,
entendemos que os aspectos simplesmente sinalizados no corpo do texto devem ser organicamente
pesquisados e aprofundados mais amplamente em outras pesquisas. Portanto, mais do que
respostas, o que ficam desta reflexdo sdo as indicagdes de novas discussdes sobre os aspectos
riquissimos que ainda precisam ser explicitados.

7 O Férum Nacional de Mestrados Profissionais em Educagdo (FOMPE), foi criado em 2014 como espago impor-
tante as discussdes sobre os Programas de Mestrados Profissionais em Educagdo (MPE), momento em que o Brasil
comportava 25 programas ¢ todos com imensa necessidade de abordar sobre suas angustias, desafios, perspectivas e
singularidades, bem como sobre as especificidades que envolvem o funcionamento dos Mestrados Profissionais, espe-
cialmente quando se fala em Mestrados Profissionais na area de Educagdo. Neste mesmo ano, aconteceu o I FOMPE,
sediado na cidade de Salvador (Ba) e recepcionado pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Encontro este que
constatou a necessidade de Reunides anuais para encaminhamentos de demandas proprias a esta modalidade, bem
como no levantamento de possibilidades e de parcerias com outros orgéos, associagdes, foruns, secretarias e minis-
térios. Assim, ficou definido que no ano de 2015 a Reunido seria sediada na cidade de Juiz de Fora (MG), mediada
pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Encontro que possibilitou novos encaminhamentos, socializa¢des,
reflexdes ¢ a criagdo deste espago digital. Em 2016 o III FOMPE foi realizado em S&o Paulo sediado na UNINOVE.
Sdo reunides, que apontam as necessidades e conquistas dos MPE de todo o Brasil.
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Também o relato da experiéncia do Mestrado Profissional em Educacdo da UFLA teve
por finalidade apontar as conquistas e os frutos como motivagdo para novos embates e arduos
trabalhos de todos nos, participes e responsaveis do destino comum dos Mestrados Profissionais
em Educacdo nas universidades brasileiras.

Para finalizar, recorro ao poeta da natureza e do olhar, Fernando Pessoa e utilizo de seus
fragmentos poéticos para me acudir. Diz o poeta:

A espantosa realidade das coisas

E a minha descoberta de todos os dias.

Cada coisa € o que &,

E ¢ dificil explicar a alguém quanto isso me alegra.

E quanto isso me basta. [...]

Basta existir para se ser completo.

[...] As vezes ponho-me a olhar para uma pedra.

[...] Outras vezes ougo passar o vento,

E acho que s6 para ouvir passar o vento vale a pena ter
nascido. [...]

Se depois de eu morrer, quiserem escrever a minha
biografia, ndo ha nada mais simples

Tem s6 duas datas — a da minha nascenga ¢ a da minha
morte.

Entre uma e outra coisa todos os dias sdo meus.
(PESSOA, 1959).

Poema ndo se explica, sente-se. Pensar-sentir as orientagdes, as aulas ministradas, as
conversas promissoras, os desafios partilhados, a vida celebrada, a construgdo de nossa historia
na pos-graduacio... “E dificil explicar a alguém quanto isso me alegra. E quanto isso me basta.
[...] Basta existir para se ser completo”.

Finalizo com o poema “O tempo”, do poeta Mario Quintana que nos legou a ligdo mais
importante: a vida.

A vida € o dever que nds trouxemos para fazer em
casa.

Quando se V¢, ja sdo seis horas!

Quando se V&, ja é sexta-feira!

Quando se V¢, ja é natal...
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Quando se V¢, ja terminou o ano...

Quando se vé perdemos o amor da nossa vida.
Quando se vé passaram 50 anos!

Agora ¢ tarde demais para ser reprovado...

Se me fosse dado um dia, outra oportunidade, eu nem
olhava o relogio.

Seguiria sempre em frente e iria jogando pelo
caminho a casca dourada e inutil das horas...
Seguraria o amor que estd a minha frente e diria que
eu 0 amo...

E tem mais: ndo deixe de fazer algo de que gosta
devido a falta de tempo.

Nao deixe de ter pessoas ao seu lado por puro medo
de ser feliz.

A Unica falta que tera sera a desse tempo que,
infelizmente, nunca mais voltara.

Este ensaio surgiu e so6 foi possivel porque segui a orientacdo do poeta ““ ndo deixe de fazer
algo de que gosta devido a falta de tempo .
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