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Resumo: O presente artigo visa discutir os significados reproduzidos através das
representagfes sociais, compartilhados nos contextos da docéncia e ainda busca
apresentar o modo como os discursos orientam a forma de pensar e de agir dos
sujeitos implicados, em face do seu despertamento e da critica destes mesmos
discursos. Inerentes a conceituagdo destas linguagens, apresenta-se aqui alguns
aspectos paradigméticos da Modernidade quanto aos sentidos interessado e suas
consequéncias presentes nos discurso e suas representacdes. Este artigo destaca a
valorizagdo dos aspectos intersubjetivos do discurso e de suas representacgoes,
acessiveis aos sujeitos da docéncia enquanto producdes de sua autoria, destacando a
autonomia, a consciéncia critica e emancipatoria presentes nestas linguagens.

Palavras-chave: Analise do Discurso, Intersubjetividade, Teoria das Representacdes
sociais, Docéncia.

Abstract: This paper discusses the meanings (re)produced through social
representations shared in the contexts of teaching and still seeks to present how the
discourses guiding the thinking and acting of the subjects involved, in the face of his
awakening and criticizes these same discourses. Inherent in the conceptualization of
these languages, present here some aspects of modernity as the paradigmatic way
interested and its consequences present in the discourse and its representations. This
article emphasizes the valorization of inter-subjective aspects of speech and its
representations, the subject accessible to teaching as his own productions, emphasizing
autonomy, critical consciousness and emancipatory present in these languages.
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INTRODUCAO

A primeira questdo delicada presentes nessas Areas do Saber é que seus discursos e
suas representacdes tendem a ser compreendidas por meio da “dicotomizacdo” da
realidade (certo/errado, bom/mau, ciéncia/mito, saber/ignorancia) como simplificagbes
(racionalizacdo) do mundo cotidiano; sado aportes de inteligibilidade do “mundo social
gue se oferece como uma representacdo” (Bourdieu, 2009 p. 86); advindas das
Grandes Teorias Sociais da Modernidade, e que tem gerado a imagem das “Oposi¢des”
e “Antagonismos” entre as coisas, consequentemente, resultando em lutas incessantes
entre os “infinitos opostos” frutos destas condicbes inerentemente equivocadas,
caricaturas dos fendmenos da vida cotidiana. Por exemplo, quanto a experiéncia
psicossocial da dicotomia, Wallerstein (1999) afirma que “elas indicam uma divisao
dentro do grupo [social], e ndo a unidade deste grupo (0 que naturalmente constitui a

base da divisdo entre grupos)” (Wallerstein apud Featherstone, 1999, p. 42).

Como, até a Modernidade, ndo se levava devidamente em consideracdo as
subjetividades dos grupos, a proposta do artigo visa demonstra seu “aparecimento” com
maior autonomia, ganhando sentido na vida cotidiana na atualidade, aquilatando a
“subjetividade dos individuos interagindo com a objetividade do mundo” (Ferrater Mora,

2005, p.1550); “no légos da lingua, personifica-se um poder do intersubjetivo, que é
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anterior a subjetividade dos falantes e a sustenta” (Habermas, 2010, p. 16). E estes se
apresentam, segundo Garfinkel (1967), através de autonomia de escolhas e da sua
diferenciacdo em face do modelo comum de mundo instituido como autonomia e

emancipacao compartilhadas entre varios sujeitos.

Tal “relacdo entre varios sujeitos, tendo em vista o conhecimento, d& lugar a
‘intersubjetividade’ ou ‘intersubjetivo’, [como ponte] entre a subjetividade [dos sujeitos] e
a objetividade [do mundo social]” (Ferrater Mora, 2005, p. 1550), quando a
subjetividade de cada um torna-se importante referencial para o outro como base
comunicativa e de inteligibilidade do mundo, levando em consideragdo a interacéo
comunicativa entre as subjetividades dos sujeitos como medida que completa as
possibilidades de comunicagéo e acdo (agir comunicativo) entre eles, e o que eles
“compartilham cognitivamente em comum” (Schutz, 2012, p. 346). Assim, ao analisar
essas questbes, muito presentes nos discursos e representacdes sociais, propde-se
oferecer aporte de possibilidades que contribuam para a co-construgcdo de sentidos

entre os sujeitos da docéncia.

TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS NO
CONTEXTO DOCENTE

Buscando relacionar as teorias das representacdes sociais a pratica docente, antes é
preciso diferenciar algumas questdes de significados adotadas neste trabalho: O termo

“docente” e *“docéncia”, na literatura académica, diz respeito geralmente aos

3




Revista Ouricuri, Paulo Afonso, Bahia, v.4, n.1, p.001-031. mar./abr., 2014.
http://www.revistaouricuri.uneb.br | ISSN 2317-0131

professores universitarios (livre-docente) em contraste com o termo “professor” que
ocorre até o Ensino Médio, (mas também presente nas relagcfes informais de tratar o
“docente universitario” por parte dos graduandos). Por outro lado também o termo
“Docente” é reconhecido pela maioria dos livres-docentes de Pedagogia, com
referéncia aos profissionais da Educacao Especial, do Fundamental, aos professores
de disciplinas até o Ensino Médio e aos pedagogos, sejam em escolas publicas ou
particulares. Em vista desses usos do termo, o adotaremos como terminologia para os
profissionais da educacdo, especificamente envolvidos com as praticas do ensino-
aprendizagem; até mesmo professores que estao coordenadores e diretores.

Quanto a origem da teoria que orienta esse trabalho, Patrick Charaudeau e
Maingueneau (2008) afirmam que “a nocdo de representacdo social nasceu na

"1 Ainda nos

sociologia de Durkheim sob a denominagéo de representagcédo coletiva
explica que, a representacdo, no ambito do social, e “sob denominacgdes diversas, [...]
trata da questdo da relacdo entre a significacdo, a realidade e sua imagem”.
(Charaudeau, 2008, p. 431). Ginzburg (2001) em uma de suas “Nove reflexdes sobre a

distancia” nos apresenta a dificuldade conceitual do terno quando diz que

[...] por um lado a “representacdo” faz as vezes de realidade
representada e, portanto, evoca auséncia; por outro lado, torna visivel a
realidade representada e, portanto, sugere presenca. (Ginzburg, 2001,
p.85).

A atitude de representar o mundo (desde a Antiguidade e, sobretudo, a partir da

instituicio da Modernidade no Renascimento), sé teria significado se pautado na

! Emily DURKHEIM. Sociologia e filosofia, p.28.
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linguagem, e esta, “se da por tarefa restituir [devolver aos sujeitos] um discurso” [...]

(Foucault, 2007, p. 57), nas interrelacdes simbdlicas e materiais entre os sujeitos.

Antes de continuarmos, é preciso observar as considera¢des de Touraine (2009) sobre
a Modernidade ao afirmar que sua ideia “estd estreitamente associada a da
racionalizagao” (p. 18), seu triunfo [...] “racionalista rejeitou, esqueceu ou encerrou em
instituicbes repressivas tudo o que parecia resistir ao triunfo da razéao” (ibid, p. 212).
Que espécie de razdo? A racionalizagéo €, por assim dizer, uma concepg¢ao de mundo
erigida a partir de um “principio Unico” e de forma unilateral, embasada em dados
incompletos e parciais - a ciéncia, por exemplo, em detrimentos de outro saberes, como

0 senso comum, a cultura oral, as tradigdes étnicas.

Ainda para o Foucault (2007), “a representacdo comanda o modo de ser da linguagem,
dos individuos, da natureza e da propria necessidade”. Em outras palavras e enquanto
teoria, as representacdes estdo interessadas, nos saberes sociais, isto é, aqueles
produzidos na, e pela vida cotidiana, que é sempre plural, profundamente ligado a vida

e a experiéncia vivida. (Jovchelovitch, 2008, p. 87).

A andlise da representacdo tem, portanto, “valor determinante para todos os dominios
empiricos”. (lbid, 2007, p.288). Consequentemente, sua andlise esta presente nas
ciéncias humanas da qual Pedagogia se inclui, sobre isso Jodelet (2001) afirma que a
questdo das representacfes sociais “é encontrada em sociologia, antropologia e

histéria, estudada em suas relagbes com a ideologia, os sistemas simbdlicos e as
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atitudes sociais refletidas pelas mentalidades” (Jodelet, 2001, p. 25). Para Jovchelovitch

(2008) representacdes sociais

Se referem tanto a uma teoria como a um fenémeno. Elas sdo uma
teoria que oferece um conjunto de conceitos articulados que buscam
explicar como os saberes sociais sdo produzidos e transformados em
processos de comunicacdo e interagdo social [...] compreendendo as
ideias, os valores e as praticas de comunicagdo humana sobre objetos
sociais especificos. (Jovchelovitch, 2008, p. 87).

Por exemplo, Geertz observa que uma investigacdo empirica sistematica é capaz de
descobrir os significados que o0s simbolos, os veiculos matérias do pensamento,
incorporam. (2010, p.150), por isso, é importante destacar nesta sequéncia, que para
Moscovici representar significa uma conexao com o empirico e com 0s discursos que o

traduzem, ao

Trazer presentes as coisas ausentes e apresentar coisas de tal modo
que satisfacam as condi¢cdes de uma coeréncia argumentativa, de uma
racionalidade e da integridade normativa do grupo. (Moscovici, 2003, p.
216).

Portanto, a auséncia daquilo que o discurso representa, € preenchida pelo seu
significado como sua presenca tedrica ou conceitual, que tem a capacidade de
“conformar o pensamento (...), [e que] emerge como uma réplica do pensamento”
(Moscovici, 2003, p.29) para a experiéncia na vida cotidiana. Observe que para
Moscovici o mundo hodierno é movido, de significado e dirigido pelas palavras, mesmo
gue as representacdes sociais nos processos de ancoragem visem evitar as mudancas
semanticas ao longo do tempo. Williams (2011b) ja percebendo essas modificacbes

inevitaveis nos antecipa o que chamamos hoje de “indexicalizacdo”, isto €, fendémeno
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das palavras e expressdes “que [estas] derivam seu significado de seu contexto”

(Coulon, 2007, p. 29):

O que importa nela ndo é o significado mais adequado, mas a historia e
a complexidade dos significados: as alteracdes conscientes ou seus
usos conscientemente diversos; e, com a mesma frequéncia, aquelas
mudancas e diferengas que, marcadas por uma continuidade nominal,
expressam radicalmente mudancas diversas vezes despercebidas, em
um primeiro momento, na experiéncia e na histéria. (Williams, 2011b,
p.90).

Foucault (2002) e Lyotard (2008) entendiam que os significados sédo apresentados pelo
jogo discursivo das palavras em seu ambiente proprio, por seus sujeitos falantes,
permitido segundo certas chancelas. ? Tais significados se dariam também pela
“intervencéo de representagdes” em nosso cotidiano, de forma prescritiva determinando
nossas atividades cognitivas e acodes, sugerindo-as, orientando-as, gerindo-as, dando-
Ihes significados no campo das “intencionalidades partilhadas” (Severino, 1992, p. 80).

Moscovici, corroborando com a afirmativa diz que

Cada um de nds esta obviamente cercado, tanto individualmente como
coletivamente, por palavras, ideias e imagens que penetram Nnossos
olhos, nossos ouvidos, nossa mente, quer gueiramos ou Ndo e que nos
atingem, sem que o saibamos. (Moscovici, 2003, p.33).

Moscovici, ao nos desvelar seus mecanismos nos apresenta caminhos
convenientemente ainda em esbogos para que o0s sujeitos docentes possam
aperfeicoa-los quanto a sua emancipacgdo critica e autonomia. Um destes caminhos,
por exemplo, esta sendo delineado pelos estudos da “indexicalizacdo” (Coulon, 2007,

Macedo, 2010), portanto, entende-se indexicalizagdo como “Todas as determinacdes

2 Michel FOUCAULT. A ordem do discurso. p. 8 -10. Jean-Frangois LYOTARD. A Condi¢do Pds-
Moderna. p 30-33.
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gue estado ligadas a uma palavra, uma situacao. [...] significa que mesmo uma palavra

tem um significado “transsituational” (Coulon, 2007, p. 26).

Isto €, “a informacao é indexada”, o que constitui que “ela tem significado dentro de um
contexto especifico, sendo importante conhecer as biografias dos atores em interacao”
(Angrosino, 2009, p. 25), “uma vez que para cada membro, significacdo sua linguagem
cotidiana depende do contexto em que ela aparece” (Coulon, 2007, p. 27). Ao contrario
da fixidez e padronizacdo que se quer, reconhece-se que as palavras e, desse modo,

as representacoes socialmente compartilhadas pela linguagem e pelos discursos

Tem um significado distinto em qualquer situacdo particular em que €
usada. Através de seu profundo conhecimento de "caracteristicas
indicativas" (Coulon, 2007, p. 26, apud. Bar Hillel, 1954), e requer
pessoas que "vao além da informacdo dada a eles" (ibid, 2007, p. 26,
apud. Bruner, 1973, p.27).

A indexicalidade nos oferece novas possibilidades de estudar as representacdes sociais
por meio da perspectiva da Etnometodologia, interessada com as relagbes sociais de
significados das palavras em face da sua “incompletude natural [...], que s6é tem sentido
‘abrangente’, nesse contexto”, é "indexadas p para uma situacao de troca linguistica”.

(Coulon, 2007, p.27).

Apesar da critica as representagfes sociais, Moscovici (2003) pondera e reconhece
seus aspectos essenciais as diversas relacdes necesséarias que sustentam o0s pontos
de equilibrio (que se quer estabilizados) de nossa sociedade, como um “sistema de

interpretacdo que regem nossa relagdo com o mundo e com 0s outros, orienta e



Revista Ouricuri, Paulo Afonso, Bahia, v.4, n.1, p.001-031. mar./abr., 2014.
http://www.revistaouricuri.uneb.br | ISSN 2317-0131

organiza o comportamento e comunicacdo social" (Jodelet, 1993, p.36). Segundo
Marcondes e Souza (2003), as teorias das representagdes sociais possibilitam “analisar
como os individuos se constroem como produtores da realidade e como produto do
meio social”, no entanto, Morin (2011) afirma que “a realidade néo é facilmente legivel
[...] ela ndo é outra sendo nossa ideia de realidade” (p. 74). Mesmo assim, Moscovici a
defende, pois, “No que se refere a realidade, essas representacdes sdo tudo o que nés
temos, aquilo a que nossos sistemas perceptivos, como cognitivos, estdo ajustados”

(Moscovici, 2003, p. 32).

Por outro lado, e possivel fazer uma interconexdo tedrica entre a teoria das
Representacfes sociais e a Pedagogia Critica para reconhecer que o0s sujeitos da
educacéo, docentes e discentes, podem trabalhar as questdes de autonomia e autoria
sobre as representacfes em seus discursos, reflexdes e préaticas abrindo um leque de
possibilidades contra-hegeménicas em face da realizada social, politica e educacional
outrora instituida na perspectiva de Giroux e Mclaren (1995, 2011a, 2011b)
representacfes sociais sdo também um “campo de luta”, terreno de contestacao, onde
os discursos e os significados e interpretacdes do mundo cotidiano e dos sujeitos
podem favorecé-los como medida “contra-hegembnica” em beneficio da autonomia de
representar a si mesmo, e ao grupo social ao qual sdo participantes e implicados
(Giroux & Mclaren. In. Moreira & Silva. 2009 p. 131) em consideracao a valorizagéo das
subjetividades. Sujeitos implicados envolvidos e enredados nos contextos da vida
cotidiana a qual tem autoria e autonomia e nao sujeitos simplificados por meio de

modelos Obvios, categorizados e “encaixaveis” no tipo de sociedade concebida pela
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sociologia tradicional, como de sujeito “idiota cognitivo” “Que produzem as
caracteristicas estaveis da sociedade, agindo em conformidade com o preestabelecido
e com as alternativas legitimadas de acdes que a cultura comum oferece” (Garfinkel,

1967, p. 68).

Esses discursos buscam instituir as diversas formas de representagbes sociais.
Moscovici afirma que “evidentemente, a andalise das representacfes sociais retorna
conjuntamente, isto €, tratamos com os mesmos fendmenos, pois sao fenbmenos de
intercambio entre discursos, ou de convergéncia entre discursos” (Moscovici, 2003,
226), e é necessario investiga-los enquanto “possibilidades da linguagem”. Portanto, em
relacdo a pedagogia critica, ela

Conseguiu oferecer e representar um importante discurso de

“contralégica” ante o discurso despolitizado, positivista, ahistérico que

muitas vezes informa tipos de analise utilizados pelos criticos liberais e

conservadores de escolaridade, tipos muito facilmente visivel na maioria
das faculdades de educacgédo. (Mclarn & Giroux, 2011b, p. 29).

Os espacos teoricos por onde ela avancou e dialogou sé@o pertinente para este trabalho
na medida em que sua multirreferencialidade transpds formas racionalistas de viséo de
mundo, especificamente porque também “Catalisou uma grande quantidade de trabalho
sobre [...] as politicas de representacdo, analise do discurso, e da constru¢cdo da
subjetividade [...]" (Mclarn & Giroux, 2011b, p. 29). Sobre as propostas desta

pedagogia, 0s autores afirmam que

Essa nova perspectiva deu origem a uma visdo da escola como um
terreno de contestagdo. Grupos de culturas dominantes e subordinados
negociam em termos simbdlicos, estudantes e professores se
comprometem, aceitam, e as vezes resistem as formas de experiéncias

10
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e praticas escolares que sdo legitimados e nomeados. (Giroux, In
Mclaren, 1995, p. 30).

Uma das mais conhecidas citagdo de Wallerstein a esse respeito e que abriu diversas
possibilidades contra-hegemdnicas entre os autores brasileiros e estrangeiros, afirma
que “a propria interpretacdo de cultura se torna campo de batalha ideolégico principal
em face dos interesses opostos” (Wallerstein, 1999, p. 50). Para Silva (2009, p.27),
“cultura é terreno por exceléncia onde se d4 a luta pela manutencdo ou superacao das
divisbes de classe”, onde segundo Williams (1989) “busca-se precisamente por aquele
processo de participacdo coletiva e autonomia de formulacdo dos conceitos e dos
valores” (1989, p.38). Por exemplo, a partir desta proposicéo, a “Pedagogia Radical”,
afirma basicamente que a cultura, a escola e os discursos sdo campos de batalhas de
conquistas contra-hegemonicas por partes daqueles anteriormente excluidos - isso por
desconhecerem essas interpretacdes “contranarrativas” da realidade, que também séo

processos de representacao.

Japiassu e Marcondes (2005), dizem que repraesentatio - € ideia e imagem que se
concebe por meio de linguagens diversas dos fendmenos do mundo cotidiano - é uma
“‘operacdo pela qual a mente tem presente em si mesma uma imagem mental, uma
ideia ou um conceito correspondendo a um objeto externo” (Japiassu & Marcondes,
2005, p. 239). E uma palavra que tinha seu sentido de “pagamento a vista de uma
divida ou compra”, isto €, ao valor atribuido do dinheiro para representar uma quantia
abstrata legitimamente estipulada. Representacdo é a ideia e a imagem que se

concebe dos fendbmenos do mundo cotidiano.

11
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7

A partir desta afirmacdo podemos compreender que representar € antes de tudo,
objetivar, isto é, fazer das coisas, seres e situacdes “objetos para si” e apresenta-los e
trazé-los a realidade por meio de uma seérie de recursos linguisticos e discursivos
subjetivos; e esses recursos, por sua vez, provém de matrizes exteriores aos sujeitos

gue os adotam com se fossem de sua autoria (Pécheux, 2009, 2010).

De onde elas procedem e se formam? Qual a estratégia para entender seus
mecanismos, dispositivos e func¢des? Para responder tais questionamentos, proposta

de Moscovici refere-se a necessidade de estudar

Sua génese através das conversacgdes, propagandas, midia e outros
meios de comunicacao baseados na linguagem. As representacdes sao
recicladas e perpetuadas através do discurso publico. (Moscovici, 2003,
p. 321).

Em vista disso, Geertz, fazendo alusédo a representacdo no ambito da cultura, cita Max
Weber ao afirmar que “0 homem € um animal amarrado as teias de significacdo que ele
mesmo teceu” (Geertz, 2011, p. 4). Isso confirma “as diferentes posi¢des de sujeito que
0s enunciados podem implicar” (Foucault, 2010a, p.232). E quem detém os
instrumentos discursivos de significacdo da realidade possui, por assim dizer, um poder
de “ordenar o mundo”, de discursar acerca do mundo, de representa-lo para uma
tribuna de expectadores. No entanto, como ja citamos, as representacfes sociais sdo
um campo de luta de significacao e ressignificacdo onde os sujeitos se fazem historicos
no momento em que, pelo discurso, contrapdem suas representacbes em um jogo,
digamos, contra-hegemonico. Para Costa “Representacdes s&o nocdes que se

12
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estabelecem discursivamente, instituindo significados de acordo com critérios de

validade e legitimidade estabelecidos segundo relacdes de poder” (Costa, 2005, p. 41).

Por isso a urgéncia em adotar medidas de contra poder, isto €, de engajamento por
meio de atividades que busquem oportunizar as possibilidades de dar voz e vez aos

sujeitos outrora excluidos.

Na perspectiva tradicional desse conceito, a representacdo € uma tentativa
“interessada” de aproximacdo do real e de sua descricdo e significagcdo, “como
marcadores, reguladores e produtores de identidades” (Deschamps & Moliner, 2009,
p.125). Elas agem ainda como “demarcadores identitarios, produtores identitarios,
reguladores identitérios, justificadores de valores” (ibid p. 132-139). Em relacdo a estas
caracteristicas, representacdes sociais sdo também dispositivos da “narrativa oficial”
(Apple & Buras, 2008, p.273-279), por isso distanciar-se daquilo que se representa, por
exemplo, o discurso que descreve as praticas da escola muitas vezes distante do que
realmente acontece nos espacos da escola em seu cotidiano, ou ainda, da realidade,

ao caracteriza-la realidade como um objeto fixo.

Mas elas ainda apresentam outras condicbes: a0 mesmo tempo em que sua
representacdo discursiva quer “substituir’ aquilo que esta posto pelo que se fala,
assumi-se ai duas possibilidades contrarias: primeiro, uma postura de poder de
significar o mundo para os outros; segundo, a possibilidade de criar-se um espaco de

significados e de significacdo participante para a construgdo cooperativa de um

13
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discurso que se contraponha ao discurso hegemoénico - e estas, como espacos de
afirmacdo de um grupo (contra-hegemonico de docentes, por exemplo) que construa
seus proprios sentidos de realidade cujo alcance seria a efetivacdo de praticas
socialmente equitativas e multirreferenciais. Quanto a viabilidade do segundo aspecto,
isto €, de autonomia, as representacdes sociais sdo “Uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada com um objetivo pratico e contribuindo para a

construcéo de uma realidade comum a um grupo social” (Jodelet, 1993, p.36).

Elas sado as categorias de significado presentes nos diversos tipos de discursos, dessa
forma, os discursos séo dispositivos onde as representagdes sociais se instalam, sao
reproduzidas por enunciagédo, sdo “convencionalizadas” e adotadas como verdades.
Segundo Moscovici, “nGs vemos apenas 0 que as convengdes subjacentes nos permite
ver e n0s permanecemos inconscientes dessas convengdes” (2003, p. 35). Também
elas possibilitam aos sujeitos interpretar outros discursos, “como “um ‘saber pratico’,
como ‘sistema de interpretacdo’ que rege nossa relagdo com o mundo e com 0sS outros
e que organiza as comunicagoes e as condutas sociais” (Madeira, apud. Alves-Mazzotti,
2009, p.16). Sao elas mesmas formas discursivas de interagdo social entre sujeitos e
instituicbes. Mas sobre sua discursividade, pela forma em que ela é adotada e
reproduzida, € preciso saber que tipicamente um “assujeitamento se faz de modo a que
o discurso [das representacdes] seja percebido como um instrumento limpido do
pensamento e um reflexo da realidade”. (Scétolo, 2010, p. 24) — por meio dessa

“objetividade” das coisas se legitimam.
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Num mundo cotidiano orientado por signos, sentidos e significados, a representacédo é
sem duvida, uma das bases dos processos de comunicacdo social como “reflexo da
realidade” e de “apoderacédo” do real. Portanto, a todos aqueles sujeitos do discurso,
“pensar passa a ser transformar a realidade em nossos desejos” (Moscovici, 2003,

p.29). Em Ultima instancia

Elas |he ddao uma forma definitiva, as localizam em uma determinada
categoria e gradualmente as colocam como modelos de um determinado
tipo, distinto e partilhado por um grupo de pessoas. Todos 0s novos
elementos se juntam a esse modelo e se sintetizam nele (Moscovici,
2003, p.34).

Logo, é valido lembrar que as perspectivas historicas, linguisticas e filoséficas do termo
e da teoria das representacdes sociais, sao contribuicdes advindas do Neo-marxismo,
da Sociologia Critica dos Estudos Culturais e, sobretudo, da Psicologia Social. Esta
tltima pode nos desvelar a dindmica motivacional subjacente na formacéo e no uso de
tais sistemas de significagdo socialmente compartilhados, e até avaliar seu efeito sobre
a “estrutura” de carater dos individuos que as empregam realmente (Cf. Geertz, 2011,
p.151). Para Geertz (2011), as pessoas em seu papeis sociais atuam em determinadas
areas da vida social cotidiana (sujeitos implicados). E a principio, um dos conceitos que
sintetiza bem Representacdo Social pode ser transcrito aqui a partir de um artigo de
Costa (2005) quando ela define Representacdo como “O resultado de um processo de
producdo de significados pelos discursos, e ndo como um contetdo que € espelho e

reflexo de uma “realidade” anterior ao discurso que a nomeia”. (Costa, 2005, p. 40).

Porém, estdo estreitamente ligadas aos discursos que as reproduzem e afirmam seus

significados legitimando-as, pois “convencionalizam o0s objetos, as pessoas ou

15



Revista Ouricuri, Paulo Afonso, Bahia, v.4, n.1, p.001-031. mar./abr., 2014.
http://www.revistaouricuri.uneb.br | ISSN 2317-0131

acontecimentos que encontram” (Moscovici, 2003, p. 34) e isso se da, reforcamos,
através dos discursos, mas a convencionalizagdo s6 poderia ser um aspecto totalmente
negativo se os sujeitos da educacdo ndo as reconhecem e sobre ela ndo pudesse
interferir a sua vontade. Essa interdependéncia do sujeito em face do “caréater
polissémico da existéncia dos seres humanos e do dinamismo sociocultural” (Macedo,
2010, p.10), desfaz as teorizacOes a respeito do sujeito, quando apresentava-os como
“idiota cognitivo”, isto é, que “produz as caracteristicas estaveis da sociedade, agindo
em conformidade com as alternativas preestabelecida legitimadas” (Garfinkel, 1967, p.

68).

Por isso, a teoria das Representacbes Sociais tem implicagbes diretas nas
representacfes especificas da docéncia, porque elas ganham significado, e se
convencionalizam nas experiéncias sociais discursivas entre os docentes. Um fato
interessante apresentado segundo Zaragora (1999) é que a imagem do da profissao
docente é convencionalizada em duas categorias distintas, nos meios de comunicagao:
“como uma profissdo conflitiva” ou “que apresenta [...] como uma atividade idilica,
centrada quase exclusivamente na relagéo interpessoal com os alunos”, como “amigo e
conselheiro” (Zaragoza, 1999, p. 39-41), isto é, segundo aquele aspecto da palavra-
chave “dedicagcdo”. Essa Ultima representacdo pode ofuscar os aspectos politicos das

experiéncias docentes.

Ainda essa convencionalizagdo pode ser entendida como um conjunto de usos e

costumes aceitos culturalmente pelos individuos sociais. E necessario investigar, nos
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outros capitulos, seu aspecto “conflitivo”. Acerca dessas imagens e sua repercussao,

Moscovici afirma que

Cada experiéncia é somada a uma realidade predeterminada por
convengdes, que claramente definem fronteiras, distingue mensagens
significantes de mensagens nao-significantes e que liga cada parte a um
todo e coloca cada pessoa em uma categoria especifica. (Moscovici,
2003, p.35).

Em suma, as representacdes sdo construidas conceitualmente por meio de imagens,
ideias, palavras, sentidos, leituras, comportamentos, discursos, posicionamentos,
afirmacdes e negacdes de certas préticas e discussbGes, por causa disso, “elas
convencionalizam 0s objetos, pessoas ou acontecimentos que encontram” (Moscovici,
2003, p. 34), como um tipo de sociabilidade forjada sob o império dos signos (Zaidan,
1989, p. 20), muitas vezes “de significados evasivos, vagos, flutuantes e distorcidos”
(Geertz, 2011, P. 159), mesmo que enquanto formas disponiveis de mediacdo e de
interagdo com a realidade, por exemplo, da escola, no campo do discurso e das
producbes de sentido. Deve-se entdo buscar observar a maioria das suas

possibilidades em meio a grande diversidade de situacbes em que ocorrem. E,

sobretudo, as representacdes sociais

Devem ser estudadas articulando elementos afetivos, mentais, sociais,
gue integram, ao lado da cogni¢éo, a linguagem e a comunicacéo, tendo
em conta as relacbes sociais que afetam as representacdes e a
realidade material, sociais e ideais sobre a quais elas intervém. (Jodelet,
1993, p. 41).

Enfim, diriamos que as representacfes sociais constituem uma area nova de
investigacéo das relagbes de significado que se ddao no mundo da vida experienciadas
“como uma estreita rede de relagBes sociais, de sistemas de signos e simbolos, com
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estruturas particulares de significados” (Schutz, 2012, p.29), como um conjunto de
saberes do senso comum, mas que atravessam também o campo do conhecimento e
do saber dito instituido, e isso acontece segundo parametros de representacdo de
realidade ideal, concreta e imaginada, por meio das linguagens em familiaridade com

aquilo que elas traduzem. Com Ricoeur (2008) explicita:

As relacbes de familiaridade que podemos ter, [...] podem nos fornecer
uma primeira ideia sobre aquilo que pode significar a aquisicdo prévia a
partir da qual me oriento para um uso novo das coisas. Este carater de
antecipacdo pertence ao modo de ser de todo ser que compreende
historicamente. (Ricoeur, 2008, p.42).

Reconhecer essa relacdo abre possibilidade de, a partir delas, construir novas,

transpondo-as.

Por isso, subjacente a boa préatica docente, nas instancias do discurso que a legitima,
existe, por outro lado uma pratica docente que é negada, reprovada. Perguntamo-nos,
de onde procede o juizo de valor que determina o0 que é uma boa préatica docente o
gue nao é? A partir de quais parametros de valor (tedricos e ideoldgicos) esse juizo se
da? Quais os interesses subjacentes ai e qual ou quais grupos de interesse querem

estatuir e instituir certos parametros de profissionalismo docente?

Em relacdo a estes aspectos de profissionalidade docente como identidade — séo por
assim dizer uma forma de “totalizar” as manifestacdes idiossincraticas dos sujeitos ou
de um grupo especifico em uma forma definitiva e estatica, por meio de uma espécie de

burocratizacdo da pratica docente. Monteiro (2006), portanto, define profissionalidade
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como os atributos identitarios que em conjunto definem uma determinada profissao, em
suas caracteristicas conceituais e praticas. (Monteiro, 2006, p.39). Moscovici (2003) nos
apresenta um dos atributos das representac¢des sociais no sentido de homogeneizagéo
e padronizacdo de atitudes e sentidos que movem as interacbes entre sujeitos
profissionais, por exemplo, ao convencionalizar objetos, acbes e crencas dos sujeitos,
ou seja
Elas ddo uma forma definitiva, as localizam em uma determinada
categoria e gradualmente as colocam como um modelo de determinado
tipo [estudante, docente, pai, coordenador, ou diretor], distinto e
partilhado por um determinado grupo de pessoas isto €, da-lhe a
impressao de identidade, no sentido de “idéntico”, de pertencimento

indentitario e da necessidade de pertencimento, (Moscovici, 2003, p.
34).

As representacdes Sociais, segundo Moscovici (2003) e Jodelet (2001), possibilitam a
comunicacdo entre os sujeitos e a inteligibilidade dos discursos comunicados
formalizando sentidos, visto que ela se caracteriza por um “sistema de classificagéo e
de denotacao, de alocacao de categorias e nomes”, portanto n&o fixos. Ainda segundo
Moscovici, (2003, p. 62), “onde cada objeto e ser devem possuir um valor positivo ou

negativo e assumir um determinado lugar em uma clara escala hierarquica”.

Outra proposicao € a orientacdo do comportamento do sujeito em sintonia com o grupo
ao qual pertence no jogo de producao e de reproducao social de significados, do ethos
caracteristicos, isto €, “o tom, o carater e a qualidade da sua vida, seu estilo moral e
estético, e sua disposicdo € a atitude subjacente em relagdo a ele mesmo e ao seu

mundo que a vida reflete” (Geertz, 2011, p. 93), evidenciados nos discursos e nas
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representacdes sociais. E elas estdo presentes em todas as instancias da vida
cotidiana, mesmo as ciéncias, “geram, agora, tais representa¢gdes” (Moscovici, 2003,

p.60).

Observe as representacdes de perfis profissionais, enquanto discurso tipico que
caracteriza o professor, como discursa e se comporta. Logo, essa questao do “perfil”
(uma das instadncias do processo que estabelece identificagdo) € um modo de
enquadramento dos sujeitos dentro de certas categorias para melhor interpreta-los, isto
€, do que eles séo e do que eles nao sdo, e ainda, de como se relacionam. O perfil é
um dispositivo generalizador e um conceito caro a inteligibilidade do mundo ordenado;

palavra-chave tipica da Modernidade, dentro do léxico das Grandes Teorias Sociais.

Desse modo, um habito humano deve ser levado em consideragdo: “antes de ver e
ouvir a pessoa nos ja a julgamos (sic!); nés ja a classificamos e criamos uma imagem
dela” (Moscovici, 2003, p. 58), nés enquadramos a pessoa em um determinado grupo e
perfil para que melhor a entendamos, assim anulamos sua complexidade em beneficio
da facilidade de ordenar, catalogar e convencionalizar as coisas, transferindo-as “a um

mundo consensual, circunscrito e re-apresentado” (ibidem, 2003, p. 60).

Quanto as relagbes pouco estudadas entre discurso de poder e representacdes sociais,
temos em Jodelet (2001) uma proposicdo que pode contribuir para essa relagao:
segundo a autora, as representacées sociais circulam nos discursos, afirmam

significados dos objetos, das praticas e das crencas, das ideias, das concepcdes e
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visdbes de mundo e sdo, através dos sentidos das palavras e por meio de diversas
linguagens, cristalizadas em condutas, em categorias, em comportamentos, em
imagens comuns, em instituicbes. Segundo Torres (2001), essas ‘“instituicbes sao
construidas em torno da rotina, regras, normas e estruturas, e dentro de certos limites e
moldes de condutas elas podem guiar e transformar a acao social” (Torres, p. 98). E
nos préprios discursos, as representacfes sociais que circulam e dao sentido aos
programas destas instituicdes se dédo enquanto fen6menos de familiarizacdo daquilo
gue o0s sujeitos anteriormente viam como nao-familiares (um processo de
aprendizagem), tornando comum aquilo que anteriormente era-lhes incomum
(Moscovici, 2003, P.58), orientando suas ac¢des, e aqui € impossivel ndo lembrar as
possibilidades paradigmaticas da teoria da “Zona de Desenvolvimento Proximal’
(Vygostky, 2008. P94-102), ndo apenas no aspecto proximal da experiéncia em
criangas, mas da sua transposicado, isto €, do aspecto proximal enquanto relagcbes de
familiaridade por meio da linguagem e de sua inteligibilidade do mundo cotidiano com
aprendizagem constante entre sujeitos de qualquer idade, porque as relacbes de
familiaridade “Podem nos fornecer uma primeira ideia sobre aquilo que pode significar a
aquisicdo prévia a partir da qual me oriento para um uso novo das coisas” (Ricoeur,

2008, p.42).

Para que tal aconteca, ha os mecanismos da “objetivacdo” e da “ancoragem” pelos
quais as representacfes sociais sdo criadas, isto €, a partir de “processos do
pensamento baseados na memdria e em conclusdes passadas” (ibidem, 2003, p. 60) e

em conceitos pré-estabelecidos e generalizantes - no intuito de trazer as coisas para o
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campo da Familiaridade - em outras palavras, torna-las como suas e de sua autoria,

“cooperando” para o sujeito.

A objetivacdo, na perspectiva da Analise do Discurso, é um dispositivo de
regularizacdo, normatizacdo e controle que os sujeitos se utilizam para significar e
apropriar-se dos objetos outrora inacessiveis aos sentidos e, portanto, “vazios” de
significados; através da objetivacdo ha uma tentativa de fixar os sentidos das palavras e
imagens do discurso e das representacdes sociais. Em outras palavras, a objetivacao

pode ser entendida como 0 processo que 0s sujeitos se utilizam para

Tentar reduzir a distancia entre o conhecimento do objeto social que
eles constroem e a percepcdo que eles tém deste objeto. Trata-se de
transformar a crencga e opinido em informacgédo. (Deschamps & Moliner,
2009, p.127).

Bonfim (1991) define ainda a objetivagdo como, “a concretizagdo ou materializacao de
um objeto abstrato representado, quando um esquema conceitual se torna real e
acessivel ao senso comum” (Bonfim, 1991p. 85), distinto, por exemplo, do
“conhecimento cientifico”, pois, esta relacionada mais ao “saber do senso comum’,
(Jodelet, 1993, p.36) que acontece nas interacdes cotidianas, assimilado ao universo
simbdlico significante dos sujeitos; “primeiro transferindo-o [para sua] prépria esfera
particular, onde [s6 ai eles sdo] capazes de compara-lo e interpreta-lo e depois
reproduzindo-o entre as coisas que ver e tocar’” (Moscovici, 2003, p. 61). Segundo
Jovchelovitch (2008), Moscovici discorda de que “0 senso comum e 0S conhecimento
leigos sejam carregados de erros ignorancia e distorcdo”, como se pensou 0s teoricos
positivistas das diversas areas do saber tipicamente moderno (p. 95).
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O senso comum estd continuamente sendo criado e re-criado em
nossas sociedades, especialmente onde o conhecimento cientifico e
tecnologico esta popularizado. Seu contetdo, as imagens simbolicas
derivadas das ciéncias em que ele esta baseado e que, enraizadas no
olho e na mente, conformam a linguagem e o comportamento usual,
estdo constantemente sendo retocado. (Moscovici, 2003, p.95).

A ancoragem € um processo de apropriacdo. Ora, parece que a atitude comportamental
tipica do Ocidente é a “de colonizar” para apropriacdo da natureza material - ela mesma
uma ancoragem através da apropriacdo de coisas da natureza abstrata como passo
essencial para a colonizagdo das coisas fisicas. Do ponto de vista do abstrato, as
ideias, 0s conceitos e outras abstracdes do tipo séo “tomados” como representacdes
“para dentro” do universo simbdlico do sujeito como uma atividade inerente ao social,
sempre de apropriagdo. Por exemplo, Vygotsky "atribui & [essa] atividade simbdlica uma
funcdo organizadora” das relacdes e mediacdes dos sujeitos com o mundo social e
natural, por meio de uma “assimilacao” intelectual dos sentidos das coisas para com
elas se relacionar de diversas maneiras (Vygotsky, 2008, p.11). Nesse processo de
“arranjamento”, segundo Moscovici (2003, p. 60), da-se “reduzindo-as a categorias e
imagens comuns, pondo-as num contexto do familiar’, isto €, num processo de
familiarizacdo do outrora estranho ao sujeito; classificar, categorizar, nominar, sintetizar,
0s objetos s&o, portanto, ancoragem e, por iSSoO mesmo, ja uma apropriacéo intelectual
da realidade. Logo, “é o processo pelo qual os individuos escolnem um quadro de
referéncias comum que lhes permita apreender o objeto social” (Deschamps & Moliner,

2009, p. 127).
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Articula-se com a objetivacdo na medida em que “transforma algo estranho,
perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias” (ibidem, 2003,
p. 61), isto é, quando lhe da um significado: os objetos abstratos, como as teorias, as
proposicoes, os valores e crencas elaboradas para determinado fim (geralmente pela
intelectualidade dominante) chega até os sujeitos muitas vezes pela apropriacdo do que
€ estranho, mas que nos processos de representagdo social discursivo entre sujeitos,
ele necessariamente faz um enquadramento, um arranjamento uma associagao com as
coisas ja sabidas por eles, dentro de seu repertdrio mental de forma que essas coisas
ndo sabidas sejam associadas, por comparacao aos repertdrios conceituais do sujeito,
isto €, “a um paradigma de uma categoria que [pensa] ser apropriada” (ibidem, 2003,
P.61) e isso para que ele possa ter “dominio” sobre a inteligibilidade das coisas, outrora

estranhas, do mundo cotidiano.

A ancoragem é um ato de posse, se faz por meio das atitudes tipicas que reforcam sua
conviccdo de dominio sobre as coisas e sobre a inteligibilidade do mundo cotidiano,
representando-os através de atitudes e discursos, que reproduzem e reforcam seus
sentidos. Ainda, em face de uma necessidade premente para 0 sujeito — manter sua
condicao de pertencimento ao grupo do qual se identifica por meio do entendimento do

universo de significagdo especifico daquele grupo.

Portanto, as praticas de objetivacdo e de ancoragem também permeiam todas as
experiéncias cotidianas da docéncia; sdo processos que facilitam a simplificacdo das

coisas em uma ordem (k6smos) que simula seguranca. Isso se dé - eis aqui apenas um
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exemplo - no momento em que 0s sujeitos, fazem aquisicdo de certos conceitos (ora
ideologizados) em evidéncia nos “discursos pedagogicos” (Scétolo, 2010), mas que
esvaziam-lhes o sentido mais exato, caricaturando-o, ou distorcendo-o, resumi-os em
simples slogans, movidos pela pressa de possui-los teoricamente e “séo utilizados em
excesso para provocar uma atracdo emocional, sem esclarecer nunca o seu significado

gue lhes quer atribuir” (Contreras, 2002, p. 23).

Observe o0 modo como sdo dadas as representacbes a partir do significado de
determinadas palavras e de determinados conceitos, que estdo implicitos e explicitos
nos discursos e nas praticas docentes cotidianas e ainda sdo importantes para a
construgdo, manutengao e sentido do “Ser Professor” — como legitimadores de
determinado tipo de profissionalismo docente e ndo de outro — orientando seu conjunto
de praticas e novas reflexdes de modo que possa descartar ou reforcar estas

representacdes as quais refletem em sua validade para si.

Observa-se que na perspectiva das representacées sociais e dos sentidos que
encerram por meio dos discursos, tais expressdes funcionam mais como slogans
“utilizados em excesso para provocar uma atracado emocional, sem esclarecer nunca o
seu significado que lhes quer atribuir” (Contreras, 2002, p. 23), do que como conceitos

propriamente ditos.
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CONCLUSAO

Assim, as representacgdes sociais disponibilizam aos sujeitos diversas possibilidades de
inteligibilidade do mundo cotidiano e das relagdes grupais e de seus o conteudo que
devem ser estudados e refletidos pela escola e academia. E ndo de “certos modelos
[que] retratam 0 homem na sociedade como um idiota desprovido de julgamento” de
valor e de qualidade sobre os fatos e sobre si (Garfinkel, 1967, p. 66). Os sujeitos
dispbem de diversos caminhos cognosciveis por onde podem circular sua reflexao,
pratica e critica, mesmo a partir dessas representacdes sociais que ndo sdo adotadas
permanentemente, pois estdo em constante aperfeicoamento enquanto dispositivo de
aproximacdo imediata e “resumida” do real, bem como s&o negociadas, aceitas ou

negadas quando percebidas e interpretadas nas relagdes sociais que elas orientam.
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