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RESUMO

Este estudo discute o ensino dos saberes e tradicées Truka, na escola indigena. A escola
enquanto instituicdo de educacio e formacdo de cidadaos, deve ter uma participagio
significativa na transmissao das tradigoes especificas do grupo social onde esta inserida.
Ao considerarmos a pratica pedagoégica como um instrumento de manutencao do
conhecimento e dos costumes de um povo, pode-se a partir da dinamizacao desses
conhecimentos, promover o empoderamento social, através da afirmagdo identitaria
deste mesmo grupo. E funcio do professor indigena através do conhecimento e valores
do seu povo, utilizar-se do coletivo cultural e social do seu povo para dar suporte a sua
pratica pedagogica. O objetivo principal deste estudo € analisar a pratica docente indigena
e as implicacoes da Lei 11.645, que rege sobre o ensino bilingue nas escolas indigenas e o
cumprimento das metas estabelecidas nesta lei. O trabalho foi desenvolvido na aldeia da
Iha de Assuncao. Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas livres e conversas
informais, com a aplicacdo de questionarios abertos e semiestruturados, a trés
professores selecionados de forma aleatoria, que atuam nos 3°, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental. Os dados foram analisados quali-quantitativamente segundo o modelo de
unido das diversas competéncias individuais, no qual, segundo este modelo todas as
informacoes obtidas sdo consideradas. Conhecer os elementos de uma cultura indigena
em particular, é condicdo indispenséavel para a conservacao da cultura desse povo, assim,
a escola torna-se um instrumento de afirmacao étnica, pois permite a relacdo dos saberes
dos povos indigenas com os conhecimentos formais.
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ABSTRACT

THE INDIGENOUS SCHOOL AND THE APPRECIATION OF THE LOCAL
CULTURE OF THE TRUKA PEOPLE

This study discusses the teaching of knowledge and Truka traditions in indigenous school.
The school as education institution and formation of citizens, should have a significant
role in the transmission of the specific traditions of the social group in which it operates.
To consider teaching practice as a service tool of knowledge and customs of a people, it
can be from the dynamism of this knowledge, promoting social empowerment through
identity affirmation of that group. The role of the indigenous teacher through knowledge
and values of its people, be used in the cultural and social group of his people to support
their teaching. The aim of this study is to analyze the indigenous teaching practice and
the implications of Law 11,645, which rules on bilingual learning in indigenous schools
and meeting the goals set forth in this law. The study was conducted in the village of
Assuncao Island. To collect data, free interviews and informal conversations were held
with the application of open and semi-structured questionnaires, three teachers selected
at random, who work in the 3rd, 4th and s5th years of elementary school. Data were
analyzed qualitative and quantitatively according to the union model of the various
individual skills, which, according to this model all information obtained are considered.
Know the elements of an indigenous culture in particular, is essential for the preservation
of the culture of this people, so the school becomes an instrument of ethnic affirmation
because it allows the relation of knowledge of indigenous peoples with formal knowledge.

Keywords: Indigenous school education; Indigenous people; Interculturalism.

Introducao

Sabe-se que os povos indigenas,
no contato com a supremacia branca e
dominante perdem suas culturas
originais e, prioritariamente, suas
linguas nativas. Com 0
desaparecimento das linguas indigenas,
um vasto universo cultural, rico de
conhecimentos e formas unicas de
encarar a vida e o mundo também
desapareceram, acarretando uma
enorme perda para a humanidade
(LUCIANO, 2006). Faz-se necessario
compreender com profundidade como
se da esse processo e quais as

consequéncias das perdas sofridas para

as comunidades tradicionais e para o
Brasil, uma vez que a lingua, além de
instrumento de comunicacdo e de
construcdo de conhecimento, ¢é
indubitavelmente o mais significativo
meio de transmissdo cultural de um
povo, em seu espaco geografico,
historico e social.

Para os povos indigenas, a lingua
¢ um instrumento de producio,
reproducdo e  transmissiao  de

conhecimentos  proprios, valores
étnicos e identitarios que s6 devem ser
repassados naquela lingua particular
(LUCIANO, 2006). Sobre isso, Silva
(2014) defende a compreensao de um

Brasil mais plural, em que nao se
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observe uma identidade tinica nacional,
mas uma pluri-identidade que exija um
aprofundamento nos estudos
linguisticos nacionais. Segundo o autor,
é possivel se aprender sobre o passado e
o presente do territério brasileiro, e de
suas populacoes, por meio de um maior
conhecimento das linguas indigenas
atualmente existentes. Nas palavras
deste autor, podemos formular
hipoteses sobre os saberes dos povos
indigenas em diversos momentos do
passado, testando modelos de
sequenciamento cultural histérico que
situam a linguagem e a comunica¢ao em
relacdo as forgas materiais, econdmicas
e politicas.

A Constituicdo Federal no seu
artigo 215 assegura as comunidades
indigenas o uso de sua lingua materna e
de seus proprios processos de
aprendizagem, e delega ao Estado o
dever de proteger as manifestacoes
culturais desses povos. As escolas
indigenas tornam-se entdo, o maior
instrumento de aquisicio deste direito
assim como de valorizacao dos saberes
e das tradicoes indigenas, como forma
de nao mais restringir-se aos
instrumentos de imposicoes de valores

culturais (BRASIL, 1993).

Para assegurar esse direito, esta
posto que uma escola indigena de
qualidade s6 sera possivel se a sua
frente estiverem, como professores/as e
como gestores/as, educadores
indigenas, pertencentes as suas
respectivas comunidades (MUNOZ,
2003, MIRANDA et al., 2014).
Portanto, é necessario investir numa
formacao especifica dos professores
indios, condicao precipua para uma
educacao indigena de qualidade. O
Decreto n°® 6.861 de 27/05/2009
garante-se que os professores indigenas
possam ter essa formacao "em servico",
ou seja, paralelamente a sua atuagao em
sala de aula, e concomitante a sua
formacao basica (BRASIL, 2001).

Para o povo Truki da Ilha de
Assuncao, municipio de Cabrob6-PE, o
processo de ensino aprendizagem se da
na propria localidade em escolas
indigenas mantidas pela Secretaria
Estadual de Educacao de Pernambuco,
totalizando doze escolas e conta com 52
professores indigenas, que atendem até
a 82 série/9° ano do ensino
fundamental (GERLIC, 2003).

Considerando o pensar e agir dos
povos indigenas, nessa pesquisa,
representados pelo povo Truka, o

grande desafio é promover uma
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educacdo escolar indigena, pautada
pelos principios da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade, como rezam os
documentos legais vigentes no nosso
pais (MIRANDA et al., 2014), de
maneira a garantir a perspectiva da
transversalidade e interdisciplinaridade
dos contetidos curriculares béasicos e
especificos fixados no Artigo 210 da
Constituicao Federal (BRASIL, 1993)
Este estudo buscou analisar a
pratica do professor indigena na
comunidade Truka da IlTha da Assuncao,
em Cabrob6, além de identificar os
principais  problemas que as
professoras e professores indigenas
enfrentam em relacdo ao cumprimento
das metas estabelecidas pela Lei 11.645,
que rege sobre o ensino bilingue nas

escolas indigenas (Silva, 2014).

Metodologia

Area de estudo: A populacio
indigena em  Pernambuco  foi
contabilizada nos dados mais recentes
em torno de 53.280 individuos (IBGE,
2010), habitando as regides do Agreste
e Sertao, formada por varios povos,

entre eles o povo Truké de Assuncao.

Nas terras indigenas da Ilha de
Assuncao (Figura 1), vivem
aproximadamente 3.600 indigenas,
numa area de aproximadamente
5.760ha. A aldeia da Assuncao foi
fundada em 1722, e esta formada pela
ITha Grande ou Ilha Mae de Assuncao e
um complexo de ilhas menores e ilhotas

(BATISTA, 2004).

Nao se tem certeza sobre a
fundacao da Aldeia de Assuncao, sendo
como data citada o ano de 1722, tendo

sido obra dos missionarios catoélicos.

Figura 1: Mapa histérico da Terra Indigena
Truké, Ilha de Assuncao, Cabrob6/PE

Fonte: Povos Indigenas de Pernambuco.
Disponivel em:
ufpe.br/nepe/povosindigenas/mapatruka.htm.
Acessado em 15 nov. 2013.

Numa extensa faixa de terras

(aproximadamente seis mil hectares)
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com acesso a agua, estao distribuidas 27
aldeias: Caatinga Grande, Lama,
Panela,

Portoes, Caatinguinha,

Redencao, Formosa, Pambuzinho,
Sabonete, Urubu, Caititu, Acaua,
Canudinho, Riacho Fundo, Jatobazeiro,
Lameirao, Sanc¢ao Velha, Jiboia, Ponta
da Ilha, Lagoa Branca, Cajueiro,
Umbuzeiro, Coronheira, Canudos,
Camaleao, Vila Nova e Alto do Gaviao

(BATISTA, 2004).

A terra é o elemento de destaque
presente na formacao do aldeamento,
do povoado e da vila da Assuncao.
Efetivamente disponibilizam 2160,56
hectares (1592,89 hectares que estao
homologados e localizam-se no extremo
oeste da Ilha da Assuncao; 541,46
hectares com a escritura publica de
reconhecimento de dominio e localiza-
se no extremo leste da Ilha da Assuncao;
26,2 hectares com escritura publica de
reconhecimento de dominio e localiza-
se no extremo leste da Ilha da
Assuncao). Compreendendo ai as
residéncias e as terras utilizadas para
cultivo e criacdo de animais. Além das
ruinas do antigo aldeamento, do
cemitério indigena e parte da caatinga
que é considerada como area sagrada

para o grupo (BATISTA, 2004).

A aldeia Trukd de Assuncao
(Figura 2) é chamada até hoje pelos
Trukd como Mae ou Ilha Grande, e
todas as ilhotas, chamadas de filhas da
ilha mae. Por outras razoes, muitos até
hoje se chamam de “caboclos da
Assuncao”, se nao fosse pela construcao
da identidade passando pela vinculacao
ao territorio considerado como o lugar
dos Truka, vivos, e dos seus encantos
(BATISTA, 2009).

Figura 2: Portal de entrada da Ilha de

Assuncdo, aldeia Truka

Fonte: Acervo dos autores (2014)

Coleta de dados: Este estudo foi
desenvolvido no periodo de agosto a
outubro de 2015, numa escola indigena
do povo Truka, na Ilha de Assuncao,
Cabrob6/PE. A escola indigena Truka
(Figura 3) foi
aleatoriamente (ALBUQUERQUE et

al., 2010), esta oferece na comunidade o

selecionada

Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano
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do, trabalhando em todas as séries e
componentes curriculares, com cinco
eixos norteadores: organizacdo, terra,
identidade, interculturalidade e
historia, desenvolvendo um trabalho
especifico, especial e inclusivo,
dialogando com a cultura de outros
povos indigenas e nao indigenas. Em
observancia aos aspectos éticos da
pesquisa, e para assegurar a e sera
resguardado o nome da escola e dos

profissionais participantes da pesquisa.

Figura 3: Sala de aula da Escola Indigena

campo de pesquisa

T

Sk

=
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Fonte: Acervo dos autores (2014)

Para a coleta de dados, foram
realizadas entrevistas livres e conversas
(MELLO, 1996;

2000), com a

informais

HUNTINGTON,
aplicacdo de questionarios abertos e
semiestruturados (SPATA, 2005), com
trés professores selecionados de forma
aleatéoria (ALBUQUERQUE et al.,

2014), que atuam nos 3°, 4° e 5° anos
do Ensino Fundamental. 0]
questionario possuia quatro perguntas
subjetivas, que versavam sobre o ensino
da lingua indigena e o ensino da
linguagem, o que permitiu aos
professores expor seus
questionamentos e posicionamentos
em relacio ao ensino da cultura
indigena.

As entrevistas tém o intuito de
registrar informacoes sobre os saberes
indigenas, empregando-se a abordagem
émica (STURTEVANT, 1964),
registrando-se a visao tradicional, isto
é, o modo como a comunidade percebe,
organiza e maneja seu universo. As
expressoes e palavras do vocabulario
serao mantidas para estabelecer maior
confianca entre as partes. Cada
informante assinou o Termo de
consentimento Livre e Esclarecido,
permitindo a realizacdo das entrevistas.

Todas as informagoes foram
escritas em um caderno de anotacoes no
decorrer das entrevistas quando
permitido pelo entrevistado, foram
gravadas com a utilizacdo de gravador
digital.

Analise dos dados: Os dados foram

analisados quali-quantitativamente
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segundo o modelo de uniao das diversas
(HAYS,

1976), no qual, seguindo este modelo

competéncias  individuais
todas as informagoes obtidas sao

consideradas.

Resultados e Discussao

Desde o periodo da colonizacao
portuguesa e jesuitica, os Trukas foram
proibidos de falar sua lingua nativa,
portanto, é impossivel precisar quando
a lingua desapareceu. No entanto, sabe-
se que, o desenvolvimento da
consciéncia da variedade linguistica
existente no nosso pais é o objetivo
principal do estudo das linguas no
curriculo indigena. No entanto, nem
todos os professores conhecem estas
normas curriculares. Portanto, se existe
o curriculo da educacao indigena,
devem ser ensinados ndo s6 nas escolas
indigenas, mas também nas escolas nao
indigenas.

Quando questionados sobre o
curriculo da educacao escolar indigena

eles assim responderam:

“Sim, conheco, pois sou indigena”
(Professor A).

“Tive que aprender para ensinar nesta

escola” (Professor B).

“Sim, é muito importante conhecer o
curriculo da Educacgdo indigena do
MEC s6 assim podemos ensinar os

povos indigenas” (Professor C).

O curriculo da educacao escolar
indigena é subdivido em seis areas de
estudos, sendo elas: Linguas,

Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias Naturais, Arte e Educacao
Fisica, e seis temas transversais: Auto
sustentacao, Etica indigena,
Pluralidade cultural, Direitos, Lutas e
movimentos, Terra e preservacao da
biodiversidade e Educacao preventiva
para a saude (TASSINARI, 2001).

O objetivo principal dos eixos
curriculares esta diretamente associado
aos temas transversais. Estas propostas
foram criadas pelos professores
indigenas a partir da sua compreensao
e sob a forma como veem os aspectos
socioculturais e ambientais vivenciados
de forma particular por cada sujeito.

Ao serem questionados se ha
material de pesquisa sobre os povos
indigenas principalmente os Truka para
serem utilizados em sala de aula eles

responderam:
“O material historico do povo Truka foi

contado pelos os indios mais velhos”
(Professor A).
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“O material existente sdo os livros
feitos a partir da retomada das suas
terras que foram contas pelo indigena

mais antigo” (Professor B).

“Existem livros que foram escritos

2

pelos historiadores apés a retomada
(Professor C).

O presente momento € um
periodo marcado por importantes

referéncias temporais e historicas.

“Temos, atrdas de nés, experiéncias
acumuladas e, a nossa frente, projetos
de futuro a definir” (Professor A).

Para os Trukés, portanto, o
presente se define, como momento
de reavaliar e de reinterpretar o que
fomos e o que pretendemos ser
(GRUPIONI; MONTE, 2003).

Sobre as mudancas que
aconteceram com as leis que
garantiram o direito da educacdo

especifica aos indigenas, comentaram:
“A mais importante foi que todos os
estudantes, independente de raca ou
etnia devem ter em sua grade
curricular o ensino sobre a cultura

indigena e afro” (Professor A).

“Hoje ja ha formacgdo para os

professores indigenas” (Professor B).

“A leis existe mais falta acoes
governamentais para serem

colocadas em pratica” (Professor C).

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB
destacou a importancia da histéria e da
identidade étnica dos povos indigenas
para suas comunidades, apresentando,
no artigo 78 da referida lei, como um
dos objetivos da educacao diferenciada,
“a recuperacdo de suas memorias
historicas, a reafirmacao de suas
identidades étnicas, a valorizacao de
suas linguas e ciéncias” (MINISTERIO
DA EDUCACAO E DO DESPORTO,
1996).

Assim, consolidadas por leis, as
escolas indigenas no Brasil se afirmam
como escolas especificas e
diferenciadas, principalmente por se
enraizarem em territérios autoctones,
as Terras Indigenas, que atendem
exclusivamente estudantes indigenas, e
por constar, majoritariamente, em seus
quadros docentes, professores
indigenas bilingues e multilingues
pertencentes a diferentes etnias
amerindias.

As reflexdbes em torno dos
fundamentos historicos,
antropologicos, politicos e legais da
proposta de educacdo escolar indigena
dao embasamento para a elaboracao de
programas educacionais nas escolas

indigenas, bem como aos debates

travados nos espacos de dialogo dos
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indigenas com o governo. Os principios
contidos nos Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas —
RCNEI/MEC

programas de

norteiam muitos

educacao escolar
indigena, que s3o reforcados nos
programas de formacao de professores
indigenas e na elaboragao dos materiais
didaticos seguindo os principios da
pluralidade cultural, da equidade, da
interculturalidade e da autoria indigena

(MEC, 1998).

Consideracoes Finais

E necessario conhecer a luta das
comunidades indigenas por uma
educacao escolar de qualidade, com um
ensino voltado para a sua historia e
cultura. Muito diferente de outras
ocasioes historicas, nos quais alguns
grupos indigenas evitavam participar
das mudancas na educacdo impostas
pelo poder publico, como forma de

resisténcia, atualmente buscam em
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