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EDITORIAL

Revista da FAEEBA
Educacao e Contemporaneidade: 30 anos!

Este ano é um periodo especial para nossa
Revista da FAEEBA. Ano de comemoracao, (re)
conhecimento, agradecimentos, retomadas de
histérias e memorias que constituiram esse es-
paco de producao e circulagao de conhecimen-
to na Universidade do Estado da Bahia - UNEB.

Em 1992 nasceu, na Universidade do Estado
da Bahia, a Revista da Faculdade de Educacgao
da Bahia - FAEEBA, que mais tarde incorporou
ao titulo principal a especificagdo “Educagdo
e Contemporaneidade”. A revista é uma ini-
ciativa de professores da antiga Faculdade de
Educac¢ao da Bahia interessados na producao
cientifica, campo, a época, em promissor de-
senvolvimento. Jacques Jules Sonneville (foto),
que em 2022 completa 87 anos, é o primeiro
Editor geral da Revista da FAEEBA-Educacdo
e Contemporaneidade, ao lado de Yara Dulce
Ataide.

Cuidadosos com a proposta de uma editoria
cientifica atenta aos temas de Educacao, ambos
foram assim responsaveis pela idealizacdo e
criacao das condi¢des do surgimento desta
revista tematica, que veio a se constituir numa
relevante publicacdo, de circulagdo internacio-

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, abr./jun. 2022

nal, qualificada como A2 em Educacao (Qualis
Capes). Olhando para tras, 30 anos passados,
o trabalho incansavel de Jacques Sonneville e
Yara Dulce nos convida a pensar sobre o lugar
da memoria desta producgao.

E tempo de agradecer aos editores precur-
sores da Revista e a todos que vieram depois,
garantindo o arduo trabalho de dedicacao,
aprimoramento, crescimento e circulagdao do
conhecimento cientifico. Por tras do trabalho
final de publicacdo de cada nimero, ha uma
equipe (editores, corpo editorial, corpo de pa-
receristas, diagramador, revisor, programa de
pds-graduacao, autores, diretores, reitores...).
Em entrevista recente, Jacques Sonneville nos
fala, com orgulho, que uma das atividades que
ainda o mantém ligado ao mundo cientifico é
o acompanhamento e leitura de cada novo nu-
mero da Revista, publicada trimestralmente e
editada, desde 2017, apenas em versao digital.

A colecao inteira da Revista impressa, do
volume 1 ao 50, mora numa parte especial da
estante da casa de Jacques. Perguntado sobre
as dificuldades e desafios da fungao de Editor,
Jacques hesita e opta pelo relato do valor de
ser editor. Entre recordacgao e percepg¢ao, entre
imaginacdo e pensamento, o primeiro editor
da Revista da FAEEBA narra os primoérdios da
Revista destacando um dos motivos que levam
um editor a permanecer muitos anos na fung¢ao:
a compreensao do valor dos autores e dos que
se doam a tarefa de publicar e publicizar os
Outros.

Quem recorda, conta (um)a histdria. Salve,
professor Jacques Sonneville!

Maio de 2022.
Livia Fialho Costa/ Editora Cientifica
Revista da FAEEBA



APRESENTACAO

O Dossié Educagdo Bdasica e Universidade:
redes de formagdo docente na América Latina
compartilha pesquisas e praticas de formacgao
de professores(as) vivenciadas em redes. O
conjunto de artigos aqui apresentados discute
experiéncias pautadas em uma perspectiva
epistemopolitico decolonial, a qual busca le-
gitimar movimentos vividos na docéncia da
Educacao Basica que fogem a logica hegemo-
nica da racionalidade técnica e instrumental.

Em diferentes paises da América Latina,
as politicas oficiais de formag¢do docente im-
plementadas investem em ag¢des onde “o0 que
fazer” e o “como fazer” estdo definidos a priori
pelos(as) formadores(as). Esse modelo de ra-
cionalidade técnica e instrumental criticado,
com veemeéncia, ha quase quatro décadas, mas
ainda hegemonico, invisibiliza saberes, fazeres
e experiéncias docentes vividas nos cotidia-
nos das escolas; limita e reduz a participacao
dos(as) docentes nos processos vivenciados;
investe narepeticao e despotencializa a criagcdo
e a invencdo. Assim, o processo de formagdo
de professores(as) é atravessado, na maioria
das vezes, pela razao indolente em que se
hierarquizam e selecionam conhecimentos
que compdem agdes, propostas e politicas de
formacao. Santos (2000) situa a razao metoni-
mica como uma das formas da razdo indolente,
a qual reivindica uma uUnica racionalidade,
inscrita de forma monocultural, homogénea,
monolégica e dicotdmica. H4 uma subalterni-
zacdo das epistemes que se distinguem neste
modelo, gerando a colonialidade do saber e,
ressaltamos, do poder!

Na contramao dessa racionalidade, assen-
tada no paradigma dominante, buscamos as
disrup¢des produzidas nas emergéncias, na
coletividade, nas comunidades, nas redes
construidas pelos(as) docentes nas interacdes
com o mundo escolar e ndo escolar. Ao tratar de
redes de formacgdo, partimos da no¢do de um
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[...] fazer coletivo que rizomatiza, transversaliza
e horizontaliza distintas formas de conhecer e
saber [..]. A rede de formacgdo é um territério
intersticial, espacos e tempos de fissuras e
interrelagdes constituidos de epistemologias,
ontologias e cosmologias. (RIOS, 2022).

Os principios da horizontalidade, igualdade,
alteridade e diferenca, constitutivos de acoes
formativas na perspectiva das redes, inter-
rogam esse modelo prescritivo de formacao.
Exigem a¢bes que privilegiem o encontro com
o outro, a interagdo entre pares, a socializacao
através de narrativas, orais e/ou escritas, das
praticas pedagoégicas e, sobretudo, o reconhe-
cimento do(a) professor(a) como autor(a) e
pesquisador(a) da prépria pratica. Principios
construidos nos processos experienciados por
grupos e coletivos que, desde a década de 1980,
organizam e vivenciam encontros e reunioes
para (com)partilhar propostas de formagado
e de organizacdo do trabalho docente com-
prometidos com uma educag¢ao libertadora.
Grupos e coletivos que passam a se organizar
em redes de formacao docente em diferentes
paises latino-americanos. Redes que visibili-
zam e fortalecem movimentos pedagogicos,
educativos, interculturais, éticos e politicos
de lutas, resisténcias, (re)existéncias, criacao
e invencao.

O Dossié é composto por quatorze artigos
que tratam da tematica proposta e nos falam de
desafios e (des)aprendizagens experienciadas
nos encontros vividos, nos estudos, pesquisas
e conversas nos quais perguntas circulam e
provocam pensar, movimentando possibilida-
des para interrogar o ja conhecido, para criar,
inventar e diferir. O trabalho é dividido em trés
sessOes: a primeira volta-se para a publiciza-
cdo de experiéncias de pesquisa e formacao
construidas em Redes que interrogam formas
de produgao do conhecimento pedagdgico ins-
tauradas nos processos de formacao docente

| 13
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Apresentacgdo

em diferentes paises de nossa América Latina,
pautados em a¢des que se movimentam em
torno de outras epistemes ético-politicas e
pedagogicas. Na segunda, os artigos tratam da
abordagem decolonial como base epistemolo-
gica de pesquisa relacionada ao trabalho com
a formacgdo de professores a partir de alguns
coletivos vinculados a Educag¢do Basica e a
Universidade. E a terceira nos convida a refletir
sobre a relagdo universidade e escola a partir
de experiéncias com pesquisas e formacao
docente que mobilizam o cotidiano dos(as)
docentes, a luta dos(as) professores(as) e a
construcdo complexa da matéria e da obra-pri-
ma da docéncia.

Iniciamos o Dossié com o artigo Redes de
formagdo, investigagdo e pedagogia: documen-
tagcdo narrativa de coletivos docentes junto a
universidade, escrito por Daniel Suarez e Paula
Davila, docentes da Universidade de Buenos
Aires (UBA), que nos fala de agdes realizadas na
e com a Red de Formacion Docente y Narrativas
Pedagogicas. Umarede que convidou e acolheu,
muitos de nods brasileiras e brasileiros, a nos
enredarmos “a coletivos de docentes, univer-
sidades, sindicatos, organizagdes comunitarias
e governos educativos democraticos que se
mobilizam e se articulam em rede para dis-
putar sentidos pedagoégicos investigando suas
experiéncias escolares, promovendo processos
de (co)formacgao entre pares, e intervindo em
termos politico-pedagdgicos no debate publico
e especializado em educagao”.

Daniel Suarez e Paula Davila, em seu artigo,
iniciam suas reflexdes pensando no contexto
atual de um mundo em Pandemia. O que este
cenario pandémico tem deslocado, interrompi-
do e fortalecido? Que lugar ocupam a experién-
cia do encontro, a amizade, a horizontalidade,
a acolhida amorosa e a conversa? Que outros
modos de expressar e problematizar a esco-
la, seus tempos, seus espacos e praticas sdao
possiveis?

No pensar com essas perguntas, a defesa do
trabalho com narrativas de experiéncias como
estratégia de investigacao educativa, como

dispositivo de formagdo de docentes e como
obra pedagoégica que intervém no campo se
configuram ao longo do texto. A aposta reali-
zada é a de produzir coletivamente, em redes
de formacgdo docente, processos de criagdo, cir-
culacdo, publicacao e debate de saberes locais,
saberes narrativos, sobre a educacgao. Afinal,
defendem o autor e a autora “[...] a investiga-
¢do e a formagdo pedagodgica em rede sdo de
inestimavel importancia para pensar o edu-
cativo e os mundos escolares como territorios
vitais cuja constru¢ao permanente é sempre
singular, porém situada histoérica, geografica e
institucionalmente, onde se colocam em ten-
sdo multiplos sentidos, miradas, enfoques e
interpretagdes diferentes do que ai acontece”.

No artigo seguinte - Entre redes e coletivos
docentes latino-americanos: tecituras em expe-
riéncias formativas -, Mairce da Silva Araujo,
Regina Aparecida Correia Trindade e Danusa
Tederiche Borges de Faria elegem como foco
“experiéncias entre redes e coletivos docentes
latino-americanos, no contexto da pandemia
provocada pelo virus Sars-Cov-19, tomadas
como movimentos de investigacdoformagao”.
Duas experiéncias vivenciadas entre Brasil e
Peru, no ano de 2020, sdo apresentadas e nos
convidam a pensar na perspectiva de formacgao
docente em redes, reafirmando a poténcia “do
didlogo entre redes como uma experiéncia
instituinte; aindissociabilidade das dimensoes
pedagogicas e politica dos processos educati-
vos; e a importancia do movimento coletivo
de luta latino-americano pela educagdo como
pratica de liberdade e humanizag¢ao”. Licao,
afirmamos, aprendida com Paulo Freire ha
tempos e que vem sendo praticada e atualiza-
da por coletivos e redes de docentes, ndo nos
deixando esquecer da forga transgressora do
coletivo e dos encontros!

No préximo artigo - Singularidades de las
redes académicas de los maestros en Colombia
-, 0 professor Fabio Jurado Valencia destaca
a necessidade de distinguirmos entre “redes
académicas de carater institucional, como as
promovidas pelos ministérios ou secretarias de
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educacdo ou por uma determinada instituicao
educativa e as redes académicas fundadas por
iniciativas de grupo de professores e professo-
ras cuja singularidade é a autonomia intelec-
tual e aindependéncia a respeito dos modos de
analisar os problemas da educac¢ado”. E, nesse
processo de diferenciacdo e reflexao, nos fala
de redes de formagdo docente na relagao entre
a escola e a universidade. O referido professor
ressalta caracteristicas préprias de redes de
formacao e, nesse processo, o que compreen-
de e defende por “redes académicas” ganha
corporeidade. Apresenta-nos uma das mais
reconhecidas redes de docentes colombianas,
a Red Colombiana para la Transformacién de
la Formacién Docente en Lenguaje, trazendo
sua historia, finalidades, principios éticos,
praticos e tedricos, enredamentos com outras
redes de diferentes paises, como México, Chile,
Argentina e Brasil, acGes e projetos e, também,
0s encontros nacionais que, a cada ano, reud-
nem docentes vinculados a 24 nodos de la red.
Autoria docente e discente, didlogo, projetos
coletivos, transversalidade do conhecimento e
investigacdo ganham forca durante esta parte
do texto. Fabio Jurado finaliza seu artigo afir-
mando que nas redes académicas professores
e professoras (da escola basica) se empoderam
e assumem as redes como tempos e espagos
estratégicos para canalizar resultados de suas
investigacoes e inovagoes.

Carmen Sanches Sampaio, Tiago Ribeiro
e Maria Yanet Goméz Sosa, professora e pro-
fessor brasileiros e professora colombiana,
respectivamente, no quarto artigo deste Dossié
- Del encuentro-maestro, del cuidado y de las
redes y colectivos docentes en América Latina
-, elegem a narrativa como género textual, me-
todologia de pesquisa e fendmeno investigado
na tessitura de alguns pontos de vista acerca
do movimento de redes e coletivos de forma-
c¢do docente. Destacam, ao longo do artigo,
principios possiveis de serem percebidos no
processo comunitario de trabalho e organiza-
¢ao em redes docentes. O didlogo com saberes
e experiéncias narradas envolvendo o encon-
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tro com cosmologias de povos tradicionais de
nossa América Latina faz presenca no texto e
provoca-nos a pensar e a conversar sobre redes
de formacgao docente a partir do cuidado com
a familia, com a palavra e com a agua. Como
formar(se) e educar sem cuidar? Perguntam-
nos as autoras e o autor deste artigo. Ele e elas
afirmam que “[...] o cuidado nos processos edu-
cativos e coformativos é uma aposta ética. Uma
ética pensada a partir da alteridade, diferenca,
dissonancia, da singularidade, do cotidiano,
da dialogicidade e da experiéncia. Aposta
que exige presenca, atenc¢do e escuta”. E esse
cuidar é um principio pulsante nos coletivos e
redes docentes. Estarmos atentos, destacam,
nao somente ao que falar, mas, a como falar.
Como escutar. Como criar espagos de escuta e
de conversa.

0 artigo nos conta ainda, nesse movimento,
sobre o IX Encuentro Iberoamericano de colec-
tivos y redes de maestros, maestras, educadores
y educadoras que hacen investigacion desde su
escuelay comunidad, realizado no ano de 2021,
de modo virtual, no contexto da Pandemia da
Covid-19, sob a coordenacao geral do Colectivo
de Convocantes de Colombia. Um contar reflexi-
Vo que registra narrativas e memorias do vivido
em uma experiéncia inovadora para a maioria
das redes participantes - as mingas de pensa-
mento pedagdgico. Margarita, uma professora,
ressalta que “as mingas sdo para compartir,
conversar, sdo parte de um saber milenar”, e
uma artesa e docente indigena, ao som de uma
flauta andina, sublinha: “somos mensageiros da
palavra que nos permite pensar e atuar bonito,
a seguirmos tecendo redes”. Compreendemos
ser este um convite interessante. Vamos?

Maria Cristina Pansera de Aradjo e Sandra
Elisabet Bazana Nonenmacher, em Processo
formativo coletivo em redes de docentes in-
vestigadores desde e na escola, narram suas
trajetérias como docentes universitarias na
relacdo com a educacdo basica e tratam, mais
especificamente, da experiéncia investigativa-
formativa construida pela Rede de Investigacao
na Escola (RIE), que envolve as escolas do esta-
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do do Rio Grande do Sul, desde sua constituicao
vinculada a projetos de pesquisa e formacado
construidos coletivamente naquela regido do
Brasil. O artigo apresenta processos e princi-
pios de constituicdo do trabalho realizado em
redes e, sobretudo, o percurso formativo com
os(as) docentes desenvolvido desde e na escola.
Como nos revelam as autoras, a proposta do
trabalho em rede é tecido em didlogos e inte-
racdes formativas mobilizadas por praticas de
liberdade e emancipacdo social nos didlogos e
interacoes sobre ensinar e aprender.

Coletivo de docentes narradores(as): o tecer
das redes de investigagcdo-formagdo na escola,
escrito por Jane Adriana Vasconcelos Pacheco
Rios e Leandro Gileno Militdo Nascimento,
aborda reflexdes sobre a constituicdo de re-
des de formagado docente a partir do trabalho
com coletivo de docentes no estado da Bahia,
no Brasil, através da Documentacao Narrativa
de Experiéncias Pedagogicas. A autora e o
autor apresentam a experiéncia construida
pelo Coletivo Baiano de Docentes Narrado-
res(as) realizada em coformacao entre escola
e universidade, a partir da articulacao com
redes de formacgao latino-americanas na
vivéncia de principios e a¢des pedagdgicas
que mobilizam a formacgdo pautada em “outra
epistemologia sobre a escola” e suas contri-
bui¢des no debate sobre a formacao docente
na Educac¢ao Basica.

O artigo La literacidad digital en tiempos de
incertidumbre, de autoria de Roberto Isidro
Pulido Ochoa, relata experiéncia de pesquisa e
formacao da Red Leo, envolvendo professores e
professoras do estado de Oaxaca, no México. O
autor é professor pesquisador da Universidade
Nacional do Mexico e aborda a tematica a par-
tir do trabalho de formacao realizado através
da Pedagogia de Projeto e dos Novos Estudos
sobre Literacidade (NEL). A experiéncia pe-
dagégica apresentada situa-se no contexto
da Pandemia em que as tecnologias digitais
estabelecem uma interface com a leitura e a
escrita produzidas no trabalho colaborativa e
coletivo realizado pela Rede.

Nessa perspectiva de construgdo do trabalho
pedagégico em redes de formacao, o artigo
Cirandar entre cirandas de escrita: experién-
cias de formagdo em rede, de Aline Machado
Dorneles e Maria do Carmo Galiazzi, apresenta
um relato histérico do trabalho desenvolvido
pelo Cirandar - coletivo ligado a Rede de In-
vestigacdao na Escola - a partir de um projeto
de extensao vinculado a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS) em colaboragao
com os(as) docentes da Educacdo Basica. De
acordo com as autoras, o projeto aposta em
uma proposta de formac¢do horizontal entre
escola e universidade a partir da “experiéncia
docente partilhada nas rodas de formagcdo em
rede, fomentada pela escrita de relatos de ex-
periéncia, na leitura entre pares e na reescrita
desses relatos”.

O artigo Rede nacional das licenciaturas em
ensino religioso e o movimento de decoloniza-
cdo religiosa da escola, de Elcio Cecchetti e
Anderson Luiz Tedesco, contextualiza as con-
tribuicdes da Rede Nacional de Licenciaturas
em Ensino Religioso (RELER) no trabalho de
decolonizagio religiosa na escola. E um tra-
balho de pesquisa documental que mobiliza
estudos voltados para compreender o pro-
cesso de criacdo e transformacgdo do trabalho
com o ensino religioso e suas interfaces com
os estudos decoloniais. O estudo revela, entre
outros aspectos, o protagonismo da RELER no
processo de formacao de professores(as) na
articulacdo do trabalho em rede com a Univer-
sidade e a escola.

Também no didlogo tedrico com os estudos
decoloniais e a formacgao de professores(as),
Luciane Rocha Paes, Jucinora Venancio de Sou-
za Araujo e Rita Floramar Fernandes Norte, no
artigo Epistemologia intercultural decolonial
e a educagdo escolar indigena em contexto
urbano: entre formagdo/identidade/prdxis de
professores indigenas na cidade de Manaus
-AM, discutem o resultado de uma pesquisa
realizada sobre a educacgao escolar indigena
e os processos de formagdo construidos no
coletivo da comunidade. A base do trabalho
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¢ a abordagem intercultural decolonial, na
interface com as pedagogias decoloniais in-
digenas, como fundamento para compreen-
dé-la como uma epistemologia de resisténcia
dos professores indigenas na perspectiva da
emancipacao.

O artigo Notas de uma metodologia con-
tracolonial tedrico-brincante: encontros de
educadoras e educadoras a “qual” distdncia?,
de autoria de Lucia Cavalieri, Tatiana de
Freitas Ordonhes de Mello e Lea Velocina
Tiriba, apresenta reflexdes sobre pesquisa
realizada a partir da abordagem contraco-
lonial no trabalho com a formac¢do docente
a partir de producao de praticas ecolégicas,
populares e libertarias. Trata-se de um recor-
te da experiéncia desenvolvida em Curso de
formacao continuada, um Curso de Extensao,
vinculado a uma universidade federal do Rio
de Janeiro. Para as autoras, a metodologia
contracolonial tedrico-brincante “trata-se de
praticas realizadas e reavaliadas nas rodas,
nos coletivos de educadores, nas quais a troca,
a conversa e o didlogo constituem condi¢do de
aprender-fazer-sentir”.

A formagdo entre pares como agdo ética e
politica, de Josiane Jarline Jager e Marta Nor-
nberg, discute experiéncias de pesquisa entre
universidade e escola realizada a partir da for-
macao entre pares desenvolvida pelo Programa
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC). O estudo documental parte de
um dos principios que sustenta a formacao em
rede no que se refere ao trabalho entre pares,
considerando a ética e a politica como dimen-
soes da docéncia.

Lutas e formagdo para professorxs outrxs,
de Sueli de Lima Moreira, Graciane de Souza
Rocha e Aldaléa Figueiredo dos Santos, traz
resultados de trabalhos realizados pelo Grupo
de Pesquisa A¢ao Pedagédgica Coletivo Investi-
gador, inspirados na perspectiva das pedago-
gias latino-americanas, em articulacdo com as
lutas docentes, o cotidiano escolar, a relagdo
escola-universidade a partir de pesquisa funda-
mentada em teorias decoloniais. Como relatam
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as autoras, “O foco do trabalho recai sobre a
dimensado coletiva da pratica docente, que se
realiza por meio da colaboragao, reconhecendo
a complexidade do trabalho pedagdgico, que
exige o desenvolvimento de outras diretrizes
para a formacdo docente”.

E, por fim, o artigo Composi¢ées complexas
de uma formagdo: entre a matéria-prima e a
obra-prima do professor, de Luciana Pacheco
Marques e Allan Willian de Jesus, que, a partir
de experiéncias cotidianas vivenciadas com do-
centes em Minas Gerais e embasados na teoria
da complexidade, problematizam a construgao
do conhecimento do professor e o seu lugar no
“rearranjo da formagao”. Ao longo do texto, trés
perguntas nos convidam a pensar acerca da
matéria-prima e da obra-prima da docéncia a
partir da complexidade que constitui o ser e o
saber do(a) professor(a). Sdo elas: “E se a aten-
¢do impulsionar a matéria-prima do professor
“;“E se a percep¢do atravessar a matéria-prima
do professor?”; “E se a coeréncia abalasse a
matéria-prima do professor?” Perguntas que
interrogam e afirmam a presenca da atencao,
da percepc¢do e da coeréncia na matéria-prima
do professor. Que possibilidades abrem? Abrem
possibilidades?

Apés esse conjunto de textos tematicos que
compoem essa edicdo da Revista da FAEEBA,
temos a Secao Estudos com o artigo intitulado
O cendrio da formagdo de professores dos anos
iniciais: o caso da cidade do Rio de Janeiro, de
Silvana Soares de Araujo Mesquita, que aborda
estudos realizados acerca da formacgao inicial
e suas interfaces com a profissionalizacao
docente. O trabalho resulta de uma pesquisa
quantitativa realizada a partir de microdados
disponibilizados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (INEP), a partir do Censo da Educagao
Basica, do Censo do Ensino Superior e do Exa-
me Nacional de Desempenho dos Estudantes.
A partir dos dados colhidos, a autora dialoga
com trés cenarios que compdem a pesquisa:
a formacao inicial, o curso de pedagogia e o
curso normal.
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Diante da riqueza das pesquisas e experién-
cias formativas escritas e inscritas neste Dossié,
convidamos os diferentes leitores e leitoras
a ampliarem a rede de formacao a partir dos
multiplos sentidos ético-politicos que serao
produzidos acerca da relacao escola-univer-
sidade no processo de construcao de outra
politica de formacdo e de conhecimento.
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RESUMEN

En América Latina se vienen propagando colectivos de docentes, universidades,
sindicatos, organizaciones comunitarias y gobiernos educativos democraticos,
que se movilizan y articulan en red para disputar sentidos pedagdgicos
investigando sus experiencias escolares, promoviendo procesos de co-formacion
entre pares, e interviniendo en términos politico pedagdégicos mediante
sus obras en el debate publico y especializado de la educaciéon. La Red de
Formacién Docente y Narrativas Pedagogicas, en la que desempefiamos gran
parte de nuestra tarea como docentes de la Universidad de Buenos Aires, podria
localizarse como parte de ese movimiento. Alli desplegamos y estudiamos las
narrativas de experiencia como estrategia de investigacion educativa, como
dispositivo de formacién y como obra pedagogica que interviene en el campo. Se
trata de una experiencia que ha intentado generar colectivamente procesos de
creacidn, circulacidén, publicacién y debate de saberes locales sobre la educacion:
saberes narrativos.

Palabras clave: pedagogia -redes de formacion e investigacién -colectivos
docentes -documentacion narrativa

RESUMO

REDES DE FORMACAO INVESTIGACAO E PEDAGOGIA:
DOCUMENTA(;AO NARRATIVA DE COLETIVOS DOCENTES JUNTO A
UNIVERSIDADE

Na América Latina, grupos de professores, universidades, sindicatos,
organizacdes comunitarias e gestdes democraticas de educacdo vém se
difundindo, mobilizando e articulando em rede para disputar sentidos
pedagoégicos a partir de suas experiéncias escolares, promovendo processos
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de co-formacado entre pares e intervindo em termos de politica educacional por
meio de seus trabalhos no debate publico e especializado sobre educagao. A
Rede de Formacao de Professores e Narrativas Pedagogicas, na qual realizamos
grande parte do nosso trabalho como professores da Universidade de Buenos
Aires, poderia ser inserida nesse movimento. Nele desdobramos e estudamos
as narrativas de experiéncias como estratégia de pesquisa educacional, como
dispositivo de formacéo e como obra pedagégica que intervém no campo. E uma
experiéncia que tentou gerar coletivamente processos de criacdo, circulagdo,
publicacdo e debate de saberes locais sobre educacao: saberes narrativos.
Palavras-chave: pedagogia -redes de formacdo e de pesquisa -comunidades
docentes -documentac¢ao narrativa

ABSTRACT

TRAINING, RESEARCH AND PEDAGOGY NETWORKS:

NARRATIVE DOCUMENTATION OF TEACHIN COLLECTIVES AT THE
UNIVERSITY

In Latin America, collectives of teachers, universities, trade unions, community
organisations and democratic educational governments have been spreading,
mobilising and networking to dispute pedagogical meanings by researching
their school experiences, promoting processes of co-training among peers, and
intervening in political-pedagogical terms through their works in the public
and specialised debate on education. The Teacher Training and Pedagogical
Narratives Network, in which we carry out a large part of our work as teachers at
the University of Buenos Aires, could be located as part of this movement. There
we deploy and study the narratives of experience as an educational research
strategy, as a training device and as a pedagogical work that intervenes in the
field. Itis an experience that has attempted to collectively generate processes of
creation, circulation, publication and debate of local knowledge about education:
narrative knowledge.

Key words: pedagogy -training and research networks -teaching collectives
-narrative documentation
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Pandemia, contemporaneidad y
experiencia: una cartografia del
vivir en el mundo

El escenario pandémico del globo ha disloca-
do aiin mas la experiencia contemporaneay ha
interrumpido dramaticamente, como nunca an-
tes, sus narrativas del tiempo, del espacio y del
otro. Como si se engendrara y emergiera de la
nada, la calamidad sanitaria irrumpid, inespe-
rada, disruptiva e impiadosa, en un mundo cada
vez mas homogeneizado por la globalizacion

tecno-viral capitalista y sus coédigos tecno-lin-
gliisticos (BERARDI, 2021) y, simultaneamente,
cada vez mas atomizado y fragmentado por
desigualdades, injusticias y violencias impu-
dicas, por migraciones, desprecios y guerras
genocidas, por hambre, desolacién y odio que
humillan, en todos sus rincones (SANTOS,
2020). Y a pesar de la sorpresa, el miedo y la
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incertidumbre que provocaron sus iniciales
arrebatos mortales y sus pornograficas ima-
genes mediaticas, la distancia, la asincronia
y cierta mirada dislocada nos permiten verla
y nombrarla como una prolongacion teatral,
concentrada y panoptica de la impiedad del
mundo que ya venia siendo.

El capitalismo reciclado en su version neo-
liberal, global, tecno-digital y omnipresente,
capilarmente inoculado a cada quien mediante
ilusiones meritocraticas, afanes de lucro, au-
toexplotacion, desprecio al diferente e impo-
tencia (HAN, 2017), ya proponia un organismo
viralmente conectado y pandémicamente inhi-
bido, en el que la experiencia del encuentro, la
amistad, la horizontalidad, la acogida amorosa,
la conversacién y la sobriedad no tiene lugar,
territorio y sujeto. No es nueva la crisis de la
experiencia (BENJAMIN, 1998), pero como en
ningin otro momento los movimientos (de
los cuerpos, de las pulsiones, del afecto) y los
transcursos de la experiencia, sus posibilida-
des, alcances y potencias, fueron interferidos,
des-territorializados, re-territorializados, re-
configurados, desafiados, simultaneamente y
en todos y cada uno de los lugares, lenguas-cul-
turas, geografias y narrativas de si.

Larenovaday penosa condiciéon pandémica
del mundo no solo ha expuesto del modo mas
crudo y atroz las calamidades que ya sufria
mucha gente en muchos sitios, sobre todo
en el Sur Global, sino que también, al mismo
tiempo, ha generado un campo de visibilidad
inédito sobre algunos procesos que, escondi-
dos, sumergidos o en franca resistencia, venian
inventado solidaridades, recreando saberes
de experiencia, explorando otros puntos de
vista y horizontes, ensayando interrogantes y
movilizaciones colectivas, con la perspectiva
y la ilusion de vivir juntos en el mundo (SAN-
TOS, 2020). La posibilidad de posicionarse
de otro modo para ver otras cosas o mirar de
otra manera, de generar y habitar un punto
de vista desenfocado y desobediente desde el
que avizorar claroscuros, dobleces y matices
aplanados por la transparencia fulgurante
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del presente (BERARDI, 2017) y, enseguida,
la posibilidad de perseguir pistas perdidas u
ocultadas y tornarse inquieto (esto es, cultivar
la escucha, la mirada, la sensibilidad y la inteli-
gencia en una estética diferente a la empobre-
ciday hegemdnica del presente) es la cualidad
que algunos definen como lo contemporaneo.
Para Agamben (2007), por ejemplo, la contem-
poraneidad resulta la condicién descentrada,
distante, a-sincronica, desacoplada y disonante
respecto del pleno tiempo presente reducido
a actualidad, como aquello que es inevitable
porque es. Contemporanea, entonces, es la
posicion del que habita y vive el mundo con
compromiso y participacién, pero que no se
confunde con la actualidad transparente del
presente ni se encandila con la fulgurante lumi-
nosidad del recortado campo visual y vital que
los tecno-codigos le han asignado. “Pertenece
verdaderamente a su tiempo, es realmente
contemporaneo aquel que no coincide perfec-
tamente con él ni se adapta a sus pretensiones
y es por ello, en este sentido, no actual; pero
justamente por ello, justamente a través de esta
diferencia y de este anacronismo, €l es capaz
mas que los demas de percibir y entender su
tiempo”, concluye reafirmando ese sentido el
fil6sofo italiano (AGAMBEN, 2007).
Precisamente es el desfase de esta posiciény
su condicion de sujeto las que, a su vez, podrian
colaborar a percibir, narrar y tornar visibles,
disponibles, publicas, las luchas, resistencias
y recreaciones que pluralizan el horizonte
de posibilidades y desdibujan los limites de
la imaginacion, la creatividad y la esperanza.
Liberadas en su potencia, de este modo, po-
drian emerger en la superficie de la historia y
la memoria otras formas de transitar espacios
y tiempos multiples, hibridos, yuxtapuestos,
escamados, que recrean la experiencia espacial
y temporal de vivir en el mundo, que expe-
rimentan la hospitalidad, la horizontalidad,
la escucha, la diferencia y la conversaciéon en
el encuentro con los otros y que perfilan un
imaginario para vivir juntos en el planeta muy
diferente del que dibujan con limites precisos el
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lucro, la competencia, la jerarquia, la distincion,
el terror y la guerra. Seria posible entonces
imaginary disefiar otra cartografia, una suerte
de carto-narrativa que habilite y propicie el
trazado de mapas imprecisos, titubeantes, de
margenes y superficies porosas, gruesas, su-
perpuestas (SUAREZ Y DAVILA, 2018), menos
preocupados por las légicas administrativas y
las delimitaciones abstractas que fijan fronte-
ras e identidades, y mas interesados por lo que
hay de humano, vital y vibrante en el territorio
y el momento. Se trataria de “cartografias de
experiencia que atisban y dibujan lugares como
huecos (...) como agujeros de vida en comun,
colectiva, que merecen vivirse y contarse en
primera persona y a contrapelo del discurso
del control, el miedo y laimpotencia” (SUAREZ,
2021).

Para nombrar y mapear mientras se vive la
experiencia emergente y rizomatica, conquista-
da pero no de modo permanente, fragmentada,
zigzagueante y por momentos quebradiza, es
imperioso recrear el lenguaje y reinventar
formas narrativas que escapen a la trampa del
presente sin pasado y sin futuro, un presente
absoluto, pleno, sin misterio. Necesitamos un
lenguaje mas extenso y generoso, mas arries-
gado y metaférico, que disloque y desentone,
que dispare y fugue el campo semdntico de las
narrativas de vivir en el mundo hacia la imagi-
nacién creadora y nuevos horizontes de senti-
do. Porque si bien es cierto que la experiencia
del encuentro humano se ha truncado en las
modalidades de intercambio normalizadas y
reglamentadas por innovaciones tecnolégicas
y sus maquinas virtuales que controlan cen-
tralizadamente la interaccion, la escucha y la
circulaciéon de la palabra, también lo es que las
palabras y los moldes narrativos disponibles
actualmente son impotentes para contar como
vivimos y le damos sentido y significado a la
relacion con el otro, a cOmo se vive nuestra
participacién y compromiso en el territorio de
la comunidad local, del oficio, de las practicas,
de la interpretacién conversada. Por eso, la
invencion y exploraciéon de una nueva poética

-es decir, de una reflexion, una deliberacién y
un saber sobre la creacién de historias bellas,
intrigantes, desatinadas y rebeldes- forma
parte del intento por nombrar de otro modo
al mundo, a los otros y a nuestros modos de
vivir en él junto con ellos. Y por eso es politica.

Otras narrativas para la
pedagogia y la experiencia
educativa

La experiencia en los mundos escolares no
ha escapado de estos movimientos, impoten-
cias y posibilidades que reconfiguran tiempos,
espacios, sujetos, saberes y relatos. Tampoco
de los inquietantes embates a la pedagogia,
los ensefantes y las formas relativamente
consagradas de la transmision cultural. Aun-
que anteriores a la pandemia sanitaria, las
renovadas politicas de privatizacién, mercan-
tilizacion y destitucion de la escuela y de la
identidad docente, generadas y propaladas por
la intelligentzia de la globalizacion financiera,
tecno-digital y viral, tienden a socavar el saber
pedagoégico construido a partir el saber de la
experiencia escolar y a desplazar hacia los
margenes de la consideracion publica a sus
creadores. Pedagogos, maestros, profesores,
enseflantes de todo tipo, son despojados de su
sabiduria, experiencia y voz, al mismo que se
degrada su oficio, su tarea, sus estrategias, sus
tacticas y sus conocimientos (SUAREZ, 2021).
Estos discursos que banalizan la experiencia,
el tiempo y el espacio escolares son comple-
mentados por politicas publicas y practicas
institucionales de las administraciones educa-
tivas de las nuevas derechas politicas que, tra-
vestidas por el nuevo lenguaje tecno-educativo
y revestidas con la vulgata pseudo-pedagogica
de la meritocracia, la competencia, el saber
mercancia, el autoaprendizaje soportado en
software, el emprendedurismo y las pruebas
estandarizadas de la calidad, denigran el oficio
de ensefar y el encuentro amoroso a favor de
las maquinas tecno-virtuales, la preparacion
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para el mercado de empleo flexibilizado y la
precariedad e incertidumbre laboral.

El lenguaje de la empresa y la légica del
negocio han penetrado el territorio escolar
pararedefinir los términos de la transmision y
recreacion culturales. Su meta es, no obstante,
abrir nuevos mercados a través de la “endopri-
vatizacidn” del sistema educativo o parte de él
y generar ganancia. Y para eso intentan con-
quistar el imaginario pedagogico y colonizar las
formas de nombrar la educacién, sus objetos,
sujetos, relaciones y obras. Como ya lo han
hecho con bastante éxito en otros campos del
saber; experiencia, discurso y subjetivacion, las
practicas discursivas y la propalacién mediati-
ca del tecno-lenguaje privatizador, incorporan
y activan palabras emblema (couchering, ge-
rencia de contenidos, competencias emocio-
nales, pasantia, meritocracia, entre otras) y, al
mismo tiempo, desafectan, diluyen y destituyen
aotras, asociadas alalégica de los derechos, la
vida en comun, la politicay la ética. Articuladas
con otras formas de saber y discurso, buscan
ademas la legitimidad que la fragilidad de sus
argumentos pedagogicos no puede sostener.

Cierta version de las neurociencias, de la
psicologia de las emociones y del disefio de
sistemas las reviste de una dudosa cientifici-
dad, al mismo tiempo que ofrecen referencias
de actualidad y novedad frente a la anacrénica
y especulativa pedagogia de los maestros y los
profesores, la ensefianza y la formacion integral
que, segun afirman sin demasiados argumen-
tos, no estan ala altura de los tiempos actuales.
Asi, las comunidades educativas locales y el sa-
ber de su experiencia quedan atrapadas en un
lenguaje que les es ajeno e indescifrable y que
los lleva a la depresién y la impotencia, o a la
rebeldia, la resistencia afirmativa y la creacion.

Por fortuna, de un lado y del otro del At-
lantico, se viene configurando un movimiento
que, aunque disperso y todavia poco visible,
reclama por recuperar la pedagogia como
territorio de experiencia, de praxis y de saber
construido a partir y en torno a ellas. En rela-
cion con esta revitalizacion del campo, invita
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a posicionarse de otro modo en él y pensar
la recreacion o la reinvencién de un lenguaje
diferente para la educacién que promueva
una conversacion acerca de los contenidos,
las modalidades y las circunstancias vitales,
contextuales, historicas y situadas de la trans-
mision cultural, de la acogida de los nuevos y
de la proyeccion de las vidas hacia el futuro del
mundo que deberdn compartir y, seguramente,
transformar en habitable para todos. Meirieu
(2016), por ejemplo, propone salirnos de los
“lugares comunes” en torno de la educacion
que transmiten los medios de comunicacion,
banalizando su complejidad y simplificando
lo que implica ensefiar, aprender y formar.
Ademas, alerta sobre el discurso tecno virtual
emergente que hace foco en las neurociencias
y la gestion mercantilizando la escuela y des-
tituyendo al docente y su saber pedagogico.

Del mismo modo, en Colombia, Zuluaga,
Echeverri, Martinez Boom, Quinceno, Saénz y
Alvarez, (2003) abogan por la “reconceptua-
lizacién de la pedagogia”, a partir de nuevas
lecturas y miradas sobre las practicas. Por su
lado, Larrosa (2005 y 2020) y Barcena (2020),
entre otros, proponen inventar una nueva “len-
gua para la conversacion” pedagdgica, en tanto
que “el discurso pedagdgico dominante se nos
esta haciendo impronunciable”. Las “biografias
de aula”, el intercambio a modo epistolar y las
charlas entre amigos sobre libros e historias,
son algunos de los ejercicios que sugieren
como otros modos de expresar y problema-
tizar la escuela, sus tiempos, sus espacios y a
quienes la viven. Por el nuestro, hemos venido
contribuyendo a la expansién de esta cuestion
resaltando, por un lado, la relevancia de la in-
tervencion y el protagonismo de los docentes
en el estudio de los mundos pedagdgicos y la
horizontalizacion de las relaciones pedagégicas
en el campo educativo. Por el otro, detallando
la politica de (re)conocimiento que supondria
la “revitalizacion” de la practica y el discurso
pedagdgicos para un horizonte programati-
co pos-critico desde el Sur (SUAREZ, 2008 y
2015).
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Con otras modalidades de trabajo y en los
bordes de la actividad académica, en toda
América Latina se vienen propagando reticu-
larmente, como un rizoma, colectivos de do-
centes y enseflantes, universidades, sindicatos,
organizaciones comunitarias y algunos gobier-
nos educativos democraticos, que se articulan,
movilizan y disponen de diferente manera,
pero siempre en red, para disputar sentidos
y significados pedagoégicos investigando las
practicas de ensefianza y experiencias escola-
res, promoviendo procesos de co-formacion y
desarrollo profesional entre pares centrados
en la construccion de saber pedagogico, e in-
terviniendo en términos politico pedagégicos
mediante sus practicas discursivas, obras y
acciones en los debates publico y especializado
de la educacion (SUAREZ, 2015). Se trata, en
sintesis, de un movimiento intelectual y poli-
tico disperso, plural, muy heterogéneo, que sin
embargo tienen en comun una concepcion de la
pedagogia que no se enreda en la discusion dis-
ciplinar, sino que la propone como un espacio
abierto, plural, de conversacion, deliberaciény
reflexion que pone en el centro la interrogacion
acerca del sentido de lo educativo, la formacion,
la experiencia y el saber como elementos me-
dulares paralareproduccion y transformacion
del mundo.

La revitalizacién del lenguaje de la pedago-
giaresulta, entonces, imprescindible. Para esta
tarea, creemos, se vuelve urgente un trabajo ar-
duo, cuidado y profundo para bucear en €l, exa-
minarlo, indagarlo, de-construirlo y recrearlo
desde una comprensién narrativa sensible que
se inscriba en una posicién epistémica, ética,
politica y estética que ponga al amor; la hospi-
talidad, la amistad, la igualdad -en definitiva, a
la vida en comunidad- en el centro de la praxis
pedagogica. En ese sentido y por diferentes
vias, la narrativa (auto)biografica ha ingresa-
do con fuerza y en extension y profundidad
en el campo pedagoégico y viene provocando
una disrupcién y un giro en la investigaciéon
educativa (SUAREZ Y DAVILA, 2018; PORTA,
2021), en la formacion de los docentes y en la

practica pedagdgica de las escuelas (Sudrez,
2020). Las modalidades biografico-narrativas
de investigacion y formacién provocaron un
viraje importante en la manera en que se orga-
niza metodoldgicamente y se lleva adelante la
produccion de conocimientos educativos y el
desarrollo profesional de docentes (BOLIVAR,
2016). Ademas, generaron estrategias mas de-
mocraticas de participacion de los sujetos de la
investigacion-formacién y puede ser definida
como un enfoque de indagacion especifico, con
criterios de validez y reglas de composicion
propios (BOLIVAR, 2002). Y si nos detenemos
en los abordajes pos-cualitativos que amplian
y profundizan la apuesta disruptiva del enfo-
que, también lo podemos ver y vivir como un
modo de sensibilidad estética que se apoya no
solo en una perspectiva epistemolégica, sino
también como una posicion ética y politica
(HERNANDEZ, 2019).

A pesar de la diversidad de miradas y de
las diferencias de los autores, grupos y colec-
tivos que se mueven en esta perspectiva de
investigacion y formacion, todos ponderan la
narrativa por su potencia para conmover las
estructuras de participacion e interrumpir
las politicas de identidad profesional de los
docentes, expandiendo el horizonte de posi-
bilidades de la pedagogia, la formacién y la
transformacion (PORTA, 2021). Concuerdan
en que el saber pedagogico que las narrativas
autobiograficas y de experiencia portan viene
siendo descalificado, invisibilizado y negado
por instituciones y discursos. También en que
este doble desplazamiento hacia los bordes
-el de la pedagogia y el de las vidas y expe-
riencias narradas- obtura las posibilidades de
la solidaridad, hospitalidad, amorosidad y sa-
biduria en las tareas de lazo (contemporaneo,
intergeneracional, humanizante) que requiere
el mundo para tener futuro y ser vivido juntos.
Sin embargo, al mismo tiempo y como reverso
de esa constatacion, insisten en que ese saber
acerca de la transmision y la formacion de los
sujetos, ese “saber de escuela” que siempre es
contextual, territorial, resultado de una praxis
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educativa, requiere ser reconstruido, objeti-
vado, distribuido, recepcionado y amplificado
para que algo nuevo suceda en la escuela con
lo que ya venia siendo. Para que una reforma
democratica y pedagdgica de la educacion
sea viable y para que otra escuela sea posible,
ese saber del oficio de ensefiar, que se guia
segun criterios singulares, necesariamente
localizados y que es inaccesible por medio del
herramental metodolégico de la investigacion
convencional (SUAREZ, 2021), necesita ser
contado, documentado, legitimado y publica-
do. Requiere ser reinventado como lenguaje,
como narracion, como obra. Las narrativas de
docentes en torno de sus experiencias pedago-
gicas vividas o testimoniadas, convertidas en
obras pedagogicas y en documentos publicos
por medio de un dispositivo particular que
promueve su circulaciéon en redes de investi-
gacion-formacién-acciéon docente (SUAREZ,
2007, 2016, 2020), podrian estar ofreciendo
chances auspiciosas para ello.

Redes de investigacion,
formacion entre pares y
documentacion narrativa

En Argentina, de modo progresivo e ince-
sante y por diversas vias, se han extendido y
multiplicado una variedad de estrategias de
formacidn que hacen foco en la produccién de
narrativas pedagdgicas y en la indagacion de
la experiencia vivida. También viene expan-
diéndose el campo de las investigaciones na-
rrativas y (auto)biograficas entre los estudios
universitarios y académicos de la educacién y
de la experiencia escolar (PORTA, 2021), que
invitan a participar a los docentes como sujetos
de interlocucién y colaboracién, con mayor
o menor grado de poder de decisiéon y toma
de la palabra en las indagaciones (SUAREZ Y
DAVILA, 2018). Este movimiento, a contrapelo
delo que recomienda la tecno-educacién bana-
lizada, ha colaborado en gran medida a que los
distintos habitantes de los mundos escolares
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y del territorio de la pedagogia sean interpe-
lados como sujetos de saber-experiencia-dis-
curso y convocados como interlocutores en
marcos dialégicos de investigacion-formacion.
Los participantes de estas investigaciones en
colaboracion y de su propia formacién se in-
corporan a la aventura colectiva por el propio
interés de saber; desde sus propias inquietudes
y preguntas, para dialogar en comunidades de
interpretacion sobre los sentidos y significados
puestos a jugar mientras se hace y se narra la
experiencia de la praxis pedagdgica, mientras
se hace escuela, ensefianza y acogida.

Los sugestivos y potentes despliegues que,
en distintos territorios, de manera situada, han
ensayado esas estrategias narrativas y autobio-
graficas, generaron oportunidades para que los
docentes recreen sus formas de organizacion
colectiva de manera heterodoxa, descentra-
lizada y sin jerarquias: redes y colectivos de
docentes que investigan desde sus escuelas,
promueven intercambios horizontales en torno
del saber pedagodgico que generan en ellas y se
disponen a congregarse con otros sujetos del
campo pedagodgico para reconstruir y tomar
la palabra, conversar, pronunciarse e imaginar
otra escuela. Con los recursos y secretos de
la geopedagogia (MARTINEZ BOOM Y PENA
RODRIGUEZ, 2009), podriamos mapear el
territorio rugoso y en permanente didspora
subterranea, vibrante, plagado de claroscuros
y de quiebres, de esas experiencias de encuen-
troy de recreacion vital del saber y el discurso
pedagodgicos. Podriamos cartografiar esas
emergencias discontinuas de relatos e historias
que cuentan vidas en la escuela, que deslizan
y metaforizan los sentidos de la experiencia
educativa, que narran en primera persona
de singular la aventura pedagogica colectiva
de la transmisién cultural y la formacién de
los sujetos siempre en coordenadas histdrica
particulares y en condiciones locales, del lugar.
Cartonarrativas o narrativas de territorios que
permitan documentar los matices, detalles y
multiplicidades de esa interrupcién y subver-
sion del tiempo, el espacio y los movimientos
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definidos, prescriptos, hechos cuerpos, por la
renovada tecno-maquina escolar.

La Red de Formacién Docente y Narrativas
Pedagogicas! (en adelante, la Red), en la que
desempefiamos gran parte importante de nues-
tratarea de docencia, investigacion y extension
en la Universidad de Buenos Aires, mas preci-
samente en su Facultad de Filosofia y Letras,
podria localizarse en ese mapa impreciso,
incierto y en permanente reconstruccion y di-
sefio, como parte de ese movimiento vibratorio
y vital de la pedagogia para perforar la homoge-
neidad estabilizada de las politica de formacién
centradas en el déficit y la capacitacion. Alli
desplegamos y estudiamos las narrativas de
experiencia como estrategia de investigacion
educativa, como dispositivo de formacién de
docentes y como obra pedagdgica que intervie-
ne en el campo. Se trata de una experiencia que
ha intentado generar colectivamente procesos
de creacidn, circulacién, publicacién y debate
de saberes locales sobre la educacion: saberes
narrativos. Contar en qué consiste estared y el
modo en que laindagamos para “aproximarnos
y explorar las potencialidades y limites de estas
maneras alternativas de investigar, formar y
actuar en el campo de la pedagogia” (SUAREZ,
DAVILA, ARGNANI Y CARESSA, 2017) tal vez
pueda aportar una imagen mas acabada de sus
posibles aportes, alcances y limites.

Desde el afio 2010, la Red se ha puesto en
marcha a través de un Programa de Extension
Universitaria. En él, como grupo universitario
de investigacidon-docencia-extension desarro-
llamos un conjunto de proyectos de investiga-
cién-formacion-accién docente en territorios
muy diferentes y en asociacién con distintos

1 Los integrantes de los diversos colectivos de docentes
narradores que confluyen en los distintos Nodos de la
Red tienen parte en diferentes actividades de formacion,
encuentro y difusiéon en tanto que ella forma parte del
Colectivo Argentino de Docentes que hacen Investiga-
cion desde la Escuela (conformado por mas de diez redes
nacionales), que a su vez integra la Red Iberoamericana
de Colectivos y Redes de Maestros y Maestras que hacen
Investigacion e Innovacién desde la Escuela y la Comu-
nidad, en la que se convergen redes de docentes de Ar-
gentina, México, Colombia, Chile, Perti, Venezuela, Brasil y
Espana.

actores educativos. En los nodos de esa red se
anudaron experiencias locales de conforma-
cion de colectivos de docentes movidos por el
deseo de investigar narrativamente sus practi-
cas, saber mas sobre ellas, escribiendo relatos,
dandolos a leer,; leyendo otros, disponiéndolos
publicamente como corpus. Desde sus inicios y
conritmos desparejos, este Programa entrelaza
en una red de trabajo colaborativo a colectivos
de docentes narradores emplazados social
e institucionalmente en tiempos y espacios
disimiles. En el marco de la Red, nombramos
como “colectivo de docentes narradores” al
grupo de docentes que transitan en conjunto
un itinerario que recorre momentos espira-
lados de escrituras, lecturas interpretativas,
reflexiones y conversaciones pedagogicas en
torno de relatos de experiencia. El nimero de
participantes, los modos que adopta su coordi-
nacién, las formas de encuentro y las estrate-
gias de trabajo han variado dependiendo de las
condiciones institucionales, politicas y técnicas
que se pudieron lograr y de las definiciones
que cada colectivo y Nodo se ha dado para si.

La propuesta se asienta en la idea de que
estos colectivos enredados en torno de la
creacion, la conversacion y la interpretacion
pedagoégica pueden pensarse como formas de
organizar la investigacion, la formacion y la
intervenciéon que puedan escapar a la trama
de las jerarquias, verticalidades, homogenei-
zaciones y reducciones que por lo general
configuran y operan los tecno-cédigos de la
maquinaria académica. También profundiza
su sentido disruptivo, imaginar a la red como
el entramado, esporadicamente mas o menos
visible, de escritores, lectores y conversadores
que producen una interrupcién, un hueco, una
fisura, en el espacio y en el tiempo capturados
por la maquina escolar y aplanados por el
discurso tecno-educativo y sus practicas insti-
tucionales. A su vez, esos espacios comunita-
rios de conversacidn entre pares pueden ser
vislumbrados y proyectados como un sujeto
pedagogico colectivo plural, de limites difusos
y posiciones errantes, huidizas, con-formado a
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partir del intercambio de relatos pedagogicos,
la escritura, la lectura, los comentarios cruza-
dos y la deliberacion. La red de colectivos es
el &mbito de confluencia, articulacién y orga-
nizacion, donde el intercambio y el didlogo en
torno de interpretaciones pedagogicas puestas
enrelatoy lectura, robustece y vitaliza los pro-
cesos formativos asi como recrea el horizonte
de posibilidades para renombrar, mapear y
reinventar la escuela.

En tanto espacio, tiempo y movimiento de
encuentro y conversacion para la produccion,
circulacion y disposicion publica de narrativas
de experiencia, la Red busca activar y recrear la
memoria pedagogica de escuela y la formacion
mediante la documentacién de experiencias,
esto es, la elaboracion y publicacién de relatos
pedagdgicos escritos por docentes, estudiantes
y educadores que cuentan practicas educativas
situadas, indagadas y reflexionadas, organiza-
dos enred (SUAREZ,2007,2009,2011,2017 y
2020). Esos documentos narrativos elaborados
mediante la investigacién del propio mundo
escolar permiten que el saber y el discurso
pedagoégicos construidos por los docentes se
inscriban e intervengan como “obras pedago-
gicas” (ALLIAUD, 2011) en el debate publico
y especializado sobre la educacién. Al mismo
tiempo que investiga el “saber de experiencia”
pararecrear saber pedagégico (SUAREZ, 2017),
la red de docentes narradores despliega tra-
yectos de formacion entre paresy experiencias
colectivas de desarrollo profesional centrados
en laindagacion narrativa y (auto)biografica de
la practica y el saber del oficio docente.

Es en este sentido que la Red se erige como
organizacion colectiva cobijante de una re-
sistencia afirmativa, como posibilidad de la
emergencia creativa, disruptiva y subversiva
de saberes, experiencias y discursos negados
y como potencia de una voluntad y accién
colectiva-singular de intervencion discursi-
vo-narrativa y politico-pedagégica mediante
obras escritas y publicas. Modelar y resguardar
posiciones de enunciacién de la identidad do-
cente que hagan posible la proyeccién narrada
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de identificaciones (;cémo vienen siendo los
docentes y su hacer escuela?) y, desde alli y en
torno a ella, desplegar la formacién, hacer parte
activa a colectivos de docentes en la interpre-
tacion pedagdgica de sus mundos y sostener
como espacio de creacion y caja de resonancia
otras formas de narrar la escuela y hacerla pu-
blica. Deconstruir y reconstruir narrativamente
la experiencia que viven o de la que son testigos
directos y las maneras de contarla, hacen posi-
ble que los docentes pongan en tensidn la trans-
parencia actual de su oficio y de su posicién en
el campo, se identifiquen colectivamente en la
singularidad de sus mundos escolares locales
y reorienten su praxis pedagogica hacia nuevos
horizontes de posibilidad. Al tiempo, habilitan
las condiciones politicas, institucionales y me-
todologicas para que los relatos que crean y
disponen publicamente como autores, revitali-
cen el campo de significaciones de la pedagogia.
Todo el arco zigzagueante de este movimiento,
impulsa y potencia la reinvencién del lenguaje
sobre la educacién.

La apuesta politico-pedagogica y metodolo-
gica tiene que ver con el aporte que ladocumen-
tacién narrativa de experiencias pedagogicas
puede realizar al campo de la investigacion y
de la formaciéon docente a fin de profundizar
la gravitacion de los giros narrativo y poscua-
litativo en educacién (HERNANDEZ, 2019), al
inscribir las palabras y voces de los docentes en
la discusion publica. Con el fin de documentar
mediante relatos de experiencia el mundo de
la vida de la escuela, esta estrategia de investi-
gacion-formacién-accion docente despliega un
dispositivo de trabajo pedagogico entre pares
que compromete y regula metodologicamente
la indagacion narrativa y autobiografica de los
participantes. En sus sucesivas versiones, los re-
latos de los docentes se inscriben en una suerte
de “espiral hermenéutica colectiva” (SUAREZ,
2021) en la que cuentan por escrito sus histo-
rias una y otra vez, indagan sus experiencias
y las maneras de nombrarla, transforman su
saber de experiencia en saber pedagogico y
despliegan nuevas versiones de sus identifi-
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caciones narrativas y de sus comprensiones
pedagégicas en la configuracién recursiva de
las intrigas. Se trata de un dispositivo de co y
con-formacidén entre docentes que apunta a es-
timular la horizontalidad entre los participantes
de una conversacion abierta y plural, recursiva
y cada vez mas densa, mediada por ciclos es-
piralados de escritura, lectura y comentario
entre pares sobre las distintas versiones de sus
relatos de experiencia.

En el transito por estos momentos, los
docentes se forman, investigan y tematizan
narrando los modos en que le dan sentido y
otorgan de significaciones a los mundos pe-
dagogicos y a sus identidades profesionales.
Al caracter reflexivo de la propia escritura, se
suman el aporte de lalectura y los comentarios
de los otros docentes, que también narran sus
experiencias bajo la hospitalidad, la empatia
y la amorosidad que enlaza al colectivo. Esta
circulacion de relatos, lecturas y reescrituras
en un dialogo abierto entre pares es la que en-
trama las relaciones de confianza y amistad y
la que suspende, deja fuera, los tiempos y man-
datos del mérito, el éxito, la competencia y la
productividad. Finalmente, cuando el colectivo
dispone publicamente y hace circular por circui-
tos especializados a los relatos de experiencia
pedagdgica elaborados y re-editados a través
de la indagacion, los docentes narradores se
autorizan como pedagogos mediante su obra,
afirman y reconfiguran laidentidad docente que
narran en sus historias, se tornan autores de
documentos pedagégicos e intervienen a través
de ellos en el debate publico sobre la educacion.
Por tanto, la publicacién es, asimismo, una ins-
tancia de formacién de vital importancia dentro
del dispositivo de la documentaciéon narrativa: a
partir de ellalos docentes pasan a ocupar otras
posiciones de recepcion y lectura del corpus
narrativo que ha resultado del trabajo colectivo
y, por tanto, permite el distanciamiento necesa-
rio para afianzarse como una comunidad de de
interpretacion pedagdgica que piensa, delibera
y delimita la forma mas adecuada de poner a
jugar su voz pedagogica en el espacio publico.

Esla organizacion en forma de red la que es-
timula en los distintos momentos del itinerario
el encuentro y la conversaciéon como modalidad
principal de trabajo pedagdgico. Y el momento
de la publicaciéon no es la excepcion: los ateneos
de lectura e interpretacién de relatos de expe-
riencia son acontecimientos politico-pedagogi-
cos de encuentro y conversacion singulares, en
donde la voz, las palabras, las historias y el sa-
ber de los docentes emergen rizomdaticamente
en el espacio de lo comun. En las publicaciones
impresas o virtuales, el dominio de su autor
sobre las distintas lecturas o interpretaciones
que se hagan de lo documentado en un relato,
ya no es posible. Como contraparte, en los ate-
neos se amplifica la confluencia de perspecti-
vas y la pluralidad de experiencias de quienes
participan de ese encuentro, profundizando
su instancia reflexiva y, por ende, formativa,
toda vez que el intercambio propicia la resig-
nificacion de las practicas y saberes, al mismo
tiempo que se pone en cuestion la posiciéon
de intérprete como una prerrogativa propia
del campo académico. No porque se pretenda
dejarlo fuera de la conversacion, sino por el
contrario para escuchar su voz -la del campo
académico- como una mas entre las otras, con
laintencién de hacer crecer las comprensiones
pedagdgicas. Mas alla de que en los ultimos
afios se han multiplicado en América Latina
experiencias colectivas de investigacion-for-
macién-accién docente (SUAREZ, 2015), atin
son limitadas las iniciativas que, desde las
universidades, estén dispuestas a involucrarse
en dispositivos concebidos y disefiados desde
l6gicas de co-formacién con otros sujetos del
campo pedagégico (SUAREZ Y DAVILA, 2018).

Para aproximar a la investigacidon univer-
sitaria de la educacion y las practicas y expe-
riencias educativas en territorio, o mejor, para
zanjar o eludir la separacion historica entre el
campo intelectual de la educacion y el campo
de recontextualizacion pedagégica, se vuelve
imprescindible consolidar y robustecer los
espacios que, como huecos o agujeros de soli-
daridad, desplieguen procesos colaborativos y
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articulen educadores, docentes, comunidades
y universidades en procesos de investiga-
cion-formacion-accién co-participados que
perforen las politicas de conocimiento y de
reconocimiento dominantes, hechas maquina
institucional. Es por este motivo, entre otros,
que la Red participa, a su vez, en otras redes
de docentes investigadores del pais y de la
region, con las que articula su trabajo, aunque
sin la intencién de sincronizar los tiempos y
los ritmos de cada una. Muy por el contrario,
el propdsito de en-redarse para tejer “redes
de conocimientos” con otros colectivos parte
de la intencion de aprender de la riqueza y la
espesura de los aportes del campo pedagégico
latinoamericano. Del deseo de conformar un
movimiento plural, descentrado, sin doctrina
ni mandato, que revivifique el pensamiento y
la praxis pedagogicos como resistencia activa,
positiva, de creacién, y como posibilidad de
transformacion democratica radical de la es-
cuela y la practica educativa. La multiplicidad
a la que aludimos es la cualidad central que
constituye a la organizacién en red, en tanto
reconocimiento de la pluralidad de voces, co-
nocimientos, practicas e identidades dinamicas
que toman contacto, se entraman, se anudan
para hacer comunidad pedagégica.

Y los efectos de este tipo de configuracion
del trabajo, la investigacién y la formaciéon
pedagogica en red son de inestimable impor-
tancia para pensar lo educativo y los mundos
escolares: como territorios vitales cuya cons-
truccion permanente es siempre singular, pero
situada histdrica, geografica e institucional-
mente, en el que se ponen en tension multiples
sentidos, miradas, enfoques e interpretaciones
disimiles de los que alli acontece. El sentido de
en-redarse radica en hacer emerger inquietu-
des e interrogantes con las palabras y modos
de nombrar y hacer la experiencia educativa,
pero sin animo de desconocer o desestimar
las relaciones de poder y saber puestas en
juego. Muy por el contrario, son justamente las
practicas de reconocimiento y de cooperacion
urdidas en el trabajo pedagogico en red las que
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estimulan y propician que esas relaciones sean
tomadas como materia de tematizacion y pro-
blematizacién para trazar el camino hacia un
horizonte transformacion (SUAREZ, DAVILA,
ARGNANIY CARESSA, 2017).
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RESUMO

Este artigo tem como foco experiéncias entre redes e coletivos docentes latino-
americanos, no contexto da pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-19,
tomadas como movimentos de investigagcdoformagdo. A partir da trajetéria da
Rede de Docentes que Narram sobre Infancia, Alfabetizacao, Leitura e Escrita
(Redeale) e do desejo de pensarfazer a formacao e a educacao entre pares
latino-americanos, destacamos dois movimentos dial6gicos vivenciados no ano
de 2020: o “Projeto Memorias da Quarentena: didlogos entre Brasil e Peru” e a
participacdo na Red de Educadores Complices Pedagégicos Latinoamericanos.
Referenciadas em uma perspectiva qualitativa e dialdgica, a reflexdo sobre
tais experiéncias nos possibilitou reafirmar a importancia do didlogo entre
redes como uma experiéncia instituinte; a indissociabilidade das dimensdes
pedagogica e politica dos processos educativos; e a importancia do movimento
coletivo de luta latino-americano pela educagdo como pratica de liberdade e
humanizacao.

Palavras-chave: formacdo docente; redes; movimentos de professores.
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Entre redes e coletivos docentes latino-americanos: tecituras em experiéncias formativas

This article has as focus lived experiences between Latin American teaching
network and collectives, in the pandemia context caused by the SARS-CoV-19
Virus, taken as research training movements. From the teaching network that
narrate about childhood, literacy, reading and writing (Redeale) and from the
desire of think do the formation and the education between Latin-American
pars, we focus two dialogic moviments lived in the year 2020: the “Projeto
Memorias da Quarentena: Diadlogos entre Brasil e Peru” and the participation
in the Network Pedagogical Accomplices from Latin-American educators.
Referenced in a qualitative perspective and dialogue, the reflection possibilitated
us reaffirm the importance of dialogue between networks as an instituting
experience; the inseparability of the pedagogical dimensions and politic of the
educational processes; and the importance of the Latim-American collective
struggle movement for education as pratice of freedom and humanization.
Keywords: teacher training; networks; teachers’ movements.

RESUMEN

ENTRE REDES DE MAESTROS Y COLECTIVOS LATINOAMERICANOS:
ENREDANDO EXPERIENCIAS FORMATIVAS

Este articulo se centra en las experiencias vividas entre redes latinoamericanas
y colectivos docentes, en el contexto de la pandemia provocada por el virus
Sars-Cov-19, tomadas como movimientos de investigacionformacion. A partir de
la trayectoria de la Red de Docentes que Narran sobre infancia, alfabetizacion,
lectura y escritura (Redeale) y el deseo de pensarhacer la formaciéon y la
educaciéon entre pares latinoamericanos, destacamos dos movimientos
dialogicos vividos en 2020: el “Proyecto Memorias de Cuarentena: Dialogos entre
Brasil y Pert” y participacion en la Red de Educadores Complices Pedagdgicos
Latinoamericanos. Referenciada desde una perspectiva cualitativa y dialdgica,
la reflexion sobre tales experiencias nos permitié reafirmar la importancia del
didlogo entre redes como experiencia formativa instituyente; la inseparabilidad
de las dimensiones pedagégicas y politicas de los procesos educativos; y la
importancia del movimiento colectivo de lucha latinoamericana por la educaciéon
como practica de libertad y humanizacion.

Palabras clave: formacidn de profesores; redes; movimientos de profesores.

1.Tecendo os fios do texto!?

Quem escreve, tece.

Texto vem do latim ‘“Textum’, que significa tecido.
Com fios de palavras, vamos dizendo, com fios de
tempo vamos vivendo: os textos sdo como nos,
tecidos que andam. (GALEANO, 2001).

Recorremos a Eduardo Galeano (2001) nes-

1 As narrativas que compdem esta investigacdo obede-
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ceram as normas dos comités de ética, esclarecidas aos
participantes quanto aos propdsitos da pesquisa, confi-
dencialidade, obtendo-se autoriza¢do para utilizacdo dos
dados produzidos.

sa epigrafe que nos convida a compreender a
escrita em sua tecitura, como fios de palavras
emaranhadas nas tramas do tempo, que vao ca-
minhando em nds, nestes trancares, nestes fios,
nestas tecituras, compondo coreografias nas
dancas dos fios, das escritas, e dos sujeitos que
vao se encontrando e se estabelecendo em nos.

Inspiradas pelo escritor e jornalista uru-
guaio, que tanto tem ensinado a esquerda
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latino-americana, iniciamos o presente artigo,
no qual refletiremos acerca dessa tecitura,
tomando como ponto de partida os primeiros
movimentos que deram a ver a criagcao da Rede
de Docentes que Narram sobre Infancia, Alfa-
betizacdo, Leitura e Escrita (Redeale), dando
inicio aos percursos e parcerias com outras
redes e coletivos docentes latino-americanos,
conforme abordaremos a seguir. Tal resga-
te, tanto da perspectiva de seus fios iniciais,
quanto de seus desdobramentos posteriores,
nos permitiu compreender a poténcia de um
movimento que tem se fortalecido e ampliado
em entrelacamentos construidos no chao lati-
no-americano em suas pluralidades capilares,
micelares e rizomaticas.

Dessa forma, o texto buscari, na tecitura
de palavras que se manifestam como uma
experiéncia tecida em coletivos, recuperar os
percursos de tais movimentos, que se consti-
tuiram e se constituem para além dos limites
institucionais, académicos e geograficos da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Faculdade de Formacao de Professores(UER]/
FFP). Ultrapassando as fronteiras brasilei-
ras e de outros paises latino-americanos,
deslocamentos e encontros potencializam
didlogos entre professores(as) de redes e
coletivos docentes para pensar a educacgao
basica, transgredindo os limites dos espacgos
formativos oficiais. Docentes que assumem
o préprio processo formativo, pensando-o
como movimento de investigacao e, ao mesmo
tempo, de formacao, reafirmam-se como pro-
tagonistas de suas histdrias e, coletivamente,
vao construindo novas possibilidades para a
pratica pedagoégica cotidiana, para a escola e
para a comunidade.

Organizamos o artigo em quatro secgoes:
na primeira e segunda, nos debrugamos bre-
vemente a recuperar os fios iniciais da trama
e da tecitura que se constitui e nos constitui
nesses entremeares, nesse movimento histori-
co, situado entre diferentes paises da América
Latina que buscam, a partir de trocas entre seus
sujeitos, pensar uma formacdo investigativa
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e formativa entre pares, tecituras estas que
ultrapassam os limites geograficos e institui-
dos; na terceira secdo, situamos a pandemia
como um desafio complexo que buscou como
resposta coletivamente elaborada um convite
a experiéncia dialégica, envolvendo dois movi-
mentos: no primeiro, o “Projeto Memorias da
Quarentena: didlogos entre Brasil e Peru”, e no
segundo, a participagcdo como pais integrante
da Red de Educadores Complices Pedagogicos
Latinoamericanos. Na quarta e quinta segoes,
situamos, em didlogo com o movimento de te-
citura deste artigo, a poténcia de pensarmos a
constituicdo de redes pedagogicas como movi-
mentos instituintes, como espacos de formagdo
docente e como busca por uma construgao co-
letiva plural a partir de outros modos de fazer
e se fazer docente diante de desafios que se
constituem historicamente situados.

2. Trajetos e trajetorias:

a Redeale e o desejo de
pensarfazer a formacao e a
educacao entre pares latino-
americanos

A Rede de Docentes que Narram sobre
Infancia, Alfabetizacao, Leitura e Escrita (Re-
deale) nasceu com o propoésito de se somar
a movimentos de redes e coletivos docentes
latino-americanos os quais buscam, a partir de
encontros nacionais, internacionais e ibero-a-
mericanos, fortalecer praticas emancipadoras
e inovadoras de acdo e investigac¢do articulando
escola-comunidade-universidade-movimentos
sociais. Nesse sentido, fortalecer um canal de
troca e comunicacdo entre professoras(es)
latino-americanas(os) abriu novos horizontes
para a organizacdo de uma rede de coletivos
docentes em Sdo Gongalo, a qual tem se carac-
terizado como potente espaco democratico e
formativo sobre o pensarfazer docente a partir
de trocas de experiéncias tecidas no dialogo
entre pares latino-americanos.
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Morais e outros (2018) descrevem parte
dos trajetos e trajetérias que deram origem a
Redeale em Sao Gongalo, cidade metropolitana
do Rio de Janeiro, sendo gestada a partir do “VI
Encuentro Iberoamericano de Colectivos esco-
lares y Redes de Maestras y Maestros”,? na ci-
dade de Huerta Grande, Cérdoba, Argentina, no
periodode 17 a22 dejulhode 2011, encontro a
que se sucederam muitos outros3que levaram a
criagcdo da Redeale e foram fundamentais tanto
para a motivacao e efetivacdo da rede em Sao
Goncgalo, quanto para a interlocucdo e parceria
com outras redes na América Latina.

O processo de gestagdo tem seu parto

[..] em 2015, a participagdo no IX Taller La-

tinoamericano para la transformaciéon de la

formacién docente em Lenguaje, em Bogota,

Colombia, o reencontro com companheiros e

companheiras de diferentes coletivos, nos trou-

xe o impulso que faltava para propor a formagao
de um coletivo em nossa cidade. A experiéncia
foi tdo marcante e o desejo de continuar compar-
tilhando experiéncias com outros docentes tdo
fortes que, ap6s o retorno deste grupo ao Brasil,
mesmo com todas as dificuldades, foi fundado
um coletivo docente. Assim, a primeira reunido
da Redeale aconteceu em 28 de abril de 2015.
(MORAIS et al., 2018, p. 57-58).

O “Encuentro Iberoamericano de Colectivos
y Redes de maestros y maestras, educado-
res y educadoras que hacen investigacion e
innovacion desde sua escola y comunidad” é
um evento de carater internacional iniciado
no ano de 1992, na Espanha, que vem sendo
realizado em uma periodicidade trienal, tendo
hoje um registro de nove edi¢des realizadas
na América Latina: Mexico, Colombia, Brasil,

2 Para maiores informagdes, ver Faria (2021).

3 Expedicién pedagogica y encuentro: Voces sobre educa-
cion. Practicas educativas de Venezuela, Brasil y Argenti-
na. Relatos compartidos, que aconteceu em Centendrio,
provincia de Neuquén, Argentina, em 2012. Em 2013, o
VIII Congresso Latino-Americano: pedagogia, linguagem e
democracia, em Rio Claro, e o II Encuentro Internacional
de Lenguaje y por la construccion del movimiento pedagé-
gico. Este evento ocorreu em Oaxaca, no México. Em 2014,
em Buenos Aires, Argentina, a participa¢ao no VII Encuen-
tro Nacional del Coletivo Argentino de Educadoras y Edu-
cadores que hacen investigacion desde la escuela. Eventos
que confirmavam a importancia das a¢des de formacdo
quando ocorrem de modo coletivo entre docentes.

Venezuela, Peru, Argentina, México, sendo que
a mais recente, prevista para julho de 2020, na
Colombia, foi inviabilizada de ocorrer presen-
cialmente pela pandemia. Assim, optou-se pelo
desdobramento da edi¢do, realizando-se de
forma virtual, em dezembro de 2020, a etapado
Encontro, a partir da metodologia das mingas
de pensamentos,* deixando a programacao das
Rotas pedagoégicas para o ano de 2022, se es-
tiver de acordo com as medidas sanitarias dos
paises participantes, sobretudo da Colémbia,
pais sede do Ibero-americano 2020/2021.

Como explicitado no titulo do evento - en-
contro de coletivos e redes de docentes -, sdo
os proprios coletivos e redes de docentes que
organizam os encontros, sendo nomeados
como redes convocantes. Assim, para participar
dos referidos encontros € necessario que o/a
professor(a) esteja articulada(o) a um coletivo
ou rede de docentes, o que implica em uma
construcdo cotidiana do movimento.

A Redeale nasceu articulada a Rede de For-
macdo Docente - Narrativas e Experiéncias
(Rede Formad), que foi criada em 2010, na Uni-
versidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(Unirio), como resultado da articulacao entre
coletivos docentes e grupos de estudos e pes-
quisas ja existentes. (REDE FORMAD, 2022).

A criacdo da Redeale acontece no ano de
2015, conforme aponta Morais e outros (2018).
Contudo, didlogos posteriores foram nos mos-
trando que o desejo de constituicdo de coletivos
docentes era um desdobramento dos proposi-

4 As Mingas Pedagogicas é uma metodologia realizada nos
Encuentros Iberoamericano de Colectivos y Redes de
maestros y maestras, educadores y educadoras que ha-
cen investigacién e innovacién desde sua escola y comu-
nidade. De acordo com Patricia Botero e outros (2011, p.
165):“La ‘Minga’ es una prdctica ancestral de los pueblos
indigenas de los Andes. Es un esfuerzo colectivo convocado
con el propdsito de lograr un objetivo comiin. Cuando se
convoca una Minga, ésta tiene prioridad sobre otras ac-
tividades que se posponen para cumplir con el propdsito
comtun. Los resultados de la Minga no tienen duefios, los
logros son del colectivo, y nadie, de manera particular, pue-
de apropidrselos. Las Mingas ponen en evidencia la madu-
rez de los pueblos. La disciplina, la capacidad de actuar en
comunidad, la humildad, el aporte del esfuerzo individual
mdximo para un logro colectivo, la conciencia de que lo co-
mun supera lo particular, pero que cada esfuerzo particu-
lar es esencial.”
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tos de expansao do préprio Ibero-americano.
Assim, enquanto o coletivo brasileiro estava
sendo fundado em Sao Gongalo, nascia em
Cajamarca arede peruana Rede Desenredando
Nudos (REDENU), como narram as professoras
Silvia Abanto, Rosa Huaman e Isabel Gutiérrez
Chaves (2021, p. 20):

[...] REDENU - haciendo referencia a su acrénimo
- nace luego del VII Encuentro Iberoamericano
realizado en la ciudad de Cajamarca en ario 2014.
Evento que sirvié de inspiracién y motivacion a
un grupo de maestrasy maestros cajamarquinos
que asumieron el compromiso de gestar una red
que apuesta por una educacién transformadora
desde la escuela. La REDENU se fue consolidan-
do en lo cotidiano de la experiencia de reflexion
pedagdgica, desde el ser maestro, el didlogo y
el acompanamiento con la REDEALE (Rio de
Janeiro-Brasil), los Encuentros Nacionales y las
experiencias de investigacion e innovacion desde
la escuela y comunidad.

Assim, como desdobramento do “VII En-
cuentro Iberoamericano de Coletivos e redes de
Maestros y Maestras que Hacen Investigacion
e Innovacion desde su Escuela y Comunidad”
tem inicio a interlocugdo entre os pares Brasil
e Peru. Como objetivos iniciais, buscava-se
“compreender processos coletivos de mudancga
das praticas pedagogica a partir das relagoes
de interacao e interlocucdo entre docentes,
em/por coletivos docentes e contribuir com
a organizacdo de a¢des em redes e coletivos
docentes na América Latina” (ARAUJO; MO-
RAIS; ABREU, 2016, p. 43). Os encontros acon-
teceram inicialmente através da plataforma
virtual Skype, na qual docentes e estudantes
brasileiras(os) e peruanas(os) se encontravam
mensalmente para narrar suas experiéncias
educativas nas escolas, junto as comunidades
e na universidade.

Os encontros foram fortalecendo as redes
como espacos de reflexao-formacao entre do-
centes e estudantes que buscavam romper com
uma concep¢ao formativa pautada pela lineari-
dade, pela sequencializa¢do de etapas, que nao
reservaa/aos docentes o protagonismo de suas
acdes pedagogicas, concepgdo caracteristica

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 31-46, abr./jun. 2022

de projetos tecnicistas, neocolonizadores. Nas
palavras de Duhalde (2009, p. 23), os encon-
tros representavam “una oportunidad para
generar dmbitos mds democrdticos, donde la
horizontalidad es posible, en tanto cada uno de
los miembros del colectivo as una que siempre
hay algo que ensenar y algo que aprender”.

Para Morais (2016), o trabalho com redes
e coletivos docentes traz como poténcia e
desafio compreender o papel do grupo na res-
significacdo da formacao docente e da pratica
pedagobgica, ao reconhecer as formas préprias
e singulares de ser professor(a) e de pensar-
fazer escola, que se revelam nos movimentos
entre pares.

O dialogo entre docentes de paises latino
-americanos foram permitindo aos coletivos
identificar a similaridade de desafios enfren-
tados nas praticas cotidianas, demarcadas por
politicas educacionais neoliberais, heranca de
projetos neocolonizadores que marcam a Ameé-
rica Latina, reafirmando para “a urgéncia e a
necessidade da construgao de pedagogias com-
prometidas com o rompimento com processos
educativos colonizadores que se expressam
pela dominagao do poder, do ser e do saber”
(ARAUJO, 2018, p. 279.).

Reconhecer as trajetérias de criacdo das
redes e coletivos docentes latino-americanas e
sua importancia como espacgos de resisténcia
aos projetos neoliberais nos provoca a com-
preender o papel politico e instituinte de tais
movimentos contra reformas educacionais
que tém demarcado de forma mais intensa a
América Latina nos ultimos trinta anos, como
também fomenta em nés o sentimento de unir
forgas e lutar por uma América Latina mais
forte, nossa Patria grande, como afirmou Luis
Inacio Lula da Silva, em discurso durante uma
visita a Argentina.’®

5 Em noticia veiculada em 12 de dezembro de 2021,a Re-
vista Férum divulga a fala de Lula em visita a Argentina:
“Agradecendo a cada argentino e cada argentina da multi-
ddo que lotou a tradicional Plaza de Mayo, em Buenos Ai-
res, na noite desta sexta-feira (10), Lula lembrou do ‘me-
lhor momento da Patria Grande América Latina’ quando
governou o Brasil com diversos progressistas presidindo
paises vizinhos.”(TEODORO, 2021b).
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3. A pandemia como convite a
experiéncia dialégica: Projeto
Memorias da Quarentena:
Dialogos entre Brasil e Peru e
Red de Educadores Complices
Pedagdgicos Latinoamericanos

Nao acreditavamos que era possivel uma edu-
cagdo remota, ndo concebiamos aceita-la e nos
perguntamos o ‘que fazer’? Como professoras
e professores comecamos a nos indagar: Como
nos reaproximar das crianc¢as? E necessario?
Muitos especialistas que admiramos tinham
respostas diversas e mesmo assim tinhamos
duvidas. Sofremos juntas/os, porém precisava-
mos parar de sofrer e nos colocar no movimento
de refletir, coletivamente, e agir sobre/com as
novas demandas. (MENDONCA, 2020).

O ano de 2020 foi marcado, em nivel plane-
tario, por uma pandemia provocada pelo virus
SARS-CoV-19, a Covid-19. Pandemia que se
materializou de diferentes formas para a humani-
dade da segunda década do século XXI, inserida
em uma grande complexidade, que nao se reduz
apenas por ser um virus novo, ou pelo seu risco
de letalidade, mas também em como, a partir de
seu surgimento e proliferacdo de suas variantes,
a ordem mundial em multiplos contextos sociais,
educativos, econdmicos, culturais, dentre outros,
foi afetada, alterada, tensionada e transformada.

Tempos duros e incertos, nos quais a convi-
véncia cotidiana com o ébito que, s6 no Brasil,
atingiu quase 620 mil pessoas, contrariava
a logica igualitaria do poeta, ao lembrar que
“além de flores nada mais vai no caixao” (MEU
MUNDO..., 2022).¢ A epidemia do coronavirus
tornou transparente o fosso que separa os mais
ricos da imensa maioria dos mais pobres, que
ndo tiveram nem caixdo, nem flores, nem oxigeé-
nio,” deixando claro que tanto a morte quanto

6 Musica “Meu mundo é hoje”, cantada por Paulinho da Viola.

7 Estamos nos referindo aqui aos acontecimentos que ocor-
reram na capital do estado do Amazonas, onde morreram
pessoas em hospitais por falta de tubos de oxigénio, mor-
tes coletivas por afogamento, conforme veiculado em va-
rias midias sociais, tais como a noticia da Fiocruz (FAL-
TA.., 2021).

avida sdo marcadores inconfundiveis das desi-
gualdades sociais que determinam quem tem e
quem ndo tem direito a vida. Um passar de olhos
nas manchetes de jornal mostra os numeros
dessa desigualdade; por exemplo, no Brasil, “a
burguesia, que representa 1% da populagdo,
controla mais de 50% da riqueza nacional. Por
outro lado, os 50% mais pobres detém apenas
1% dos bens do pais” (TEODORO, 2021a).

De uma forma ampliada e planetaria, ques-
tdes de ordem politica, econémica, sanitaria,
midiatica, social, tecnologica, educativa, hu-
manitaria, dentre tantos outros aspectos, coe-
xistiram neste tempo pandémico alimentando
uma constante “tensdo existencial” (FREIRE;
FAUNDEZ, 2019, p. 33) revelada em nosso coti-
diano, que é o espa¢o da materializacao da vida,
da existéncia, da Histéria como acontecimento,
como constru¢do humana, e no tensionamento
provocado pelos efeitos catastroéficos de exis-
tirmos a partir de um modelo capitalista de
sociedade.

Pensar na constituicao desse cotidiano pan-
démico em sua materialidade é buscar tecer um
exercicio de reflexdo sobre si mesmo e sobre o
outro acerca do nosso “posto no cosmo” (FREI-
RE, 2005, p.31). Pensar sobre os afetamentos
provocados pela pandemia no cotidiano nos
remete igualmente ao conjunto de conhecimen-
tos acumulados na interacao do homem com
o planeta, com sua ecologia, com o conjunto
de seus saberes, suas ancestralidades e suas
formas outras de produzir a vida e a existéncia.

“Como lidar com o que fugia ao nosso contro-
le?” (GARCIA, 2003, p. 199). Esta pergunta de
Garcia (2003) permanece atual, sobretudo em
tempos pandémicos, e nos convida a pensar o
cotidiano em sua complexidade, pistas, dobras,
desafios, sobretudo quando olhamos para estes
cotidianos a partir do lugar de educadoras(es),
que viram espacos presenciais, habitados por
relacdes sociais e interativas, darem lugar a
espacos virtuais, congelados em tela e janelas,
ainda mais desiguais e excludentes.

Na epigrafe desta secdo, trazemos a nar-
rativa de Mendonga (2020), uma professora
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brasileira que compreende a necessidade de
mobiliza¢do no sentido da busca pela reflexao,
problematizagdo coletiva acerca da realidade
virtualizada que se instaura aos educadores
brasileiros e latino-americanos em razao da
pandemia. Realidade virtualizada esta que se
instaura apesar das concepg¢des dos educado-
res acerca dela.

Diante dessa realidade, que impactou as
praticas educativas no mundo, e em especial
nos territorios latino-americanos, nos conec-
tamos a uma mobiliza¢do coletiva que buscou
no dialogo entre pares respostas ao isolamen-
to, ao distanciamento social, buscando com-
preender coletivamente, a partir de diferentes
realidades, como estavam se constituindo os
cotidianos educativos em contextos diversos.

Nessa perspectiva, duas experiéncias se
confirmaram extremamente relevantes para
nds, nos permitindo extrair licdes que indi-
ciaram uma producdo coletiva e instituinte
do saber educativo, confirmando a natureza
politica do ato pedagogico, como tdo bem nos
ensina Freire (2005): o “Projeto Memorias
da Quarentena: Dialogos entre Brasil e Peru”,
construido na parceria docente brasileira e
peruana, a partir de seis encontros mensais
e virtuais, e a insercdo na Red de Educadores
Complices Pedagogicos Latinoamericanos, que
envolveu docentes de todos os niveis de ensino
de doze paises da América Latina e Caribe, em
18 encontros virtuais ao longo do ano de 2020,
conforme detalharemos a seguir.

3.1 Projeto Memorias da Quarente-
na - dialogos entre Brasil e Peru

O projeto Memdrias da Quarentena: dialo-
gos entre Brasil e Peru, foi assim nomeado no
primeiro encontro virtual entre as redes lati-
no-americanas Rede de Docentes que Narram
sobre Infancia, Alfabetizacao, Leitura e Escrita
(Redeale), do Brasil, e Red Desenredando Nu-
dos (REDENU), do Peru, em abril de 2020, no
contexto inicial da pandemia provocada pela
Covid-19, do isolamento social, da suspensado
das aulas presenciais para ambos os paises e
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do impacto da pandemia sobre o fazer docente,
sobretudo ao romper com a presencialidade e
a relagdo face a face docente-discente.

O Projeto Memoérias da Quarentena - dialo-
gos entre Brasil e Peru, de certa forma, favore-
ceu a continuidade de um dialogo ja instituido
entre as redes. Contudo, o contexto pandémico
provocou novos deslocamentos em e entre nos.
Deslocamentos provocados nao apenas pelo
fato de estarmos cada um(a) de n6s em nossas
residéncias particulares, ou pela utilizacdo da
plataforma Zoom, com a qual nos familiariza-
vamos naquele momento.

Questodes centrais foram se colocando na
roda de reflexdao, questdes que nao refletiam
nossos saberes, mas, especialmente, nossos
ndo saberes, nossas duvidas, nossas expectati-
vas, nossos medos... Os dialogos evidenciavam
buscas por respostas que ainda nao estavam
dadas e as perguntas foram tomando a diretriz
dos encontros. A indagacao e a perplexidade
estavam a flor da pele. Captando a demanda do
grupo, a professora peruana Maria Isabel Gu-
tiérrez Chaves deu uma diretriz a metodologia
de investigagcdoformacgdo, ao propor o debate
“Como Freire poderia nos ajudar a compreen-
der este tempo pandémico?”

A pergunta da professora ecoou no grupo
nos convidando a “aprender a percorrer ca-
minhos inexistentes, porque eles se fazem no
percurso” (GERALDI, 2015, p. 96), e a encher
coragdes e mentes de perguntas outras que nos
permitissem ndo apenas compreender melhor
os tempos vividos, como também a melhor
forma de lidar com os acontecimentos que nos
atravessavam. Interrogar o vivido, como um
caminho tedrico-epistemolégico para reinven-
tarmos praticas de formacdo e o fazer pedago-
gico cotidiano, implicava, assim, reconhecer a
pandemia como um acontecimento gerador de
novas reflexoes sobre a vida, sobre o mundo,
sobre a relacdo homens-mulheres-natureza,
sobre o ato educativo.

Dessa forma, a proposi¢do dos encontros
trouxe alinhavada como tematica, frente a re-
levancia de Paulo Freire em nossa atualidade,
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a proposta de tecer uma interlocu¢do com seu
legado, a fim de buscar refletir sobre os tem-
pos pandémicos e suas repercussoes em/nos
cotidianos escolares diversos, que se revelavam
em uma pluralidade geografica, cultural, consi-
derando os/as professores(as) pertencentes as
diversas redes de docentes da América Latina.

No encontro de 22 de junho, outra rede pe-
ruana buscou compor também os encontros
e interlocugdes. Desta forma, a ReDialogos se
inseriu nos encontros com interesse também
em mobilizar trocas e aprendizagens entre as
referidas redes, compondo o Projeto Memorias
da Quarentena - dialogos entre Brasil e Peru.

Através da plataforma Zoom, foram rea-
lizados um total de seis encontros entre os
coletivos, no periodo de abril a setembro de
2020, com duragdo aproximada de duas horas,
nos quais foi produzido um corpus de 16 nar-
rativas brasileiras e 20 narrativas peruanas,
registradas sob o formato de cartas, cronicas,
videos, poesias, musica, desenhos, fotografias,
contos, acrosticos, além dos depoimentos
orais, que compdem o acervo da investigacao
das redes. Participaram um total de 17 pro-
fessoras(es) peruanas e 16 professoras(es)
brasileiros, nos dando a ver o “que hacen,
piensan, saben y sientenlos que habitanel mun-
do de la vida escolar” (SUAREZ, 2017, p.197)
quando sdo confrontadas(os) com situacdes
limites para as quais as saidas tém que ser
(re)inventadas (BRAGANCA; PRADO; ARAUJO,
2021, p. 12).

Os encontros iniciavam com a leitura dos
registros dos encontros anteriores, um re-
gistro detalhado e outro mais conclusivo de
cada pais. Seguiamos com os comentarios e
impressdes sobre as leituras dos relatérios;
em seguida as narrativas eram apresentadas
em blocos de duas ou trés leituras para cada
pais, e de comentarios sobre elas. Esta organi-
zacao foi planejada entre os paises de modo a
proporcionar maior fluidez nas apresentacoes,
considerando as especificidades de conexdes
de internet, bem como a questdo das trocas
entre duas linguas diferentes. Quando se fazia

necessario, os comentarios eram repetidos ou
traduzidos de forma explicativa por algum(a)
participante aos demais.

Sobre a territorialidade anunciada no nome
do projeto, se faz necessario salientar a pre-
senca de especificidades que emergem dos
cotidianos e suas pluralidades, tais como os
espacos educativos peruanos e suas institui-
¢Oes de ensino campesinas, desde Cajamarca
e outras regioes, e as realidades trazidas aqui,
tecidas a partir de reflexdes e experiéncias nas
institui¢des de ensino de alguns municipios do
estado do Rio de Janeiro, como Sdo Gongalo,
Niteroi, Itaborai e Marica. E, muito embora
estejamos mencionando Brasil e Peru como
titulo do projeto, suas realidades nao abar-
cam - e nem se pretendem a tal feito - toda
complexidade e dimensao territorial dos dois
paises, mas representam o narrar de sujeitos e
experiéncias que compdem estes paises, estes
territérios, mergulhados em diferentes cultu-
ras e realidades.

Situando-se no campo da investigacao
narrativa, o projeto buscava contribuir para
a construcdo de um conhecimento com as/os
docentes que se configurasse tanto como um
processo de investigacdo, quanto um processo
de formacao.

Nesse sentido, Maria Isabel Gutiérrez Cha-
vez, docente pertencente arede peruana REDE-
NU, afirmou em um dos encontros que “para las
redes peruanas, memorias de cuarentena, hay un
significado, un pretexto para unirnos, convocar-
nos a reflexionar juntos, plantearnos una tarea,
creo que lo mds grande es unirnos a las redes que
hemos aprendido a formar comunidad.”®

Maria Isabel Gutiérrez Chavez defende que
fazer parte de redes e coletivos docentes que
narram, discutem e escrevem sobre suas pra-
ticas favorece um exercicio de reflexdo entre
nos mesmos e com o outro. Acreditamos ainda
que ao ampliarmos esta reflexao envolvendo
diferentes paises, a experiéncia formativa

8 Asnarrativas que integram este artigo compdem o corpus
empirico da pesquisa entre as redes, sendo seu uso auto-
rizado pelos seus sujeitos participantes.
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provocava um deslocamento ainda maior, nos
convidando a uma relacdo com outras formas
de existir e relacionar com o mundo, com ou-
tras culturas, com outros olhares e com outras
experiéncias e (re)existéncias.

Experimentamos deslocamentos provoca-
dores de uma alfabetizagdo de nosso ser,” con-
forme nos explica o educador chileno Faundez,
em didlogo com Freire:

[..] Af comeca, eu diria, uma alfabetizacdo de
nosso ser. [..] descobrir os outros, descobrir
outra realidade, outros objetos, outros gestos,
outras maos, outros corpos; e, como estamos
marcados por outras linguagens e nos acostu-
mamos a outros gestos, a outras relagoes, esta
é uma longa aprendizagem, este novo descobrir,
este novo relacionar-se com o mundo. E, portan-
to, a diferenca esta por onde esta aprendizagem
se inicia. (FREIRE; FAUNDEZ, 2019, p.45).

Cultura para nos, insisto, sdo todas as mani-
festacdes humanas, inclusive a cotidianeidade,
e fundamentalmente a cotidianeidade esta a
descoberta do diferente, que é essencial. Esta
é uma concepc¢do do essencial que é distinta da
tradicional, que considera o essencial como o co-
mum, os tracos comuns. No entanto, para nés, e
acredito que vocé concorda comigo, o essencial é
odiferente, o que nos torna diferentes. (FREIRE;
FAUNDEZ, 2019, p.46).

As interlocucdes entre as respectivas redes
buscam afinar seus interesses em construir
parcerias para investigar modos outros de
pensar e praticar agdes formativas docentes
referenciadas pelos principios freireanos de
alteridade, da investigacdo da propria pratica
e do trabalho coletivo em redes de formacao,
apontando para uma formac¢ao mais democra-
tica, comprometida com a construgao cotidiana
de praticas criticas e dialédgicas.

Narrar e documentar a prépria pratica do-
cente nos encontros entre redes se caracteriza

9 Naocasido de tal reflexdo presente na obra Por uma Peda-
gogia da Pergunta (FREIRE; FAUNDEZ, 2019), o educador
chileno Antdnio Faundez e o educador brasileiro Paulo
Freire dialogavam acerca do exilio, elencando uma série
de elementos que os deslocaram no sentido de estar em
contato com outras culturas e outras formas de produgdo
da existéncia. Nos é interessante esta perspectiva, no sen-
tido de reafirmar o lugar formativo das trocas e do conta-
to com o diferente em uma perspectiva aberta e dialdgica.
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como uma acdo investigativaformativa que
cumpre um papel politico relevante, na medida
em que, como alerta Sudrez (2017, p.194), exis-
te na América Latina uma “memédria pedagdgica
silenciada”, que prevalece nos discursos ofi-
ciais, “en el lenguaje técnico, pretendidamente
objetivo, neutral, desafectado de subjetividad,
que imponen las modalidades dominantes de
gobierno educativo”.

Consideramos que o projeto Memérias
da Quarentena: didlogos entre Brasil e Peru
igualmente contribuiu para uma producao
documental sobre o pensarfazer docente, que
se revela poético, sensivel, critico, sofrido e
artistico, dando a ver aspectos do cotidiano
escolar que fogem ao escopo de um fazer pe-
dagogico inserido numa rotina burocratizada
e, portanto, muitas vezes invisibilizado nestes
contextos.

De acordo com Mairce Aradjo, Regina Trin-
dade e Danusa Faria (2021, p. 71):

As narrativas das/dos professores sobre suas
experiéncias pessoais profissionais, durante
o periodo pandémico, se apresentaram como
memdrias fragmentarias que expressam um
modo de viver, escrever e guardar a historia,
compondo um mosaico de memdrias e de es-
quecimentos do tempo vivido.

Nesse sentido, consideramos que a docu-
mentacdo narrativa produzida no escopo do
projeto nos ajuda a compor uma memaoria so-
cial, politica, educativa, pedagogica do tempo
presente, memoria esta que articula em dialogo
com dois paises da América-latina: Brasil e
Peru, compreendendo as peculiaridades de
seus territorios diversos e culturalmente plu-
rais, bem como das praticas diferenciadas e
dos contextos politicos, econdmicos e culturais
multiplos.

La experiencia de construccion de proyectos de
investigacion e innovacion desde la escuela y la
comunidad muestran experiencias auténticas de
relaciones armonicas que promueven el didlogo
entre los diferentes actores sociales comunita-
rios, en contraposicion de posturas hegemdnicas
y verticalistas. (ABANTO; HUAMAN; CHAVEZ,
2021, p. 35).
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Os encontros proporcionados pelo projeto
Memorias da Quarentena: didlogos entre Brasil
e Peru possibilitaram a suas/seus participan-
tes viverpesquisarnarrarformar (BRAGANCA,
2018) o cotidiano em sua pluralidade de
olhares, de experiéncias, de narrativas, poten-
cializando o processo formativo e o processo
humanizador.

3.2 A Red de Educadores Complices
Pedagodgicos Latinoamericanos

A Red de Educadores Complices Pedagogi-
cos Latinoamericanos teve origem no ano de
2012 a partir da iniciativa de dois professores*’
que atuavam em uma instituicdo publica de
ensino em Tabio - Cundinamarca - Colémbia.
Na ocasido, os professores, ao refletirem sobre
suas praticas pedagoégicas, sentiram-se descon-
fortaveis ao nelas perceberem limitacdes no
que diz respeito as suas contribui¢des para a
formacao de um sujeito critico e participativo.
Segundo seus relatos, a partir de tal insatis-
facdo comegaram a busca por outros e outras
educadores(as) que desejassem integrar um
movimento embrionario e inicialmente ainda
local, e aos poucos foram ampliando seu alcan-
ce, com a integracdo de novas(os) participan-
tes, compondo a REDCREA-Colémbia.

Semelhante ao que acontecera com os gru-
pos brasileiros e peruanos, a participacao da
REDCREA no “VII Encuentro Iberoamericano
de Colectivos y Redes de maestros y maes-
tras, educadores y educadoras que hacen
investigacion e innovacion desde sua escola
y comunidad”, em Cajamarca, no ano 2014,
também foi o disparador dos desejos de novas
interlocugdes com redes e coletivos docentes
de outros paises.

Confirmando a potencialidade do carater
formativo dos encontros de coletivos e re-
des de docentes, em 2020, trazendo como

10 Taisinformagoes foram veiculadas a partir de relatos orais
entre os participantes da Red Cémplices Pedagogicos La-
tinoamericanos, compondo um conjunto de narrativas
que nos auxiliam no movimento de buscar compreender
a historicidade deste movimento no qual ingressamos no
ano de 2020.

tema do I Didlogo Internacional de Ensino e
Aprendizagem - “Desafios dos Educadores
em Tempos de Pandemia”, a REDCREA pro-
pOs a organizacdo de uma série de encontros
internacionais, que também nos pareceu uma
resposta ao isolamento social, que se impos
como uma restricdo sanitaria necessaria ao
controle da pandemia.

Os encontros aconteceram entre abril e
dezembro de 2020 e foram realizados um
total de 18 encontros entre diversas redes de
docentes de doze paises latino-americanos e
Caribe, a saber: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Equador, México,
Paraguai, Peru, Uruguai e Venezuela, por meio
da plataforma Zoom, compreendendo de duas a
trés horas de duragdo, nos quais foram produzi-
dos apresentacdes, depoimentos orais, videos,
narrativas, poesias, momentos de expedi¢des
culturais (de forma virtualizada), momentos
que incluiam a tradug¢do para o Guarani do
que foi abordado, além de espacgos de trocas
culturais e reflexdes coletivas sobre os temas
abordados.

Como podemos ver na narrativa das(os)
docentes colombianas(os) Gabriel Sanchez Al-
bino, Alba Leén, Carmen Elisa Cardenas, Néstor
Ramirez e Maritzabel Acosta, a realidade pan-
démica evidenciou dificuldades e problemas
que sdo comuns aos diferentes paises ameri-
canos, e ao se colocar em didlogo, por meio dos
encontros internacionais latino-americanos,!!

La construccién colectiva entre pares interna-
cionales posibilita la superacion de los distintos
retos, desafios, fronteras y demds limitantes, a la
que veniamos siendo acostumbrados, y es que, al
parecer, el mapa pedagdgico latinoamericano
se estd robusteciendo entre suerios, esperanzas,
creaciones, acciones y una serie elementos im-
prescindibles que nos unen: La complicidad y la
pedagogia, en términos humanos y dialogantes,
para la plena busqueda de los cambios sociales
y educativos en esta diversa regién. (CANAL
CUTBOGOTA CUNDINAMARCA, 2020).

11 Esta narrativa é parte de uma das relatorias produzidas
por docentes de diferentes paises no curso do projeto
“Desafios dos Educadores em Tempos de Pandemia”.
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Os encontros do I Didlogo Internacional
de Ensino e Aprendizagem - “Desafios dos
Educadores em Tempos de Pandemia” foram
publicizados pelo Facebook Watch no Canal
Cutbogota Cundinamarca (2020), ampliando
ainda mais o alcance de tais discussoes e, mais
recentemente, a Red conta com mais um perfil
no Facebook Watch intitulado Cémplices Peda-
gbgicos (2020), no qual as agdes entre as redes
sdo publicizadas, registradas e compartilhadas.

Nossa participa¢do e integracdo a Red de
Educadores Complices Pedagodgicos Latinoa-
mericanos reafirma a dimensao formativa do
movimento coletivo, plural, multiplo, capilari-
zado, em processo de construcdo e pertenci-
mento em uma identidade latino-americana
que tem se constituido como rede, envolvendo
outros coletivos docentes.

4. A formacao em experiéncias
instituintes entre redes e
coletivos docentes

Las Redes destituyen las maneras como han sido
pensados los maestros en las prdcticas de capaci-
tacion, replantean el papel de las universidades y
crean otro tipo de vinculos entre las instituciones
formadoras y las escuelas, que estdn abriendo
otros dmbitos de formacion como espacios privi-
legiados del saber, de la cultura, del pensamiento,
de la vida. (BERNAL; BOOM; BEJARANO, 2009,
p.175).

Utilizar a palavra redes pode suscitar uma
certa polissemia de sentidos que costumam
estar associados a diferentes usos. Sabemos
que tal termo costuma ser empregado de forma
mais generalizada para pensar os movimentos
tecnoldgicos, formagdes de comunidades digi-
tais, em uma teia no ambito da informacao e da
comunicacao. Muito embora esta abordagem
possa contribuir para pensarmos a organizacao
virtualizada de docentes latino-americanos em
2020 em espagos virtuais mediatizados pela
internet e instrumentos tecnoldgicos, nao é
exatamente sobre esta constituicio em redes
que pretendemos abordar aqui. Buscaremos
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trazer a conceituacdo das redes pedagogicas
latino-americanas, que se tecem nas experién-
cias e trajetorias mencionadas neste artigo.

Tanto en Colombia como en otros paises iberoa-
mericanos, se realizan experiencias de conforma-
cion de colectivos escolares y redes pedagdgicas,
como expresiones de busquedas nuevas en los
campos de la formacion de maestros, la investi-
gacién educativa, el pensamiento y la accién en
la escuela. (BERNAL; BOOM; BEJARANO, 2009,

p. 4).

Nos interessa, mais especificamente, esta-
belecer didlogos, de certa forma ja iniciados
neste artigo, a partir das experiéncias forma-
tivas latino-americanas ao longo das ultimas
décadas, que se aproximam da concepg¢ao de
redes pedagdgicas latino-americanas. Confor-
me Pineda (2004, p. 1), “El concepto de redes
pedagdgicas surge en Colombia para referirse
a grupos de maestros que se convocan espe-
cialmente para reflexionar sobre su papel, sus
alcances, sus realidades, a fin de interpretarlas
y reconstruirlas.”

De acordo com Pineda (2004), algumas
situacdes-problema originarias do territério
colombiano foram motivadoras para a consti-
tuicao e surgimento dos movimentos pedagogi-
cos em redes e coletivos docentes. Essa autora
ressalta que as formacgdes oficiais propostas
ndo visavam promover mudangas efetivas nas
diferentes realidades - e desafios nelas pre-
sentes - vividas pelos(as) docentes, tampouco
incentivavam uma mudanca na perspectiva
critica de atuacdo docente, reafirmando, dian-
te de politicas internacionais, o lugar das/dos
docentes como “receptores de dichos programas
Yy no como sujetos activos, generadoresy produc-
tores de los mismos” (PINEDA, 2004, p.2).

Diante de tal cenario, Pineda (2004) aponta
que por mais de duas décadas, desde que,

el movimiento pedagdgico, ha reconocidoy hecho

visible multiples experiencias y actuaciones de

maestrosy maestras que de manera autogestio-
naria han venido construyendo otros modos de
ser y otras formas de actuacién que amplian la

mirada que se tiene de ellos mismos. Este ha sido
el lugar de los colectivos y redes pedagdgicas que,
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como expresiones de organizacién de los maes-
tros en torno a la pedagogia, han visibilizado a
un sujeto capaz de decidir, proponer e intervenir
en sus propios procesos de mejora y en los de su
contexto social y cultural. (PINEDA, 2004, p. 2).

Desta forma, Pineda (2004, p. 6) situa os mo-
vimentos pedagogicos, surgidos na Colémbia
diante dos condicionamentos sociais, politicos
e economicos de cada época, como uma

expresion de resistencia cultural, social y edu-
cativa, a comienzos de los afios ochenta; entre
otros objetivos se propuso: lograr el reconoci-
miento intelectual de los educadores visibilizan-
dolos mas ala de lo reivindicativo-econémico,
que les permitiera reconocerse como sujetos
publicos y sujetos de saber.

Nos interessa destacar, a partir de Pineda
(2004), a centralidade e a relevancia de tal
movimento, no sentido de se construir a partir
de um tensionamento histdrico, questionando
os modos de se constituir docentes a partir de
modelos impostos, tecnocraticos, afinados com
os interesses hegemodnicos de mercado e da
sociedade do consumo, e, em contraposicao,
abrindo brechas, caminhos, fissuras por consti-
tuir-se de outra maneira, gerando desta forma
um movimento de desarticulagdo a este modelo
do capital, hegemonico, para um processo de
articulacao de docentes latino-americanos a
partir do desejo de buscar coletivamente ou-
tros modos de fazer e fazer-se docentes.

Importante destacar, a partir desta (des)
articulacdo, as possibilidades que se revelam
no sentido da constituigdo de docentes como
sujeitos politicos em suas a¢des educativas e
pedagdgicas. Significa ainda recuperar esse
sentido de forma consciente e intencional a
partir de uma atuacdo politica e critica, de
educadores(as) que se assumem como sujeitos
de suas ac¢des, de seus planejamentos, de suas
reflexdes e problematizagdes, tendo como pon-
to de partida as realidades as quais pertencem.
Tal perspectiva foi amplamente defendida por
Paulo Freire (2005), que compreende ser in-
dissociavel a compreensao da educagdo como
um ato politico.

N3o nasci, porém, marcado para ser um pro-
fessor assim. Vim me tornando desta forma no
corpo das tramas, na reflexdo sobre a acdo, na
observagdo atenta a outras praticas ou a pratica
de outros sujeitos, na leitura persistente, critica,
de textos teodricos, ndo importa se com eles es-
tava de acordo ou néo. E impossivel ensaiarmos
estar sendo deste modo sem uma abertura cri-
tica aos diferentes e as diferencas, com quem e
com que é sempre provavel aprender. (FREIRE,
2020, p. 102).

Consideramos que as palavras de Paulo Frei-
re (2020) nos instrumentalizam a pensar nessa
dimensao do fazer docente como um ato poli-
tico que se constitui na observacao e reflexdo
acerca de sua prépria pratica e/ou a de outros
sujeitos educadores, sem perder do horizonte
formativo a perspectiva critica em dialogo com
outras formas e buscas de conhecimentos e
reflexdes. Freire (2020) sinaliza ainda que é
impossivel estar sendo sem uma abertura ao
diferente e as diferencas, sendo esses espacos
proficuos as possibilidades potentes de forma-
¢do e aprendizagem.

Em consonancia comessa possibilidade
formativa por meio do diferente e da diferenca,
das trocas e dos didlogos destacados por Freire
(2020), Pineda (2004, p. 7), ao refletir sobre a
poténcia formativa das redes e coletivos do-
centes, afirma que

[...] podriamos decir que al hablar de redes y
colectivos de maestros nos referiamos a espa-
cios donde es posible construir otro modo de ser
conjuntos, ‘suelos fértiles’ para producir saber
pedagdgico, comunidades autogestionarias de
investigacion y de produccion de saber académi-
co, grupos que superan las llamadas innovaciones
y experiencias significativas y crean sus propias
formas de produccién de saber - sin las resisten-
cias que produce el hecho de llamarse ‘maestro
innovador’ -, colectivos de construyen formas de
hacer resistencia a lo global y a las incertidum-
bres, que acttian en red para facilitar proyectos
inter-instituciones e inter-organizacionesy para
fortalecerse en su capacidad de intervenir en ins-
tancias de decisién y actuar como interlocutores
y generadores de politicas educativas.

Nesse sentido, compreendemos a formagao
das redes e coletivos docentes latino-america-
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nos como movimentos instituintes a partir da
necessidade de “reinventar as praticas politi-
cas e o modo como temos lidado com a nossa
existéncia.” (LINHARES; HECKERT, 2009, p. 5).

Essas autoras situam assim as experiéncias
instituintes:

Do nosso ponto de vista, as experiéncias insti-
tuintes sdo acdes politicas, produzidas histo-
ricamente, que se enderecam para uma outra
educacao e uma outra cultura, marcadas pela
construcdo permanente de um respeito a vida
e uma dignificacdo permanente do humano em
sua pluralidade ética, numa afirmacgio intransi-
gente daigualdade humana, em suas dimensdes
educacionais e escolares, politicas, econdmicas,
sociais e culturais. (LINHARES; HECKERT, 2009,

p. 6).

Acreditamos que considerarmos o movi-
mento de reinvencdo formativa, das reflexdes
sobre as praticas e sobre os fazeres pedago-
gicos plurais, e, em particular, pensarmos a
existéncia dos processos constitutivos e histd-
ricos da América Latina tém sido experiéncias
potentes para refletirmos coletivamente sobre
os caminhos e sentidos de uma educacgao li-
bertadora e emancipatdria. Neste sentido, nos
afirma Célia Linhares (2007, p. 144) que

Pesquisar estas configuragoes [...] insurgentes
que mostram uma prevaléncia ética em suas
relacdes tem nos mostrado a importancia dos
pensamentos impensados que tanto contribuem
para os desalentos, como fomentam posi¢cdes
aguerridas, potentes, que tém uma longa fer-
mentacao histérica, reaparecendo em vdrias e
inesperadas frentes, que urgem por interliga-
¢Oes com intensidade no acompanhamento de
movimentos instituintes [...] e em seus entrela-
ces com a formacao docente.

A partir de Linhares (2007), situamos
as experiéncias insurgentes vivenciadas no
contexto latino-americanos, cujas trocas tém
se mantido e fortalecido ao longo dos tltimos
anos, sobretudo em tempo pandémico, em que
a necessidade dialdgica se fez presente e se
constituiu como uma resposta a este tempo,
como experiéncias instituintes, que entre-
lacam questdes existenciais ao movimento
de formacdo docente, movimento este que

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 31-46, abr./jun. 2022

ultrapassa os limites e fronteiras geograficas
e institucionais.
Tais perspectivas caminham com,

Professorxs que nos cotidianos de escolas e
universidades publicas brasileiras tecem utopias
de uma pratica pedagoégica outra, prenhe de
sentido, gravida de vida, apostam na reflexdo e
investigacdo (com)partilhada sobre a prépria
pratica como movimento constitutivo para (re)
pensar o proprio fazer pedagoégico. Docentes
vinculadxs a coletivos docentes e a grupos de
estudos e/ou pesquisa. (SAMPAIOQ, 2021, p.219).

Nessa direcdao, compreendemos a peculiari-
dade e arelevancia de constituir(nos) em redes
e coletivos docentes, no sentido de proporcio-
narmos condi¢des outras para uma perspec-
tiva investigativoformativa que se constitui a
partir da coletividade. Sampaio (2021, p. 223)
salienta que, no cotidiano de tais processos
instituintes e formadores,

Tais principios alinhavam a utopia real por uma
escola outra, nutrida por processos e experién-
cias que conformam horizontes possiveis de
relacdes ndo imperialistas e colonizadoras ou
‘colonizantes’ entre as pessoas, pois refletem
uma busca constante, uma construcdo partilha-
da de maneiras de se relacionar que indaguem
a hierarquia, a linearidade e a verticalidade
como condi¢des naturais das formas de relacao
entre os sujeitos. Trata-se de uma concepc¢ao
de formagdo que investe na ‘compartilha’, na
experiéncia vivenciada e partilhada, na conver-
sa como potencialidade para pensar o préprio
fazer e, nesse movimento, fazer-se outro. Uma
formacdo tecida com o outro, com os pares,
subsidiada pela ideia de que a aprendizagem
€ mutua.

No caminhar dessa perspectiva formativa
dialégica compartilhada que ndo se quer pré-
determinada ou definida, que se faz na “expe-
riéncia” (LARROSA, 2011), que nos afeta, marca
e transforma, situamos o movimento entre
redes como experiéncias formativas, dialogicas,
horizontalizadas e circulares aos sujeitos que
participam dela. Cumpre destacar ainda que
esta participacdo se da a partir do desejo de
seus sujeitos por experimentar este constituir-
se e formar-se em redes.
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5. Consideracdes sobre as
tecituras que andam nos
caminhos que se fazem ao
caminhar

Quem escreve, tece.

Texto vem do latim ‘“Textum’, que significa tecido.
Com fios de palavras, vamos dizendo, com fios de
tempo vamos vivendo: os textos sdo como nos,
tecidos que andam. (GALEANO, 2001).

Caminante, no hay camino se hace camino al
andar

Al andar se hace camino

Y al volver la vista atrds

Se ve la senda que nunca

Se ha de volver a pisar

Caminante no hay camino sino estelas en la mar.
(MACHADO, 1983).

Nestas linhas finais, que ndo se querem con-
clusivas em um sentido de findar a discussao
e as reflexbes, novamente trazemos Eduardo
Galeano (2001) para nos acompanhar junto
as belas palavras tecidas do poeta Antonio
Machado (1983).

Pensar nas tecituras de palavras vivas
que andam nos auxilia a compreender este
movimento de trazer algumas reflexdes (in)
conclusas, principalmente se compreender-
mos que as palavras pronunciadas aqui sdo
palavras caminhantes, e que revelam caminhos
trilhados, mas, ao mesmo tempo, se abrem para
novos caminhares, em caminhos que se fazem
neste movimento, no ato de caminhar, e que
aqui ressaltamos e reafirmamos a coletividade
sempre presente neste ato, nesta a¢ao.

Nesse sentido, nesse movimento de cons-
tituicao coletiva e formativa, buscamos neste
artigo compreender os movimentos iniciais
que motivaram encontros entre docentes
brasileiras(os) e peruanas(os), e que foi se
ampliando ao longo dos anos a partir do
envolvimento, da participacdo em diferentes
espacos nesse territorio latino-americano,
hoje como integrantes da Red de Educadores
Cémplices Pedagogicos Latinoamericanos.
Movimentos iniciais que deram a ver a criagdo

da Redeale como manifestacdo encarnada em
seus sujeitos desta necessidade de se consti-
tuir em redes.

Nessas palavras tecidas, nesses fios que
se encontram e contam desse trajeto e dessa
trajetoria, buscamos reafirmar a dimensao
formativa e potente de constituir-se como
sujeitos e educadores politicos, a partir de
movimentos instituintes que se revelam em sua
poténcia formativa por conter em seu cerne,
em sua identidade, esse processo de pensar e
se constituir com base na diferenga e a partir
dela, nesse movimento de encontro dialogico
com o outro.

Reafirmamos que, contraditoriamente ao
carater marcante da pandemia da Covid-19
e suas variantes, que nos exigiram no ano de
2020 um isolamento e distanciamento social,
houve, neste mesmo tempo, um movimento
coletivo potente para se pensar a educagdo de
diferentes paises e realidades nesse contexto
histoérico.

Tal experiéncia nos provoca em muitos
sentidos, sobretudo no movimento formativo
do deslocar-nos para outras realidades que
possuem em seus cotidianos plurais e com-
plexos elementos que se diferenciam, mas que
também se assemelham, e com tal experiéncia
mergulhar na experiéncia da alfabetizagdo do
ser; a partir deste deslocamento formativo ex-
perimentado entre redes e coletivos docentes
foi possivel compreender e reafirmar o mo-
vimento de formacdo entre redes e coletivos
docentes como instituintes; foi possivel per-
ceber e perceber-nos em uma busca por uma
perspectiva latino-americana pautada pela
compreensao dos processos educativos indis-
sociaveis da dimensao da pratica e da politica;
e aimportancia do movimento coletivo de luta
latino-americano pela educacao como pratica
de liberdade e humanizagao, considerando o
marco dos movimentos pedagégicos que dao
lugar para a constituicao em redes pedagdgicas
originarias da Colémbia na década de 1980, em
resposta aos modelos neoliberais de educagdo
e sociedade.
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RESUMEN

Las redes académicas son organismos de interlocucién con las agencias
gubernamentales cuando estas lo propician. Son a su vez agrupaciones de
intelectuales que en el campo de la educacion se pronuncian con argumentos
cuando las politicas se desvian de los horizontes previstos y acordados.
Las dindmicas de las redes son diferentes segiin sus origenes: cuando son
institucionales tienden a diluir los horizontes y las metas; cuando son
independientes y autbnomas se mantienen en el tiempo con la solvencia de las
investigacionesy las innovaciones pedagdgicas. La independencia y 1a autonomia
posibilitan la actitud critica y propositiva frente a las determinaciones de los
gobiernos en el campo de la educacion. El trabajo en Red hace parte de la
formacion y de la autoformacion de los docentes que innovan e investigan. La
Red de Lenguaje y la Asociacion Colombiana de Matematica Educativa, son las
dos redes de maestros mas reconocidas en Colombia.

Palabras claves: redes académicas; talleres; politica curricular; investigacion
accion.

RESUMO

SINGULARIDADES DAS REDES ACADEMICAS DOS MAESTROS EM
COLOMBIA

As redes académicas sdo organismos de interlocu¢do com as agéncias
governamentais quando estas propiciam. Sdo a sua vez grupos de intelectuais
que no campo da educagao se pronunciam com argumentos quando as politicas
se desviam dos horizontes previstos e acordados. As dinamicas das redes
sao diferentes segundo suas origens: quando sdo institucionais tendem a diluir
os horizontes e as metas; quando sdo independentes e autbnomas se mantém
no tempo com a solvéncia das investigagcdes e das inovagdes pedagdgicas. A
independéncia e a autonomia possibilitam a atitude critica e propositiva frente
as determinacgdes dos governos no campo da educacgdo. O trabalho em Rede faz
parte da formacdo e da autoformacdo dos docentes que inovam e investigam.
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Singularidades de las redes académicas de los maestros en Colombia

A Rede de Linguagem e a Associa¢do Colombiana de Matematica Educativa sao
as duas redes de maestros mais reconhecidas na Colombia.
Palavras-chave: redes académicas; oficinas; politica curricular; pesquisa-acao.

ABSTRACT

PARTICULARITIES OF TEACHERS ACADEMIC NETWORKS IN
COLOMBIA

Academic networks are organizations that can dialogue with government
agencies that are looking for academic representatives. These organizations are
composed by intellectuals who in the field of education speak out with arguments
when policies deviate from the anticipated and agreed horizons. Their dynamics
are differentaccording to their origins: when they have a bond with institutional
authorities they tend to alter horizons and goals; when they are independent
and autonomous, they last over time with the help of research and pedagogical
innovations. Independence and autonomy enable critical and creative attitudes
towards the decisions of governments in the field of education. Networking is
part of the training and self-training of teachers who innovate and do research.
The Language Network and the Colombian Association of Mathematic Education
are the two most recognized teacher networks in Colombia.

Key words: academic networks; workshops; curricular policy; research action.
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Presentacion

Las comunidades académicas funcionan
como redes de pensamiento cuando las interac-
ciones intelectuales constituyen su soporte. Las
interacciones, en efecto, son las que le dan vita-
lidad a unared académica. Dichas interacciones
estan mediadas por intereses comunes en un
determinado campo, como el de la educacién,
pero se trata de interacciones deliberativas que
devienen del reconocimiento de las diferencias
y de las afinidades en los modos de asumir el
campo disciplinar o profesional al que pertene-
ce la comunidad. Sin preguntas no hay comu-
nidad académica, porque la pregunta moviliza
la reflexion hacia las conjeturas que a su vez
revitalizan las discusiones, tan determinantes
en quienes investigan e innovan.

En Colombia las redes académicas se ini-
ciaron a través de asociaciones en la década
de 1980; era comun y sigue siéndolo fundar
sociedades (Sociedad Colombiana de Pedago-
gia, por ejemplo) o asociaciones (Asociacion
Colombiana de Semidtica, por ejemplo) para

acercar a los académicos de un determinado
campo y profundizar en el andlisis de los pro-
blemas especificos. El espiritu es cientifico
porque nadie dirime las complejidades en un
campo disciplinar y profesional si no es por-
que hay otros que también buscan respuestas
a sus dilemas o escenarios para socializar los
resultados de sus proyectos.

En el siglo XXI las redes académicas se in-
tensificaron como efecto de las fuerzas centri-
fugas de los dispositivos digitales. Gran parte
de la informacién de las redes académicas es
de caracter publico, pues las herramientas
tecnologicas son la via mas poderosa para
acceder a la punta de las discusiones. Asi, por
ejemplo, las redes sefialadas ofrecen de manera
gratuita libros en version PDF en los cuales se
condensan los hallazgos de los grupos que las
constituyen. Precisamente una constante en las
redes académicas es la dinamica del trabajo en
grupos, pues son los que cohesionan una red
académica. Como se mostrara enseguida una
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red académica no es la suma de individuos sino
la conjuncién de grupos con singularidades
propias.

Sobre el enunciado Red
Académica

Las tecnologias digitales introdujeron la
palabra Red como metafora para nombrar las
interacciones que se configuran en el uso de los
dispositivos informaticos; “red electrénica” fue
el primer enunciado recurrente en el desarrollo
vertiginoso de los sistemas de informacion. Se-
gun el Diccionario de uso del espariol, de Maria
Moliner (1994, p.962), red es una “malla de
hilo”, cuerda o alambre “de forma adecuada
para contener o retener cosas”, ademas de ser
un “dispositivo hecho de malla para pescar”.
Una malla a su vez es “el tejido mismo (...) que
se enlaza consigo mismo formando agujeros, o
con anillas o eslabones...” (MOLINIER, 1994, p.
314): unared es una malla de hilos conectados.

La transposicién semantica de “red” en el
enunciado “Red Académica” implica seleccio-
nar los términos malla, contener, retener, tejido,
anillas (o anillos) y eslabones. En efecto, una
red académica es un conjunto de personas en-
lazadas (contenidas) como una malla alrededor
de unos temas especificos (de caracter acadé-
mico) cuyos eslabones funcionan a la manera
de nodos o anillos. Pero esta constitucién no
es homogénea, pues los matices de las redes
académicas estan determinados en gran parte
por el origen, las dindmicas y sus horizontes.
Los nodos o anillos son términos claves en las
estructuras de las redes académicas, porque
posibilitan distinguir entre grupos atomiza-
dos, aislados y end6genos (ni son nodos ni
son anillos), como los grupos de estudio (han
existido siempre), y la red de grupos que, por
sus interacciones, intensifican de manera exo-
gena las discusiones y las transformaciones
(su existencia se ha acentuado a partir de las
tecnologias digitales).

Es necesario diferenciar entre las redes
académicas de caracter institucional, como las
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que son promovidas por los ministerios o las
secretarias de educacion o por una determina-
da institucion educativa, y las redes académicas
fundadas por iniciativas de grupos de maestros
y maestras cuya singularidad es la autonomia
intelectual y la independencia respecto a los
modos de analizar los problemas de la edu-
cacion. Claro, aqui no se considera lo que se
ha dado en llamar “redes sociales” o canales
virtuales polifacéticos de acceso libre o con-
trolado que poco tienen que ver con procesos
académicos.

Las redes académicas de caracter institu-
cional surgieron hacia los inicios del siglo XXI,
con el objeto de garantizar la apropiacion de
programas y politicas educativas; en este tipo
de redes ha sido notoria la artificialidad y la im-
postura de lo que es el funcionamiento de una
red académica. Regularmente los docentes no
logran construir identidad con los propdsitos
dela“red” ala que tienen que inscribirse, pues
lo que prevalece es el sentido del deber ser y no
el querer poder saber sobre los dilemas de la
profesion o el deseo de participar en las delibe-
raciones requeridas para las transformaciones
del campo discursivo y las practicas en las que
se mueven: la educacion y las pedagogias.

En este perfil de “red”, institucional, es
comun la inscripcion de cada individuo en
el area curricular respectiva (se habla de la
red de matematicas, de lenguaje, de ciencias
naturales, de ciencias sociales o de artes) o en
el nivel educativo (redes de preescolar, prima-
ria, secundaria o universidad) o segun lo que
espera la institucion: que todos los docentes
estén inscritos en alguna “red”, no importa su
funcionalidad. Pero, aunque estas redes son
institucionales muchas veces pierden la deriva
y el control de quien las promueve (el directivo
docente de la institucidn o el coordinador de la
oficina de calidad de la secretaria de educacion,
por ejemplo). Los miembros se retinen cada vez
que el directivo convoca con el propoésito de
comentar documentos gubernamentales, pro-
nunciarse sobre ellos, identificar necesidades
y definir planes de desarrollo, en el universo
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discursivo de lo politicamente correcto. En
esta perspectiva no hay nada nuevo respecto
alas dindmicas tradicionales de la escuela; las
busquedas en los dispositivos tecnol6gicos no
hacen parte de dichas dinamicas, mas alla de
ser el medio para la circulacion de mensajes
institucionales.

En el caso de Colombia la agencia guberna-
mental en educacién de caracter nacional invita
alas agenciaslocales (las secretarias de educa-
ciéon departamental o municipal) a constituir
redes académicas de docentes como una posi-
bilidad de cohesionar las areas curriculares y
promover las innovaciones. Con este proposito
se fundan portales apuntando a que las redes
de maestros y maestras interactiien entre sf,
como el portal Red Académica, de la Secretaria
de Educacién de Bogota, en el que convergen
los documentos producidos por la entidad
gubernamental y los informes o registros de
innovaciones que en cada colegio adelantan
los docentes; sin embargo, el pronunciamiento
analitico y reflexivo sobre las practicas esta
ausente y mas bien redundan los reclamos y
las preguntas de caracter doméstico:

Buenas tardes. En mi colegio una de las personas

que tiene la clave para publicar, se jubilé desde

julio y le dejo (cit.) la clave a varias personas.

(Eso es permitido? (cit.) si se publica algo inde-

bido quien (cit.) responde?

En mi colegio tampoco ha sido posible desde

hace tres afios armar el grupo de la pagina.

;Qué me sugieren? gracias.

(diciembre 14, 2021, redacademica.edu.co)

Grupos de maestros y maestras son elegidos
para administrar la pagina a través de la cual
se espera la interaccién, como es propio de una
red académica. Pero parece que “el grupo de la
pagina” no asumiera el rol de seleccionar y edi-
tar los materiales; en consecuencia, no hay red.
En ningun caso se trata de debates académicos
sino de paginas informativas aunque pertenez-
can a una determinada red “académica” institu-
cional; en ella participan maestros y maestras
pero funcionan como portales divulgativos y

no como redes académicas, si se entiende por
ello la interaccién entre profesionales de la
educacion en torno a inquietudes epistémicas
y ala postulacion de alternativas sobre los pro-
blemas de las practicas pedagdgicas, elemento
esencial de una red académica en educacion.
En casos como Bogota la agencia guberna-
mental cumple con propiciar los espacios para
que las redes ventilen sus desarrollos, como
se observa en el portal Red Académica con la
seccion asignada ala Red Distrital de Docentes
Investigadores (REDDI), fundada en 2017, una
red abierta a todos los docentes de la ciudad
que investigan e innovan; pero es tan abierta
y amplia que no aparecen responsabilidades
especificas o al menos un comité coordinador
que determine lo que se divulga o esta en pro-
ceso de discusién en cada una de las redes de
maestros y maestras (al menos en la pagina no
aparecen los datos). Cuando se entra a la pagina
la duda es si las redes producen los textos que
condensan sus discusiones, pero los controles
institucionales restringen su circulacion, si
bien la secretaria de educacién edita y publica
en version impresa los trabajos que proponen
algunas de las redes (REDLENGUA]JE, 2019).
En todo caso cabe sefalar en este item lo que
no es una red académica, aunque se llame asi.

Las redes académicas en la
relacion Escuela - Universidad

La década de 1990 marca el comienzo del
desarrollo vertiginoso de la comunicacién
digital en todos los &mbitos académicos. Pero
en la década anterior se avizoro el trabajo con
redes de maestros a través de lo que se llamo
el movimiento pedagégico, promovido por la
Federacién Colombiana de Educadores (FECO-
DE); tal movimiento es, sin duda, la primera red
académica de maestros, en cuyo interior existie-
ron anillos y grupos que constituian los Centros
de Estudio e Investigaciones Docentes (CEID).
Y sera en el transcurso de 1990 que el trabajo
en redes académicas con énfasis en educacion
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fortalecera corrientes de pensamiento que se
proyectaran, en gran parte, en la legislacion
educativa (Ley General de Educacién, de 1994).

Una de las primeras redes académicas con
horizontes de innovacion e investigacion entre
la universidad y la escuela se fundé en la Uni-
versidad Nacional de Colombia, sede Bogotj,
en el afio 1994. Semejante a las dindmicas del
movimiento pedagdgico grupos de profesores
y profesoras de distintas facultades de la uni-
versidad fundaron de manera independiente
una red académica (Red: Programa de For-
talecimiento de la Capacidad Cientifica en la
Educaciéon Basica y Media) con el propdsito
de constituir puentes de investigacion-accion
con docentes de escuelas publicas de distintas
regiones del pais. Esta experiencia es emblema-
tica respecto al concepto de lo que es una red
académica, porque:

a. no deviene de un mandato institucional
sino de la voluntad de aproximadamen-
te 10 grupos de diversas disciplinas
(matematicas, quimica, biologia, fisica,
lingtiistica, geografia, filosofia, literatura,
psicologia y artes) interesados en inves-
tigar con los maestros y las maestras de
instituciones educativas publicas sobre
como innovar las practicas en las aulas;
los docentes de las escuelas en las que
se intervino participaron por el deseo
de conocer otros planteamientos y otras
experiencias y socializar las propias;

b. los grupos de la universidad funcionan
como anillos disciplinares que asumen
el trabajo cooperativo y la investigacion
accion con los docentes de educacion
basica, en la perspectiva de cualificar los
procesos cognitivos de los estudiantes;

c. cada grupo disciplinar tiene al menos
un proyecto de investigacién desde el
cual los docentes de educacidn basica
elaboran los suyos con especial énfasis
en las etnografias de aula; unos y otros
convergen en los balances respectivos
y acceden a conocimientos nuevos en
educacion;
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d. asi como la universidad tiene los gru-

pos disciplinares de investigacion los
colegios participantes también los tie-
nen, porque no de otro modo se podria
participar en las dinamicas cooperativas
de lainvestigacion-accién en educacion;
los directivos de los colegios también
participan en un grupo y las relaciones
entre los grupos y los de la universidad
son horizontales, pues no se trata de
programas de “capacitacion” sino de
proyectos exploratorios en una relaciéon
de pares académicos;

en el ambito de la educacién las inicia-
tivas de investigacién y de innovacion
han de surgir desde abajo (las bases
del sistema: la comunidad educativa)
y buscar los apoyos infraestructurales
hacia arriba (la agencia gubernamental);
en este caso, el ministerio de educacion
nacional asigné los recursos financieros
para que durante tres afios se cohesio-
nara el programa Red y fuese un soporte
en la formacién continua de los maestros
y las maestras de las regiones partici-
pantes; a su vez, la universidad financié
el desarrollo de varios de los proyectos
segun las convocatorias para investi-
gacion que realiza cada afio para todo
el profesorado; hubo autonomia plena
en las orientaciones del programa Red,
como se espera de toda red académica;
los seminarios o congresos son escena-
rios de socializacion de los hallazgos, los
avances y los problemas asociados con
los proyectos, tanto de los docentes uni-
versitarios como de los docentes de los
colegios; las memorias de dichos even-
tos se publican en libros: Memorias del
Seminario El lenguaje en la ciencia y en
la educacién (coord. Rodriguez, 1996) y
Memorias del Seminario La investigacion
en la escuela (coord. Rodriguez, 1997);

en una red académica como ésta todos
aprenden de todos y todos tienen la
oportunidad de ser acompanados en
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la sistematizacién de sus experiencias
(JURADO, 1997; AGUDO, CABRERA, CHA-
VARRO, RUIZ y JURADO, 2000; MINANA
y colectivo de directivos, 1999), luego
de maultiples interacciones en las aulas.

Estas caracteristicas se condensan en la
apertura del libro de las memorias del semi-
nario de 1997:

RED es un programa de formacién de docentes
en servicio, articulado con proyectos de investi-
gacion sobre la ensefianza de las diversas areas
del conocimiento. Tiene como proposito central
fortalecerla calidad de la educacion promovien-
do unarelacién productiva con el saber. Preten-
de desarrollar la capacidad investigativa en la
escuela y construir alternativas de ensefianza
en las diversas areas del conocimiento a través
de la conformacion y consolidacidon de redes
de docentes-investigadores tanto al interior de
los planteles educativos como de las disciplinas
que se estudian en la Educacion Basica y Media.
Busca generar una cultura académica que trans-
forme el quehacer docente y el papel social de
la escuela. (PROGRAMA RED, 1998, p. 19-20).

De otrolado, los procesos de innovacién e in-
vestigacion inevitablemente controvierten po-
liticas e intereses particulares de cada periodo
gubernamental y por eso no se mantienen los
apoyos. El trabajo cooperativo con los maestros
y las maestras de laregiéon del Caribe (Atlantico
y Guajira); del Centro (Bogota y Tolima); del
Pacifico (Choco) y del Suroccidente (Cauca)
tuvo una duracion de cuatro afios continuos,
con el liderazgo de José Gregorio Rodriguez
y un grupo de “Seminario permanente”. En su
trayectoria el programa recibi6 dos grupos de
docentes chilenos, en 1998 y 1999, del area
de lenguaje y comunicacion, en el marco de
las pasantias financiadas por el gobierno de
Chile. Los docentes chilenos permanecian en
Bogota en el primer mes analizando con el
equipo del Programa Red los enfoques para
el area y elaborando un proyecto pedagégico
(Agudoy otros, 2000) que luego desarrollarian
en su pais; durante las dos semanas posteriores
asistian a las aulas de los docentes colombia-
nos en las regiones sefialadas, observando las

pedagogias y los modos cdmo los estudiantes
lideraban los proyectos con sus docentes.
Cuando el proyecto de formacioén de do-
centes en Red, de la Universidad Nacional,
suspendi6 sus dinamicas por carencia de
recursos, un indice importante de maestras y
maestros ingresaron a la Red Colombiana para
la Transformacion de la Formacion Docente en
Lenguaje, cuya estructura funcional propiciaba
la continuidad y la cohesién de los grupos de
cada region, fundando nodos y constituyendo
otros grupos. Es lo que se expone enseguida.

La Red Colombiana para la
Transformacion de la Formacion
Docente en Lenguaje

En 1994, con el respaldo de la UNESCO, la
investigadora francesa Josette Jolibert convoco
a los ministerios de educacion de Suramérica
para determinar estrategias pedagogicas que
pudiesen acortar las brechas en el acceso a la
escuela y particularmente en el aprendizaje
de la lectura y la escritura. Las dictaduras de
la década anterior en paises como Paraguay,
Uruguay, Argentina, Brasil, Bolivia, Ecuador
y Chile habian paralizado los curriculos y
anulado las posibilidades de transformar los
enfoques pedagogicos de las escuelas, sobre
lo cual UNESCO se propuso apoyar a través de
asesorias, talleres y seminarios. Los ministerios
enviaron delegados al evento realizado en Chile
y se comprometieron en respaldar la fundacién
deredes académicas de maestras y maestros de
educacion basicay de formadores de docentes
apuntando a la reflexion sobre la situacion de
lalecturay la escritura en la educacion funda-
mental. Dos afios después se constituyd la Red
Latinoamericana para la Transformacion de la
Formacidn Docente en Lenguaje, cuyos propo-
sitos se recogen en el libro Pedagogia, Lenguaje
y Democracia (Red Latinoamericana, 2017):

Oficialmente, la Red naci6 en Temuco, Chile, en

1994, en tanto red nacional, y luego, en 1996,
se cre6 la primera “Red Latinoamericana para
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la Transformacién de la Formacién Docente en
Lenguaje”, en Santiago de Chile, con el apoyo de
la Oficina Regional parala Lectura y la Escritura
(OREALC) de la UNESCO. El primer Seminario
Regional incluyé participantes (individuales y
colectivos, provenientes de normales, de univer-
sidades, de ministerios y de escuelas) de Argen-
tina, Chile, Colombia, Paraguay y Uruguay. Todos
ellos contribuyeron en la produccién del primer
libro colectivo, que recopilaba las experiencias
y traducia las orientaciones: Transformar la for-
macién docente inicial. Propuesta en diddctica de
lengua materna, con la coordinacién de Jolibert,
Cabrera, Hinostroza y Riveros. Este primer en-
cuentro permitié decidir sobre una orientacién
global, unos referentes tedricos, unos ejes de
investigacién-accién y las modalidades del fun-
cionamiento de una red académica de docentes.
(RED LATINOAMERICANA, 2017, pp. 14-15).

En 1996 se acord6 identificar como impron-
ta de la Red Latinoamericana la pedagogia por
proyectos, cuyos antecedentes se encuentran
en las obras de Dewey ([1910]1989; 2011) y
Kilpatrick (1918), los que a su vez son referen-
tes en las investigaciones de Jolibert y Sraiki
(2009). En los anos subsiguientes los paises
fundaron sus propias redes nacionales, aunque
algunos no lo lograron; se presume que aque-
llos en los que el ministerio controlé y admi-
nistro la iniciativa fue inevitable su disolucién
o también porque el individualismo docente
ha permeado ala profesion y participar en una
red académica significa abrir el pensamiento y
reconocer a los otros. El reto implicaba:

1. Desarrollar estrategias de formacion de tipo
socio-constructivista que permitan a los
estudiantes de las carreras en educaciéon o a
los docentes en servicio vivenciar / evaluar
/ teorizar una formacién activo-partici-
pativa, una pedagogia por proyectos y un
aprendizaje asumido como una auto-so-
cio-construccion de las competencias y
conocimientos fundamentales.

2. Apoyar la formacién inicial en la practica
en el aula, desde el inicio, a través de una
practica en el aula efectiva, no limitada a la
sola observacion, y eso desde el primer afio
de la formacion; a través también de una
participacion de los estudiantes en diversas
formas de investigacion-accion, junto con
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profesores de aula, supervisores de practica
y formadores.

3. Formar docentes en la perspectiva de lo-
grar que sean ellos mismos practicantes de
la lectura y de la produccién de textos, de
todo tipo de textos, en situacion real de uso
en su vida personal y en su propio contexto
profesional de trabajo. (RED LATINOAME-
RICANA, 2017, p. 15-16)

Asi pues se trataba de propiciar condicio-
nes de interlocucion, entre los formadores y
entre los futuros maestros y maestras y quie-
nes ejercian en las aulas, en la perspectiva de
comprender y llevar a la practica el enfoque
socio-constructivista que ya se enunciaba en
los discursos declarativos de las politicas cu-
rriculares en América Latina, pero sobre todo
en Colombia; para lograrlo esta red ha venido
proponiendo la pedagogia por proyectos, lo
cual supone actitudes auténticas en el dominio
de los textos, sea en la interpretacién o en la
produccioén escrita.

La otra singularidad de esta Red, en la que
se acoplé Colombia como pais miembro (los
otros paises son Argentina, Brasil, Chile, México
y Pert) es la del trabajo en equipo:

Las redes nacionales son redes de equipos de
trabajo (mas que de individuos solos), en los
que se reunen educadores y educandos de un
mismo territorio para analizar la situacién de
los distintos espacios educativos: aulas, colegios,
normales, institutos de formacion, universida-
des y sus escenarios particulares: educacion
pre-escolar, basica primaria, basica secundaria,
educacién media y educacion superior.

(RED LATINOAMERICANA, 2017, p. 17)

Asimismo, se destaca que los equipos son,
en la medida de lo posible, multidisciplinarios,
“con proyectos que reuinen areas que estan en
relacion con la practica del lenguaje (de mate-
matica, ciencias, artes...) ya que el lenguaje es
transversal a todas ellas.” (Red Latinoamerica-
na, 2017, p. 17). Pero sobre todo también por-
que el trabajo con proyectos y, en consecuencia,
con problemas o centros de interés surgidos de
las expectativas de los estudiantes, presupone
la convergencia de los diversos campos cogniti-
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vos que comprometen las dinadmicas escolares.

La Red Colombiana para la Transformacion
de la Formacién Docente en Lenguaje se fund6
en el afio 1998 y la estructura y funcionalidad
se condensa en este esquema:

Imagen 1. Disefio propio.

Asi entonces los grupos, de una escuela o
de varias escuelas, se nuclean en los nodos
(de una ciudad o regién); cada grupo tiene
un lider; cada nodo tiene un coordinador o
un equipo o junta coordinadora; el nimero de
grupos es ilimitado mientras los nodos estan
determinados geograficamente. El conjunto
de nodos constituye la red nacional, la que a
suvez hace parte de la Red Latinoamericanay
ésta de la Red Iberoamericana de Redes. Pero
cada instancia (grupos, nodos y redes) funcio-
nan como redes interiores/exteriores, esto es,
estan reguladas por interacciones continuas.

En Colombia, durante el afio escolar los gru-
pos y los nodos programan eventos (paneles,
conversatorios, talleres regionales) y algunos
disefian y publican boletines en los que se re-
sefian los proyectos en desarrollo; con dichos
eventos se van perfilando las ponencias que
representaran al nodo en el taller nacional.
Cada ano se realiza un taller nacional, rotativo
regionalmente, del cual surgen las ponencias
representativas de los grupos, pertenecientes a
24 nodos; las ponencias son objeto de analisis

y discusion en el taller latinoamericano, que
se realiza cada dos afios en uno de los paises
miembros. Tanto en el taller nacional como
en el latinoamericano las experiencias de los
grupos se programan en mesas de trabajo; la
estrategia del taller posibilita la interaccién en
cada mesa, pues se trata de reflexionar sobre
experiencias auténticas surgidas de los proyec-
tos pedagdgicos y la permanencia en la mesa es
una garantia para el fortalecimiento de corrien-
tes y tendencias; las voces de los estudiantes,
de los maestros y las maestras e incluso de los
padres de familia constituye el nucleo de las
ponencias colectivas. Las ponencias son de la
autoria de los grupos y sus nodos, y quienes no
pertenecen a la Red y quieren participar lo ha-
cen como asistentes que escuchan y preguntan,
pero no con ponencia.

En 2021 las mesas de trabajo en el taller
nacional fueron: 1) Literatura y lectura; 2)
Escucha, oralidad y escritura; 3) Democracia
e interculturalidad; 4) Infancia, lenguaje y
educacidn; 5) La evaluacion en la pedagogia
por proyectos, y 6) La formaciéon docente y la
pedagogia por proyectos. Algunas de dichas
ponencias son objeto de desarrollo para la pu-
blicacién en libro digital e impreso, mismos que
son objeto de trabajo en talleres de formacion
con otros docentes del pais; los mas recientes
titulos del proyecto editorial de esta Red, son:

»  Proyectos con-sentidos (Mufioz, Rocha,
Barrios, Cortés, Jaramillo y Paz, Grupo
del Nodo Valle, 2019)

» Hacia la construccién de la lengua escrita
en el grado Transicién (Espinosa; Nodo
Norte del Valle, 2020)

»  Proyectos, memoriay lectura compartida
(Arias, Pach6n y Ramos, Grupo Metafo-
ras; Nodo Bogot3, 2021)

»  Elcarnaval como texto: una mirada desde
la escuela (Pertuz, Niebles, Perea, Grupo
Identidad, 2021).

Estos libros y otros de la Coleccion Expe-
riencias Pedagogicas, de la Red, muestran las
rupturas con los modelos rigidos de la escuela,
cuestionados con agudeza por Dewey en la pri-
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mera década del siglo XX, en cuyas obras se fun-
damentan muchas de las ponencias y algunos
de los libros; hay en efecto una reconfiguracion
metatextual de planteamientos en la relacién
entre textos clasicos sobre la educacion y los
textos surgidos de las experiencias:

...en nombre de la disciplina y el buen orden, las
condiciones escolares parecen a menudo acercar-
selo mas posible ala monotonia y la uniformidad.
Los pupitres y las sillas estan en posiciones fijas;
se trata de los alumnos con precisiéon militar.
Durante largos periodos se hojea una y otra vez
el mismo libro de texto, en perjuicio de otras lec-
turas. Todos los temas son excluidos de la expo-
sicidn, a excepcion de los que vienen en el texto;
tanto se enfatiza el sistema en la conduccién de la
exposicion, que la espontaneidad queda excluida,
y lo mismo ocurre con la novedad y la variedad.
Estos ejemplos pueden parecer exagerados en el
caso de laadministracion de las mejores escuelas.
Pero en las escuelas cuyo objetivo principal con-
siste en establecer habitos mecanicos y transmitir
la uniformidad de conducta, las condiciones que
estimulan el asombro y mantienen su energia y
vitalidad quedan finalmente excluidas.(DEWEY,
[1910], 1989, p. 67)

En contraste Dewey propone el trabajo con
proyectos por cuanto propician dindmicas in-
teractivas entre pares como condicién de los
aprendizajes enred y en contra de “la monoto-
nia y la uniformidad”; en lugar de los pupitres
y las sillas fijas los estudiantes trabajan en
grupos alrededor de una mesa o en procesos de
observacidn exterior seglin sean los horizontes
del proyecto en desarrollo; la diversidad de tex-
tos es inevitable y su pertinencia deviene de la
necesidad surgida de las indagaciones; los do-
centes, mas que ensefiantes, son interlocutores
provocadores del pensamiento reflexivo. Asi-
mismo, con la multidisciplinariedad inherente
a la transversalidad se toma distancia o evita
el compartimento curricular, tan recurrente
en la escuela candnica, y se da lugar al des-
centramiento cognitivo y a los conocimientos
extraescolares; al respecto, vale considerar lo
que explica Martin Barbero (2013, p.9):

descentramiento significa que el saber se sale
de los libros y de la escuela, entendiendo por
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escuela todo sistema educativo desde la prima-
ria hasta la universidad. El saber se sale ante
todo del que ha sido su eje durante los ultimos
cinco siglos: el libro. Un proceso que casi no
habia tenido cambios desde la invencion de la
imprenta sufre hoy una mutacién de fondo con
la aparicidn del texto electrénico. Que no viene
areemplazar al libro sino a descentrar la cultura
occidental de su eje letrado, a relevar al libro
de su centralidad ordenadora de los saberes,
centralidad impuesta no sélo a la escritura y a
lalectura sino al modelo entero del aprendizaje
por linealidad y secuencialidad implicadas en el
movimiento de izquierda a derecha y de arriba
a abajo que aquellas estatuyen.

Se trata del juego con la hipertextualidad
que requiere de criterios, en estudiantes y do-
centes, para saber seleccionar la informacién o
la explicacion cognitiva pertinente segiin sean
los horizontes de trabajo para procesarla y pro-
ducir textos propios con el apoyo de los medios
electrénicos. Ello requiere, por supuesto, las
infraestructuras adecuadas: la herramienta y
la conectividad.

Pero solo la constancia y la permanencia
en una red académica con el perfil filoséfico
sefialado posibilita la ruptura epistemolégica
que compromete a maestras y a maestros en
el trayecto profesional de la docencia, en la
formacidn continua y en la autoformacion. El
trabajo constante en cada grupo, entre grupos
y entre nodos sin extraviar el sello de la Red (la
pedagogia por proyectos), con la produccién
escrita y el apoyo en los medios electrénicos,
han de ser referentes para los estimulos y los
derechos que la legislacién contempla en el
escalafon de los docentes. Son referentes mas
auténticos que los de un examen homogéneo
o la grabacién de una clase especial para la
evaluacién del desempefio. Son pues premisas
que la Red Colombiana para la Transforma-
cion de la Formacion Docente en Lenguaje
promueve.

Otras redes académicas

Entre las redes académicas es necesario
ubicar también, por sus dinamicas, a algunas
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asociaciones académicas. En la década de
1990 se fundaron asociaciones de maestros,
maestras e investigadores universitarios in-
teresados en profundizar en los problemas
pedagdgicos afines a algunas disciplinas, como
la lingiiistica de las lenguas extranjeras (con
énfasis en inglés y francés), las ciencias natu-
rales y las matematicas. Se destaca entre estas
asociaciones la de matematicas (Asociacion
Colombiana de Matematica Educativa; Aso-
colme, fundada en 1998), por su participacion
en las discusiones y decisiones en torno a las
politicas curriculares para el area de matema-
ticas en los distintos niveles educativos. Es una
asociaciéon con sus propias singularidades:
inscripcién individual y abierta de maestrosy
maestras del area de matematicas, realizacion
de talleres anuales en las distintas regiones
del pais y constitucion de grupos de trabajo
segun sean las prioridades.

Asocolme y la Red de Lenguaje son las que
mas se han pronunciado cuando las agencias
gubernamentales en educacién lo han requeri-
do: ambas tuvieron una participacién intensa
en la construccion de los enfoques disciplinares
y pedagogicos de los lineamientos curriculares
de 1998, que todavia estan vigentes, asi como
en los enfoques para las evaluaciones externas.
Pero asimismo, cuando han aparecido enfo-
ques distorsionantes y anacrénicos, han asu-
mido posiciones criticas, como ocurriera con
la primera versiéon de los estandares basicos
de competencia de 2002, promulgados por el
ministerio, los cuales fueron reelaborados con
la participacion de Asocolme, no asi en el caso
de la Red de Lenguaje que solicité un tiempo
prudencial para realizar talleres con docentes
apuntando ala elaboracién de dicho documen-
to pero el ministerio se opuso y otros grupos
lo reelaboraron en 2006.

En el portal de Asocolme, se exponen las
actividades mas recurrentes, una de las cuales
fue la:

Coordinacién del Encuentro de Grupos de traba-

jo para el andlisis critico de la propuesta inicial
de estandares curriculares de matematicas, pre-

sentada por el Ministerio de Educacién Nacional,
Bogota, 2002. Los resultados de este trabajo
fueron publicados en el libro 5 de la Coleccién
Cuadernos de Matematica Educativa. Este
trabajo se constituyé en un referente importante
parala construccion de la version de Estandares
basicos de matematicas publicados en mayo
de 2003. (Pagina web, ASOCOLME, registro de
enero 6 de 2022)

Cada vez que los gobiernos contratan a
expertos, nacionales o internacionales, de
espaldas a las comunidades académicas (las
asociaciones, las redes y los grupos de inves-
tigacion), para definir la politica publica en
educacidn, la contradiccién y el caos es una
constante. El caso mas reciente es el relaciona-
do con los “derechos basicos de aprendizaje”
y las mallas de aprendizaje (en 2015 y 2017
respectivamente) disefiados por personas con
poca experiencia en el mundo cotidiano de las
escuelas, como ocurriera con los estandares;
también fue necesario escribir un libro para
mostrar los retrocesos de dichos documentos
(RED, 2017).

La funcion de las redes académicas es preci-
samente la de pronunciarse propositivamente
cuando las politicas educativas son inconsul-
tas o surgen de manipulaciones discursivas
(afirmar que tal documento esta sustentado
en el legitimado por la comunidad cuando es
contrario en sus enfoques). En consecuencia,
es una funcién de las redes en educacion con-
tribuir en la construccién de las politicas, pero
también estar alerta y reaccionar con funda-
mentos cuando son contrarias a las que han
sido construidas con los maestros, las maestras
y los investigadores.

Conclusiones

El trabajo en redes académicas en el campo
de la educacidn determinara en gran parte las
transformaciones de los sistemas educativos y
de los procesos pedagogicos en las escuelas y
en las familias; la complejidad cada vez mayor
de lo que significa educar y aprender asi lo
indica; el trabajo en equipo con una actitud
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exploratoria y holistica es inevitable; las fron-
teras entre la escuela, las familias y el mundo
de afuera serdn progresivamente invisibles.
En esta perspectiva lo que se ha llamado ca-
pacitacidn ira desapareciendo (de hecho, ya
se percibe) para asumir las interacciones en
redes académicas como estrategias auténticas
de formacidn y autoformacion.

Colombia tiene un recorrido en la cons-
titucion de redes académicas con maestros,
maestras y docentes universitarios cuyos
impactos se han visibilizado en portales, bo-
letines, libros y revistas, pero se requiere de
estudios mas puntuales sobre los modos de
proceder de otras redes como las que existen
en las regiones periféricas o las que muchas
otras universidades promueven y sostienen.
En el universo de la entropia, como la que se
experimenta con las tecnologias digitales, las
redes académicas se extravian y inicamente
sus miembros pueden explicitarlas a través
de los medios mismos.

Las redes académicas en sus dindmicas no
son homogéneas; cada una tiene sus propias
singularidades; estudiarlas compromete un
trabajo de investigacion de gran aliento. En este
articulo se caracterizaron algunas de las redes
académicas de Colombia y la manera particular
como convergen y se extienden cuando una
desaparece. Las reflexiones confluyen en la
importancia de distinguir entre redes académi-
cas de caracter institucional y su contraparte:
las redes académicas en las que maestros y
maestras se empoderan y las asumen como
estrategias para canalizar los resultados de sus
investigaciones e innovaciones.
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RESUMEN

En este texto, hacemos uso de la narrativa como género textual, metodologia de
investigacion y fendmeno investigado para tejer algunas consideraciones sobre
el movimiento de redes y colectivos docentes en América Latina frente a las
politicas neoliberales de deconstruccion escolar en la década de 1990. Para ello,
el articulo destaca principios que se pueden percibir en el proceso comunitario
de trabajo y organizacion en redes docentes a partir del didlogo con saberes y
experiencias narradas que involucran el encuentro con cosmologias de pueblos
tradicionales de nuestra América Latina, ademas de nuestro propio encuentro
como posibilidad de tejido colectivo de nuestros procesos de transformacion.
La narracion de los flujos y acontecimientos de la vida en el movimiento de la
escritura hace que conceptos/ideas como el encuentro, la escuchay el cuidado,
sean muy importantes a la perspectiva comunitaria presente en la propuesta
de trabajo en redes y colectivos de ensefianza.

Palabras clave: redes y colectivos docentes; América Latina; narrativa.
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RESUMO

DO ENCONTRO-MESTRE, DO CUIDADO E DAS REDES E COLETIVOS
DOCENTES NA AMERICA LATINA

Neste texto, lancamos mdo da narrativa como género textual, metodologia de
pesquisa e fendmeno investigado para tecer algumas consideragdes acerca do
movimento de redes e coletivos docentes na América Latina frente as politicas
neoliberais de desconstrucao da escola nos anos de 1990. Para tal, o artigo
destaca principios que podem ser percebidos no processo comunitario de
trabalho e organizacdo em redes docentes a partir do didlogo com saberes
e experiéncias narradas envolvendo o encontro com cosmologias de povos
tradicionais de nossa América Latina, além de nosso préprio encontro como
possibilidade de tessitura coletiva de nossos processos de transformagdo. O
narrar os fluxos e acontecimentos da vida no movimento da escrita faz cintilar
conceitos/ideias como encontro, escuta e cuidado, muito caros a perspectiva
comunitaria presente na proposta do trabalho em redes e coletivos docentes.
Palavras-chave: redes e coletivos docentes; América Latina; narrativa.

ABSTRACT

ABOUT ENCUENTRO-MAESTRO, CARE AND THE NETWORKS AND
TEACHING COLLECTIVES IN LATIN AMERICA

In this text, we use of the narrative as a textual genre, research methodology
and investigated phenomenon to make some considerations about the
movement of networks and teaching collectives in Latin America in the face of
neoliberal policies of school deconstruction in the 1990s. To this end, the article
highlights principles that can be perceived in the community process of work
and organization in teaching networks from the dialogue with knowledge and
narrated experiences involving the encounter with cosmologies of traditional
peoples of our Latin America, in addition to our own encounter as a possibility
of collective weaving of our processes of transformation. The narration of the
flows and events of life in the movement of writing makes concepts/ideas such
as meeting, listening and care, very dear to the community perspective present
in the proposal of work in networks and teaching collectives.

Keywords: teacher networks and collectives; Latin America; Narrative.

Algunas palabras como forma
de invitacion

“Encuentro las historias de vida como magia,
esa magia que no se acaba y que seguira viva
por miles de afios.”

(Manuela Lucia Delgado, embera chami, Caldas,
Colombia)

Este texto nace del encuentro y la conver-
sacién entre tres investigadoras de Brasil y

Colombia. Hemos tejido algunas ideas y dispo- escuchas mas alla de la hegeménica masculina.
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sitivos investigativos desde y en el encuentro
con muchas otras! investigadoras, docentes,

1 Utilizamos lo femenino a lo largo de todo el texto, no el
masculino. Se trata de una invitacién a darnos cuenta de
la dimensién machista del lenguaje/ de nuestras lenguas.
Aunque no esté resuelta la cuestion de la invisibilidad de
una multiplicidad de géneros en la escritura, pensamos
que la opcién por el femenino fuerza a otras pronuncias y



nifias, personas... Los cotidianos y las expe-
riencias vividas han sido nuestros territorios
de aprendizaje y creacidn, el lugar desde donde
se alimentan nuestras historias y donde en-
cuentran otras, como para constelar sentidos
en el mundo.

Nuestros lugares de habla, concepto que nos
brinda la investigadora negra brasilefia Djamila
Ribeiro (2020), no son los mismos, sino singu-
lares e irrepetibles. Por supuesto, un lugar de
habla es siempre singular porque tiene que ver
con lo individual, la experiencia tinica que cada
una vive, padece, aunque en escenarios tejidos
en la colectividad. Silos territorios habitados 'y
las historias de vida pueden ser compartidas,
por ejemplo, lo mismo no podemos decir de los
sentidos tejidos desde ahi: cada persona teje
un mundo de sentido tnico, desde lo colectivo,
desde la experiencia comunitaria de sery estar
en el mundo.

Aunque nuestras voces sean tejidas desde
lugares distintos, sus resonancias se encuen-
tran y alimentan una a la otra. La polifonia de-
viene de ahi, es la experiencia de hacer distintas
voces resonar en comun-unidad, comunidad,
constelacion en nosotras mismas. Quizas sea
esa la idea que nos brinda Bajtin (2016) cuan-
do nos dice que todo discurso esta hecho de
muchos otros, que ninguna enunciacién es
simplemente una enunciacién, que cada voz
trae consigo una multiplicidad de voces.

Reconocer nuestras marcas singulares como
propias, pero a la vez tejidas desde nuestra
experiencia comunitaria hace posible com-
prender a la experiencia de la escucha como
indispensable a nuestros procesos de devenir
quienes estamos siendo. Somos profesoras vin-
culadas a la universidad en Brasil y Argentina,
Colombiay ala escuela basica en Brasil. Somos
también lectoras, escritoras, investigadoras,
mujeres, hombre y una infinitud de otras mar-
cas. El punto de confluencia de nuestras cons-
telaciones de investigaciones, estudios y vida
es el interés por la investigacion narrativa, las
redes, colectivos, comunidades de intercambio,
aprendizaje, conversacidn. Nos acerca el deseo
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y el reto de investigar en tanto forma de vivir,
habitar, relacionarnos, conversar, de estar en
comunidad...

Comprendemos la investigacion narrati-
va como posibilidad de investigar en tanto
experiencia de presencia, escucha, cuidado,
indagacion y atencion (PORTA, 2020; RIBEIRO;
SAMPAIO; SOUZA, 2016), como una invitacion
a narrar procesos, experiencias, aprendizajes,
desmarcaciones, transformaciones...

En este texto, recurrimos a distintas na-
rrativas y memorias para compartir algunas
experiencias vivenciadas en nuestros contextos
de investigacién y vida, de investigacién-vida
(GODOY; RIBEIRO, 2021). Desde ahi, tejemos
algunas ideas y principios que hemos podido
conocer, pensar y/o proponer, con el objetivo
de narrar experiencias y sus sentidos para
pensar la formacion y el trabajo docente en
redes y colectivos en América Latina, ademas
de nuestros propios procesos formativos...
No hay investigacion narrativa sin memoria y
narracion, sin historias... jPues bien!

Sobre historias y principios
desde experiencias de
investigacion-vida

“(...) o desconhecimento ndo é uma besta errante

-

que ameaca uma violéncia porvir. E o espacgo
sem limites no qual o estranho inicia sua fragil
conversa (...). E necessaria a distancia para con-
versar a dois. E é essencial o estranhamento para
poder nos salvar uns aos outros”. (SKLIAR, 2013)

El 16 de diciembre del 2019 hubo un acon-
tecimiento Unico en el mundo: una de nosotras
lleg6 antes de las 8:00 a.m. a las puertas de
la Universidad de Mar de Plata, para asistir a
los primeros seminarios de sus estudios doc-
torales. Vio, de lejos, un hombre joven, alto,
moreno y muy atractivo que estaba dando
indicaciones de cdmo llegar al aula dispuesta
para el encuentro. Ella sintié que ese hombre
tenia que ver con su presente y su futuro, que
no era casual que le estuviera sefialando el
camino. Desde ese instante lo eligio, aunque
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no supiera, concretamente, cual era su rol en
el programa doctoral.

Mas adelante, en el despliegue de lajornada,
supo que era tutor y que cada aspirante debia
entregarle la primera carta de motivaciéon a
alguna persona elegida para ello. No dudo y le
entrego su escrito en el que narraba su interés
por la escritura como arte curativo y sobre
las formas otras de aprender y ensefiar en los
pueblos originarios de Colombia, experiencia
en la que ha estado sumergida durante mas de
la mitad de su vida.

El, por su turno, se quedé polinizado. Tuvo
la idea de escribir una carta como respuesta a
la propuesta de investigacion doctoral presen-
tada. Nacia una conversaciéon como modo de
habitar la investigacidn.

Al segundo dia, en la mafiana, su tutor
(ella ya podia usar el posesivo), le devolvio
sus interpretaciones sobre su propuesta de
investigacion en un espafiol cuidado y pulido
- su lengua materna es el portugués, pues su
tierra natal esta en Brasil, cruzando la frontera
de Argentina. Ambos venian de otro paisy se
entendieran desde la primera mirada, porque
los ojos también hablan y se comunican. El
manuscrito en las manos abria posibilidades
afectivas y discursivas no contempladas: el
conocimiento que se inscribe en la experiencia
misma, la conversaciéon como metodologia
(RIBEIRO; SOUZA; SAMPAIO, 2018) y el inte-
rés por esas cosas de la vida cotidiana que van
tejiéndose hasta ser vida, nada mas que vida,
la hicieron sentir como Sakutaru, el narrador
en la novela de Kayoichi Katamayana Un grito
de amor en el centro del mundo (2008): “Yo
me sentia como si me hubiera tocado, a mi
solamente, la parte mas deliciosa del fruto
que me ofrecia el mundo” (p. 17) y lo decia
por los besos de Aki.

Tal vez ese abanico abierto entre ellas tenia
el mismo significado de la intimidad de un
beso. Esla misma boca que besa, la que habla
y habla para crearse un lugar. ;Es el encuentro
el arte de crear lugar? ;De estar presente? ;De
escuchary prestar atencion, con el cuerpo en-

tero? ;Qué puede un encuentro? ;Qué puede
un encuentro en tanto arte de crear lugar y
tejer espacios de comunidad?

Asi, fuimos degustando nuestro encuentro
entre textos, lecturas, nuevas autoras, escri-
turas femeninas necesarias para construir
nuevos senderos en nuestro camino doctoral,
hasta que el 26 de junio del 2020, en plena
cuarentena obligatoria, otro encuentro se
sucedio, de modo virtual; ahi estaba la pro-
fesora (Carmen Sanches). Eso pasé cuando
una estudiante (Maria Yanet Sosa) leia una
carta para una red de estudios llamada Tra-
vesias, con el propdsito, ademads, de presentar
nuestros intereses investigativos. La carta en
espanol ha sido leida y la profesora interviene
en portugués, con una delicadeza tinica y una
manera de escuchar acogedora. Eran dos len-
guas en conversacion - espafiol y portugués -
y ni siempre se hacia posible la comprension.
Muchas veces, las formas de vinculo se dan (y
daban) a través de la gestualidad y la mirada,
de la apertura de nuestra corporalidad a la
existencia afirmativa de la otra.

Ese encuentro virtual narrado ha sido
semilla. Pronto éramos tres en la aventura
doctoral. La profesora Carmen, que habia
sido la directora de tesis del profesor tutor
en el programa doctoral en Argentina, Tiago,
ahora también nos acompafiaria en nuestra
aventura. A este encuentro, porque nos mo-
viliza y poliniza, en nuestras conversaciones
lo hemos llamado Encuentro-Maestro, un
acontecer que rebasa cualquier expectativa
y demanda académica para convertirse en
un re-conocerse en la otra y viceversa, un
encuentro en las diferencias, donde pulsan
nuestras singularidades: un devenir. Es
confluir en las preguntas y enlazar algunas
respuestas que han hecho parte de nues-
tra existencia, siempre en movimiento. Ese
nuestro encuentro traspasa fronteras: las de
Argentina, Brasil y Colombia para ampliar los
horizontes hacia las comunidades indigenas
en Colombia y las redes de formacion docente
en América Latina.
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Encuentro-Maestro, por lo tanto - hemos
aprendido con los pueblos indigenas de Colom-
bia -, es el acontecimiento del encuentro que
nos des-marca, transborda, nos hace padecer
delanecesidad de transformarse a si misma en
el encuentro con las otras, que nos ensefia so-
bre el mundo que ya estaba ahi cuando aca lle-
gamos. Aunque larga, compartimos la siguiente
narrativa, porque resuena en nosotras y nos
recuerda las palabras de Ailton Krenak (2019):
somos constelaciones, estamos en conexién
con las otras personas, con nosotras mismas y
con el mundo. Y quizas el encuentro-maestro es
ese dispositivo de presencia a través de lo cual
podemos habitar y tejer dichas constelaciones.

Amo la palabra encuentro; ese ejercicio de “en-
contrarse” es mas o menos lo que sucede tam-
bién en una carta, por eso también me encantan
las cartas y por eso te escribo hoy una. En una
carta a un amigo, sucede que nos encontramos
en conversaciones intimas y pausadas que es-
peran amorosas una respuesta sincera del inter-
locutor y que asi van tejiendo entre el ir y venir
de letras y distancias, una tela de pensamiento.
Creo que algo similar sucede cuando se trabaja
en campo con comunidades si el artista tiene el
valor de acercarse a ellas mas como ser humano
despojado de su ego que como “ser artista” que
busca realizar un proyecto. Cuando esto se da, en
esa conversacién empiezan a surgir situaciones,
motas de algod6n que se desenredan, se limpian,
se mezclan para develar quienes estan siendo las
personas en su territorio y quien se esta siendo
como artista en este proceso de interaccion.

Luego, esos hilos que solo pueden ir tomando
forma en la rueca del tiempo, permiten, desde el
conocimiento del otro, comenzar a tejer. No es el
artista quien teje, es mas bien quien facilita en el
otro el acto de tejer en aras de la recuperacion
del recuerdo de quien se es, del re-encuentro.

Creo (por ahora) que nuestra tarea como ar-
tistas es propiciar el encuentro, tejernos en un
hilo comun, que nos permite a nosotros y a los
otros mirarnos en el espejo de quienes somos
para volver a empezar. Para reconocer nuestro
potencial para vivir y dejar vivir en el respeto, el
amor, lalibertad y la coherencia que se requiere
para habitar el mundo en armonia y resonancia
con los demas.
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;Sera que el artista es un propiciador que facilita
el encuentro en el arte de ser humano y habitar
el mundo? (HERNANDEZ, narrativa escrita,
2020).

Entonces, en un Encuentro-Maestro hay
hilos invisibles y visibles - como esta narrativa,
escrita entre tres - que se entraman para sentir
las implicaciones del cuidado en las practicas
educativas. Del cuidado de siy de la otredad
tenemos un sinntimero de tratados filosoficos,
igual que sobre los cuidados del alma. Janina,
personaje central de Sobre los huesos de los
muertos, la novela de Olga Tokarczuk (2009),
cumple con la ética del cuidado hasta en el
cuerpo ya sin vida de un cazador furtivo:

Sivestir al muerto era una especie de caricia, no
creo que en vida Pie Grande hubiera experimen-
tado tanto carifio. Lo sostuvimos delicadamente
por debajo de los brazos y le pusimos la ropa. Su
peso descansaba contra mi pecho y tras una ola
de repulsion natural que me produjo nauseas,
de repente me vino a la mente el impulso de
abrazar aquel cuerpo, darle unas palmadas en la
espalda y decirle en un tono tranquilizador: “No
te preocupes, todo saldra bien”. (TOKARCZUK,
2009, p. 17).

En este texto, nos referimos a tres aristas del
cuidado que son fundamentales para los pue-
blos originarios y paralalabor terapéutica, los
cuales también aportan ideas y comprensiones
sobre el trabajo docente en red y colectivos
en América Latina, aunque en tanto metafora.
Sean las aristas: cuidar la familia como fuente
de conocimientos; cuidar la palabra; y cuidar
el agua.

Las experiencias de una de las autoras de
este texto las ha ido viviendo a la par con sus
estudiantes mujeres y hombres que pertenecen
alaLicenciatura en Pedagogia de la Madre Tie-
rra, un programa de la Facultad de Educacion
dela Universidad de Antioquia, cuyo propésito
es fortalecer los liderazgos indigenas desde la
formacion docente. Ademas de este contexto,
también traemos para el texto narrativas de
docentes vinculadas al movimiento de trabajo
en red y colectivos de maestras que hacen in-
vestigacion desde la escuela en América Latina.
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Cuidar la familia: resonando
algunos sentidos a la
comprension del trabajo
docente en redes

“Hay que deconstruir los conceptos dados de
familia indigena para profundizar en otras cues-
tiones: ;cémo nos estamos alimentando? ;C6mo
nos estamos sanando? ;Cémo nos aprendemos y
nos reconocemos?” (Alba Lucia Rojas Pimienta,
docente)

Tres mujeres estudiantes de la Licenciatura
en Pedagogia de la Madre Tierra han construi-
do su primera siembra en familia. Partiendo
de ella, no s6lo como pertenencia sino como
espacio de indagacién, de aprendizajes, de
conocimientos y de saberes. En los recorridos
anteriores ala elecciéon de un problema o tema
para la siembra, las tres estudiantes - Liliana
Dagua (del pueblo nasa-Cauca), Leidy Chilgue-
so (del pueblo nasa) y Leidy Agreda (del pueblo
kamentsa-Putumayo) - recurrieron a sus sabias
para una conversacion y/o armonizacion es-
piritual. Con las sabias encontraron que no se
podia pensar en los problemas o necesidades
de la comunidad, sin antes revisar lo que esta-
ban viviendo en la familia.

Cada una de ellas encontr6 dificultades y
situaciones que les afectaban directamente
como parte de sus familias. Para Liliana Dagua,
eran motivos de angustias sus interrogaciones
alrededor de la identidad de su familia, en la
que la cultura occidental impactaba en casi
todos los espacios, incluyendo la conversion de
sus familiares a las iglesias evangelistas, sobre
todo aquellas que se fundan en los pilares del
antiguo testamento.

Ella, hablante de sulengua atin, no encontra-
ba conciliaciones entre su pensamiento ances-
tral y las nuevas adhesiones de sus familiares
cercanos a fordneas maneras de concebir el
mundo y las relaciones. Sus practicas indigenas
se vieron cuestionadas por su propia gente.
Incluso hasta llegar a cuestionar el uso del
nasayuwe. Sentia distancia y extrafieza en su

propia casa. Asi que decidi6 proyectarse comu-
nitariamente a partir de su ndcleo familiar. Les
hablg, les convoc6 hasta que fueron compren-
diendo que podian dialogar desde distintas
concepciones, por asi decirlo. Su historia nos
hace recordar los cotidianos escolares, sobre
todo cuando una o mas docentes se dan cuenta
del abismo entre muchas teorias y propuestas o
politicas pedagogicas frente a las experiencias
encarnadas y los contextos vividos por las es-
tudiantes: en lo cotidiano se producen saberes
y se actualizan conocimientos (ALVES, 2010;
SUAREZ, 2011).

Liliana Dagua se enfoc6 en la siembra de
las plantas medicinales con el objetivo de re-
cuperar tierras que han sido usadas para otros
cultivos, en un volver a pensar en la sanacion de
la tierra misma y de las personas de su familia
que habian olvidado que las plantas ofrecen,
incluso para la farmacologia moderna, cura
para muchas afecciones. Esto implicé volver al
Tul y reunir en su propia casa a nifas y jévenes
en el primer momento; luego han ido suman-
dose hermanas y cufiados. Va despacio, porque
su familia adn tiende a sentir que el uso de las
plantas encarna “un mal”, “un demonio” que
puede acabar con las creencias evangélicas (los
procesos de colonizacion llevados a cabo por
la modernidad occidental han sido demasiado
efectivos en demonizar los saberes ancestrales
locales de América Latina y Africa (CARNEIRO,
2005)):

— No se ponga con esas brujerias, hijo - le
dijo hace poco sumadre, hablante del quechua,
a David Condori, indigena kolla-Argentina,
compafiero del doctorado, quien le hacia pa-
gamento a la pachamama antes de un viaje y
le ensefiaba a su pequefio de afio y medio a
participar.

Continud la madre:

— No le dafie el corazon a su hijito con esas
magias, mire que Jehova castiga a los id6latras.

— Latierra es tierra y punto. ;Cual madre?
¢Cudl? — Le seguia insistiendo.

Situaciones como ésta se han vivido en la
familia Dagua y en muchas otras. Pero Liliana,
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cada vez se enraiza mas en sus concepciones
del cuidado de la propia familia y de la tierra.

Para Leidy Chilgueso, su situacion es pare-
cida. Las tierras de sus familias no han vuelto
a producir alimentos. Otros sembrados tam-
bién aumentan y eso le causaba tristezas y
temores. Busco entre sus abuelas y encontro
las formas de siembra tradicionales, los pro-
ductos que aun la tierra puede producir y se
dedicé a fomentar en su familia el regreso a
una alimentacion sana, evitando, en lo posible,
los productos industriales que son el alimento
principal ahora en su casa.

Hasta diciembre del afio 2019, en la familia
Chilgueso ya estaban brotando el cilantro, las
legumbres y el tomate con participacion directa
del padre de Leidy, situacion que ella considera
uno de sus mayores logros en ese periodo: vin-
cularse con su padre en la misma medida que se
vinculaba con la nutricidn. En estricto sentido
eslo mismo: amary nutrir. Verbos también muy
importantes en el movimiento de trabajo en
redes y colectivos docentes en América Latina
(v en la educacién, de manera general): amar
como escuchar, abrirse a la experiencia de la
escucha atenta, respetuosa y generosa. Nutrir
como forma de (co)nutrirse en la conversacion,
en el intercambio, en la atencidn a lo-que-hay
y lo-que-pasa-entre-nosotros.

En el valle del Sibundoy (Putumayo), Leidy
Agreda discutia con su madre y con su padre
el por qué no le hablaban a su hermano menor
en lengua kamentsa.

— Eso ya no se usa. — le decian.

Pero ella, fiel a sus significados de vida, que
fue recuperando posterior a su escolarizacion,
y en lalicenciatura, entendié que ahi estaba su
tema para la siembra: recuperar la importan-
cia de la lengua propia, la lengua con la cual
afirmamos nuestros mundos y tejemos nues-
tras maneras de estar siendo (SKLIAR, 2017).
Involucrar a las generaciones jovenes de su
familia - hermano, primas y primos - a jugar,
tejer, conversar, sembrar, practicando la lengua
kamentsa. Incluso ahora es cuestionada por
gente de su comunidad para quien la cultura

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 59-73, abr./jun. 2022

Carmen Sanches Sampaio; Maria Yanet Goméz Sosa; Tiago Ribeiro

mayoritaria es mucho “mejor” que la indigena,
pero ella dice que cada dia quiere encontrar la
fuerza para seguir conectada con sus raices,
también desde su indumentaria. Dijo en uno
de nuestros encuentros que, para ella, si es
importante el vestido tradicional, que cuando
esté en la calle, todo Sibundoy se dé cuenta
que ella no renuncia a ser kamentsa. Para ella,
el vestido indigena, propio de su pueblo, sim-
boliza su esencia.

Después de que los guias espirituales pusie-
ran el centro de la situacion en su debido lugar:
en familia, el profesor Fernando Estrada apoy6
alas estudiantes en sus propdsitos de siembra.
Fue importante que desde los acompafiantes de
la Licenciatura se abrieran estas posibilidades
de creer en la familia como motivo y espacio,
fundamento y participacion en un proceso
investigativo.

Cuando una de nosotras (Maria Yanet) se
sumo al grupo de proyeccién comunitaria o
practicas pedagoégicas, ya las estudiantes dibu-
jaban en una silueta de sus propios cuerpos el
avance de su siembra. Fue determinante para
ella que antes habia investigado “afuera” en los
textos, en otros contextos no personales, a otras
que, aparentemente, no compartian afectos con
ella, reconocer que la propuesta es sumamente
pertinente y necesaria. Esto nunca se le habia
ocurrido...

Como muchas de nosotras, ella siempre par-
tio, ciegamente, de una idea de comunidad mas
alla de sus lazos afectivos. En los mapas corpo-
rales, la familia ocupaba el lugar del corazdén, las
acciones para la siembra estaban dibujadas en
las manos. jQué obvio! - pensaran, pero, si nos
situamos en nuestra tradicion educativa occi-
dental, la academia/la escuela nuestra no per-
mite de buenas a primeras dichas obviedades.
Y lo obvio, nos recuerda Denise Najmanovich
(2022), continuamente pasa ante nosotros y
entre nosotros, conformando lo real y poten-
ciando el devenir. Pero jnos cuesta verlo!

Pasando la siembra por el cuerpo siguie-
ron las reuniones familiares desde espacios
intimos. Es por eso que en los informes de la
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primera siembra se nombran las formas, pero
no se describen, como un académico occidental
esperaria.Y tiene su sentido. En los vinculos de
las estudiantes con sus familias hay tensiones,
hay afectos e historias que desgarran, de mu-
chas maneras, al ser. Pienso, por ejemplo, en
Liliana, que en varios encuentros lloraba sin
poder hablar de sus hallazgos relacionados con
la historia de sus vientres. Si vamos al vientre,
nos entenderan que muchas emociones e im-
pactos no dejen registro escrito.

Las visitas a las abuelas dejan algunos re-
gistros visuales, fotografias, por ejemplo, en
el caso de Leidy Chilgueso, pero basta ver la
imagen y leer algunos apartados de su informe
para captar que, en el silencio, en la escucha,
en el tiempo dedicado al trayecto para la visita
queda un tejido de dificil racionalizacion. Lo
que se cuenta es la siembra del platano... pero
lo que hay alli en el compartir, en la nostalgia
por lo pasado, en la extrafieza por cambios de
cultivos actuales no se puede acotar en ningiin
informe.

Este enfoque centrado en la familia, en el
cuidado de este tejido, deja, entonces, unas
experiencias que no son abarcadas en lo que
aun, a pesar de nuestro método particular,
seguimos llamando trabajos de grado. Asi, en
un encuentro local de la Licenciatura en Pe-
dagogia de La Madre Tierra, con Leidy Agreda
en su Valle del Sibundoy se realizé un viaje,
un compartir organizando las matas del frijol,
uniendo con hilos los tallos para que la lluvia
no los destruyera, la conversacion iba fluyendo
sin un plan previo. La estudiante no desplegd
ninguna agenda en un tablero, qué alivio, sino
que se sumoé con ellas ala actividad del dia con
adultas mayores, hombres y mujeres.

Almorzaron en grupo y ellas hablaron en
lengua materna de la situacidn de sus proyectos
de cultivo y de la alegria de tener un pasado
en comun. Hubo risas, hubo encuentro. Quedé
en su experiencia porque en el informe la es-
tudiante no narra lo vivido. Situaciones como
ésta nos muestran que es hora de decolonizar
el papel preponderante que le hemos dado a

la escritura, como cultura de la alfabetizacion
y la evangelizacién. Necesitamos reconocer
instancias donde la oralidad, la cotidianidad o
el silencio configuran otras formas de contar,
de vivir y de aprender-ensefiar. Las oralituras
también forman mundos de sentidos, no so-
lamente las literaturas. ;Por qué parecemos
haber olvidado eso?

Algunos aprendizajes que tejemos desde los
aportes de las culturas tradicionales de nuestra
Latinoamérica nos invitan a bucear en algunos
principios del trabajo docente en redes y co-
lectivos en América Latina. Dicha perspectiva
de trabajo tubo su desarrollo frente al peligro
del neoliberalismo y su deseo privatizador en
nuestros territorios, tirando a la Educacion a
la voracidad del “Mercado” sobre todo en los
1990. Distintos grupos y colectivos de diferen-
tes paises de Latinoamérica- México (1987),
Colombia (1994), Argentina (1999), Brasil
(2000), Venezuela y un grupo de investigacion
de Espafia (1983)- se reunieron para resistir
a los intentos contra la educacién, la escuela
publica y la autonomia docente. Y en eso y con
ese movimiento comienza a tejer redes para
fortalecer lazos entre las maestras, en cada pais
y entre paises (DUHALDE, 2012).

Desde el didlogo constante y potente entre
redes y colectivos de distintos paises naci6 el
Encuentro Iberoamericano de Redes y Colecti-
vos Docentes que hacen investigacion desde la
Escuela, que, en tiempos mas recientes, ocurre
cada tres afos, en diferentes paises. El objetivo
del encuentro es compartir experiencias pe-
dagogicas y educativas, difundir y visibilizar
narrativas desde dentro de la escuela, tejer co-
munidades docentes desde el afecto, la apuesta
pedagdgica en una escuela publica popular,
el reconocimiento de todas y cada una de las
docentes como creadora de conocimiento y
saberes (SAMPAIO, 2010).

Desde nuestro punto de vista, el silencio, la
escucha y la dedicacién de tiempo al encuen-
tro, a la experiencia de ser y estar con otras
son principios importantes al trabajo en red,
cuestidon que vamos a discutir adelante, pero
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queda polinizada por los aportes que la idea
de cuidado nos brinda.

Quisiéramos recordar, todavia, que hay una
biblioteca muy amplia y desde distintas disci-
plinas sobre estudios centrados en la familia
como institucién encargada de establecer los
parametros de insercién a una cultura y et-
cétera. Pero, en las experiencias de estas tres
estudiantes del curso de la licenciatura en
Pedagogia de la Madre Tierra, no se parte de
la teoria sino de unas concepciones cosmogoé-
nicas en las que se cuenta, en el mundo nasa,
que la Familia es un tejido de energias que le
dan vida a todo lo que vemos en el universo.
De la familia vino el Agua, el Fuego y los demas
seres que participamos en esta creacion. De
ahi que la Tulpa reproduzca simbdlicamente
ese inicio al cual se le da continuidad con cada
armonizacion o reunion.

Para el caso del pueblo kaments3, la familia
es quien ensefia el tejido al cual se pertenece,
fundalaidentidad a través de la lengua propia.
Una experiencia de generar comunidad. Pen-
sando en el contexto de las redes y colectivos
docentes y su trabajo, hace falta la pregunta:
;se puede pensar en trabajo en red sin gene-
racion de comunidad?

Estas tres propuestas, en sintesis, nos
muestran unas formas de despliegue de la
pedagogia en un sentido decolonial en el que
se lucha desde adentro por cambiar practicas
que han ido desarticulando los saberes ances-
trales de nuestros pueblos. Esa dimension del
reconocimiento ancestral y local de las cultu-
ras tradicionales latinoamericanas también
la percibimos en el movimiento de las redes
y colectivos docentes, porque lo que esta en
juego es la recuperacion de las practicas y
saberes cotidianos, las experiencias docentes
y las voces de las maestras (SUAREZ, 2011),
reconocer la relacion como lugar de creacion,
invencion, cuidado y transformacion.

No cabe duda que estas tres jovenes es-
tudiantes nos estan trazando caminos para
invitarnos, también, a cuestionarnos hasta qué
punto emprender un proyecto educativo no nos
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implica volver los ojos hacia nuestro propio
nicho familiar. En lo pequeio esta lo grande
y no podemos cuidar una comunidad, como
la nuestra, en las redes de formacion docente
sinindagarnos dentro de esa primera instancia
que nos recibe y nos ensefia: nuestra familia.

La familia es una red de saberes y sentidos
que nos constituye. También es metafora...
Indagar las herencias que recibimos es inten-
tar comprender nuestros lugares de habla,
acomplejar la comprension sobre nuestro estar
siendo como somos. Y, tal vez, poder abrirse
a la posibilidad de ser distinta de si misma, a
extrafiarse y devenir otra en el encuentro con
las otras.

(Encuentro-Maestro?

Les daremos la entrada, entonces, a nues-
tras madres y a su insistencia sobre el cuidado
de la palabra.

El cuidado de la palabra: cuidar
de siy de la otra

“No pensamos desde nuestra genialidad, sino
desde nuestras palabras, con nuestras palabras,
a veces buscando las palabras que no tenemos
(..-)” (Jorge Larrosa, 2009)

Una de nosotras (Maria Yanet) narra sobre
Su ninez:

Tuve una infancia feliz hasta los cinco afos.
Que una nifia colombiana, de origen campesino
pueda decir eso, es tan grato como ganarse un
premio Nobel. Mi problema comenzdé cuando iba
diciendo cualquier cosa en cualquier lugar. Las
personas a mialrededor quedaban desconcerta-
das, algunas agredidas, otras muy enojadas. No
entendia yo por qué las palabras causaban tanto
impacto. jTan lindas que son las palabras! Tan
peligrosas, lo entendi después. Mi madre Maria
Oliva Sosa que si sabia lo que hablar implica,
pasaba detras de mi corrigiéndome, muchas
veces de forma violenta dejaba los nudillos de
sus dedos marcados en mi boca.

— Pero ;por qué? si estoy diciendo la verdad...

Ese sabor de la sangre sumado al sonido de las
palabras me deja aun perpleja, ese calor de los
labios hinchados, que no necesitarian botox, ni
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nada parecido, llena los paisajes de mi infancia.
“El pez muere porlaboca” ... 1o fui entendiendo
con los afios. En mis primeros encuentros con las
comunidades embera de Antioquia, mi Maestro
Guzman Caisamo Isarama, del pueblo embera
dobida-Chocd, me decia:

— No sea boquitas, profe. - queria decir lo mis-
mo que mi madre me habia dicho todo el tiempo.
“Debes endulzar tu palabra” y me fue llevando,
poco a poco, a encontrar esa dulzura necesaria,
no sélo en la interaccién con los pueblos origi-
narios, sino en cualquier proceso pedagégico y
relacional.

— Es parte de nuestra ética, es nuestra apuesta
politica” - decia él, todo el tiempo.

Cuando se me olvidaba, en alguna tensa reunion,
Guzman se sentaba junto a mi y me rozaba una
de mis rodillas con su mano, asi entendia yo que
se me estaba yendo laboca o cuando estaba lejos
de mi, con una de sus miradas me hacia entender
que me estaba alejando de uno de los postulados
del cuidarse y cuidar.

— Si en nuestro lema, en medio del conflicto
armado, resaltamos que “Frente al Fusil la pa-
labra”, con mayor razén tendria que ser nuestra
bandera educativa - me amonestaba en algunas
ocasiones.

Mas adelante, en mis primeras sesiones como te-
rapeuta, un artista, escultor, dedicado ala piedra,
se molestd mucho conmigo por lo que le dije.
Ahf, sinla mano espavientosa de mi madre y sin
la de Guzmadn en mi rodilla, tuve que recurrir a
mis propios medios para enmendar la situacion:
sofié con el escultor en la misma escena, pero
cambié la forma de hablarle de mis percepciones
sobre él y su pareja. Desperté tranquila y cons-
ciente de que uno de los cuidados principales
con otras y otros, es en la forma de hablarles y
también en la forma de construir nuestros rela-
tos sobre ellas. Me impresion6 encontrar en la
novela, ya citada, de Kayoichi Katayama cémo la
broma que en su momento hizo Sakutaru sobre
Aki para que una emisora pudiera leer su postal
donde dedicaba una cancidn a su compafiera
de clases aludiendo a que estaba en un hospital
enferma de leucemia, se transforma en realidad
dos anos después. (Diario de investigacion, ar-
chivo de la investigacion, 2021).

El mismo Sakutaro se pregunta sobre lo que
sus palabras hicieron y no deja de sentir culpa:

De pronto, mis ojos se clavaron en un apartado
de la pagina siguiente. «Leucemia.» Me acordé
de la postal que habia escrito en segundo de
secundaria pidiendo una cancién. Aquella broma
insensible ;no se habria vuelto, tal vez, contra
AKi con la forma de un sufrimiento auténtico?
Descarté de inmediato una idea tanirracional. Y
empecé a leer la descripcion de la enciclopedia.
Pero, en el fondo de mi corazén, quedaron eter-
namente unos remordimientos que hablaban,
unay otravez, de futuro (SAKUTARO, ;?, p. 114).

Quienes pasamos nuestra vida en interac-
cion con otros seres vivos no podemos olvi-
dar que hay palabras-péajaros, una idea que
despertd entre nosotras con un video que nos
compartimos hace poco, de pajaroslibres en un
balcén: son esas palabras que una vez dichas
se quedan revoloteando en nuestros oidos, y
que, sino tienen la dulzura justa, pueden llegar
a picotearnos el corazdn. Aquello que decimos
en nuestro ejercicio vital y docente ojala que
fluya como el agua y que nos refresque la vida.

Ese cuidado es un principio también muy
pulsante en los colectivos y redes docentes,
en educacion (o podria ser): no solamente qué
hablar, sino como hablar, ;cémo transmitirle a
la otra la emociodn, los afectos, las resonancias
de las historias, experiencias y acontecimien-
tos que narramos? ;Co6mo escucharlas? ;Cémo
crear espacios de escucha e intercambio? ;De
conversacion y polinizacién?

En el IX Encuentro Iberoamericano de colec-
tivos y redes de maestros, maestras, educadores
y educadoras que hacen investigacion desde su
escuela y comunidad realizado en los dias 1, 2
y 3 de diciembre de 2021, de modo virtual, de-
bido ala Pandemia del Covid 19, bajo la coordi-
nacion general del Colectivo de Convocantes de
Colombia, vivimos una experiencia innovadora
para la mayoria de las redes participantes - las
mingas de pensamiento pedagdgico.

A lo largo de practicamente un afio, las
redes convocantes del IX Ibero se reunieron
para pensar, conversar, tomar decisiones, de
modo colectivo, sobre la realizacion de este
encuentro internacional, una red de redes. Y
en el encuentro del dia 18 de setiembre de
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2021 compartimos entre nosotras una Minga
de Pensamiento Pedagdgico, pues las dudas
eran muchas. Y la “boniteza” (belleza), en el
decir de Paulo Freire, de eso proceso es que
fuimos viviendo un proceso formativo, siempre
inconcluso, singular y de modo colectivo, en
el movimiento de pensar el proprio encuen-
tro del IX Ibero. Las mingas, por lo tanto, son
espacios de intercambio y conversacién, de
compartir saberes y experiencias vividas de
modo singular.

Margarita, Dary y Ana Beatriz, maestras que
han participado del IX Ibero, nos dicen sobre
las mingas:

Vamos a pedir permisién a nuestros ancestros
indigenas para acceder a las mingas(...) las
mingas serdn para compartir, conversar(...)
tomamos con las mingas un saber milenario.
Impulsar saberes; visibilizar propuestas peda-
gbgicas; integrar nuevas redes y colectivos(...)
Una grande red “sentipensante”(...) (Margarita,
participante del Colectivo de Convocantes de
Colombia, reunidn de las redes convocantes, dia
18/09/2021. Anotaciones/ habla oral, cuaderno
de campo).

Minga de pensamiento pedagdgico, escenario
de intercambio de emociones, saberes, ideas
emancipatorias, desde el “sentirpensar” para
tejer la palabra, la accién, desde una mirada
antihegemonica, ancestral y decolonial. (Dary
Barreto, participante de la reunion de las redes
convocantes, dia 18/09/2021. Anotaciones del
chat, cuaderno de campo).

La Minga de Pensamiento Pedagdgico invita
al encuentro que permite dialogar, escuchar,
aprender, compartir, reflexionar y ensefiar como
miembros de una comunidad, en diferentes
momentos que convocan a crear hermandad a
partir de la siembra de la palabra fomentando
valores con principios entre todos. Hoy les invi-
tamos a tejer la palabra para movilizar el saber
pedagdgico emancipatorio. (Ana Beatriz Caban-
zo, participante del Colectivo de Convocantes de
Colombia, reunién de las redes convocantes, dia
18/09/2021. Anotaciones del chat, cuaderno
de campo).

En las mingas el cuidado con la palabra,
con la circulacion de la palabra. Unos de los
momentos de una minga son las palabras
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mayores, el circulo de la palabra y compartir
(saber, hacer, sentir). En este encuentro, en la
armonizacion, una artesana y docente indige-
na del sur de Colombia canta al sonido de una
flauta andina y subraya:

— Somos mensajeros de la palabra que nos
permite pensar y actuar bonito, a seguirnos
tejiendo redes....

Cuidar la palabra, nuestra y la de las demas,
no tiene que ver solamente con la enunciacion,
sino con la hospitalidad, 1a escucha, el cuidado
para no hacer juicio de la otra, pero mas bien
intentar comprender con ella sus mundos y
redes de sentidos, igual que, en la conversacion,
tejer y crear otros mundos posibles, en la rela-
cion. De eso también se trata los encuentros de
y entre distintas redes y colectivos docentes:
de narrary dar a conocer escuelas y cotidianos
reales, encarnados, vividos. Porque la vida
siempre ensefia y siempre tiene lo que ensefar.

El cuidado del agua

“Perto de muita 4gua tudo é feliz”. (GUIMARAES
ROSA, 2019)

Tan importante como el cuidado de la familia
y de la palabra esta el cuidado del agua. No es
un tema que se ensefle a diario en nuestras
instituciones educativas. Pero estamos hechas
de agua, unos 70%. Sabemos que estamos en
crisis planetaria, sabemos de los incendios que
constantemente aparecen por las cAmaras de
television, escuchamos sobre las muertes y
las recuperaciones en medio de la pandemia
del Covid 19 con sus maultiples mutaciones.
Mientras tanto, hay estudiantes como Miryam
del Carmen Bravo (pueblo sent-Uraba), Dan-
ny Alexander Tumina (pueblo Misak-Cauca) y
Jaime Luis Montalvo (pueblo seni) que estan
convocando a nifias en sus comunidades para
que aprendan a sembrar el agua (ritual indige-
na en el que se convocan espiritus que ayudan
a renovar los nacimientos de agua y las zonas
himedas de los territorios sagrados).

En estos rituales se conversa con las aguas,
se les canta y se les promete cuidado una vez
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comiencen a manar. Ancestralmente estos te-
rritorios habitados por Miryam, Danny y Jaime
Luis estaban rodeados de agua por varios cos-
tados, ahora, en este nuevo ano 2022 es cada
vez mas notoria la escasez del agua, tanto que,
en un recorrido realizado al municipio de Ne-
cocli, en el mes de diciembre pasado, tuvimos
la experiencia de no tener agua disponible ni
en los acueductos, ni en los pozos... s6lo agua
industrial empacada en bolsas que habia que
hacer rendir y que no alcanzaba para todo lo
necesario. Pudimos sentir que estamos aun a
tiempo de seguir los pasos de estas jovenes
indigenas que estan preocupadas por qué tipo
de agua nos esta quedando y qué agua podran
beber las hijas de estos tiempos y de los que
vendran. Cuando visitemos ojos de agua en
nuestros territorios, iremos a cantarles, nece-
sitamos agradecer y ser escuchadas.

.Y por qué hablamos de agua?

Porque agua es vida.

Porque somos agua.

Porque el agua es una metafora flexible que
tiene que ver con el arte de conversary (trans)
formarse con las otras.

Constantemente en los encuentros que he-
mos realizado desde el afio 2018 hasta hoy, se
alza la voz de lideresas y lideres que le piden
a los gobiernos y a todas las personas dejar
de considerar el agua un recurso para su ex-
plotacién y devolverle su estatus de ser vivo
y de contar con una fuerza espiritual capaz de
construir o destruir pueblos enteros.

No basta la ciencia ficcién, tampoco basta
quedarnos en las grandes ciudades viendo las
reivindicaciones de los pueblos originarios
como algo exoético y ajeno. Tendriamos que
interculturalizarnos mas, dejarnos decir por
las narraciones que cuentan como del agua he-
mos nacido y las poesias, como las del peruano
Omar Aramayo (2008) que nos hace recorrer
el agua de la tierra a la nube y de la nube a los
labios. Para tanta sed, jagua!

Agua de los montes

Agua de los montes cristalina
Gota a gota trabajada

En la entraiia de la alta nube

Y en la ubre de los montes

Agua que te buscas en ti misma
Cuesta abajo

En el vientre y en la boca de cada hoja
Al hilo multitud de bocas

Al hilo multitud de hilos

Madeja estrella ombligo piel

Agua de los montes cristalina

Que te buscas a ti misma

Y corres vida mia

Presurosa

Para disolverte en la esencia

De tu ser natal

Enla boca

En los labios de la sed

En la entrana

En la semilla que te espera. (ARAMAYO, 2008,

p-1).

Que no se crea que nuestra academia tenga
oidos para escuchar estos clamores. Hace poco
una de nosotras se encontrd con un colega de la
Universidad de Antioquia, él se presenté como
docente de la Facultad de Educacion, ella le
dijo que también lo era, entonces él preguntd
por el programa al que pertenecia. Cuando le
dijo que era del programa indigena, miré hacia
otro lado, en sefial de pérdida de interés por el
encuentro y dijo:

— Ah, pero es que ustedes son como de otro
planeta.

Silencio. La pérdida de interés ha sido reci-
proca. Hoy, mientras se escribe esto, llega una
posible respuesta:

— Si, somos de otro planeta. En el que es-
peramos que podamos aprender a cuidarnos
mas y mejor. En el que el cuidado y la atencién
por otros seres vivos no se quede en las nove-
las como las de Tokarczuk, en las que resalta,
como lo han hecho los pueblos originarios de
todo el planeta, que no hay ninguna superio-
ridad de lo humano frente a otras vidas como
la de los animales y plantas. Un planeta en el
que el agua, salga de la poesia directamente
a nuestra boca.

Nos sentimos, también, como si fuéramos
de otro planeta, pues la apuesta por modos
de sentir, pensar y practicar una educacion y
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co-formacién docente en redes, como practica
de la libertad, tan fuertemente defendida por
Paulo Freire (1996) desde siempre, nos hace
alejarnos de una educacién autoritaria que des-
humaniza y sustenta relaciones colonialistas,
aun tan presentes en nuestro mundo. Luego,
;qué pistas y sefales estan presentes en ese
sentimiento? jPensamos que no esta mal ser
de otro planeta!

Finalmente, al preguntarle a un padre, como
docente, como lo atravesaba la accion de cuidar;
escribié esta nota:

Afirmar que el destino de cada uno de los seres
vivos del planeta Tierra esta sujeto al destino de
los demas es una verdad de Perogrullo. Pero, a
pesar de su evidencia, no es ni conocida, ni com-
prendida, ni, menos aln, aceptada por todos.
En la infancia o la adolescencia no es algo que
se imponga como evidente en si mismo. Ayudar
a chicos y chicas a comprender el estrecho en-
tramado entre lo individual y lo colectivo hace
posible también la comprension de la exigencia
de adquirir control sobre el destino propio, pues
solo la suma de voluntades, o, en todo caso, la
suma de rasgos dominantes entre los miembros
de un grupo, caracteriza la sociedad.

En el entendido del egoismo como procura del
bienestar del entorno, que posibilita el bienestar
personal, se puede contribuir a la construccion
de caminosindividuales desde la escuela. No hay
manera de conseguir que todos los individuos
dirijan sus destinos, toda vez que ya estan am-
pliamente controlados, pero si es posible conse-
guir que algunos evadan los dafios mayores del
sistema socioecondmico vigente y se provean de
condiciones para una vida digna. (SYLVA, 2022,
narrativa escrita).

Como en las palabras del maestro, el reto
de las redes y colectivos docentes en América
Latina es buscar abrir horizontes posibles a la
reivindicacion de una vida digna, para todas
y cualquiera. Evadir a los dafios del sistema
socioeconomico, de las ganas neoliberales so-
bre la educacién, buscar afirmar la autonomia
docente, la educacién como derecho y como
dispositivo de liberacién. Inventar libertades,
como el agua, que corre libre y abre espacios
para fluir y renovar.
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Para no concluir

Llegamos al momento de cerrar e intentar
conectar algunas ideas. Para ese fin, parece
importante subrayar legados de los encuentros
Iberos. Y la posibilidad de reconocernos como
hermanos latinoamericanos es unos de los
legados mas importantes, pues compartimos
modos de (re)existir y esperanzar, de intervenir
y de practicar pedagogias emancipadoras.

Conversar, con-versar-, compartir, cuidar lo
que decimos, cémo decimos, tratar de escuchar
con atencion y apertura a las otras habilitan
liberarnos de “curriculums atados” ser maes-
tras que hacen investigacion en sus cotidianos,
aunque eso sigue siendo un desafio.

Invertir en las redes, comprendiéndolas
como espacios comunitarios de relacién, de
encuentro, de transformacién es una invitacién
a tejerlas en tanto lugares donde la palabra,
las narrativas orales, la interculturalidad en
la perspectiva de la emancipacion/liberaciéon
pueden suceder, cobran vida. Los saberes que
van mas alla de la academia.

Como nos ensefian las experiencias de pue-
blos originarios de nuestra Latinoamérica, no
nos hacemos solos, no estamos solos. Somos
colectivos, constelaciones, comunidades.

;Como formar(se) y educar sin cuidar?
Cuidar el si misma y a la otra, la familia, las
personas. Cuidar los animales, rios y mares;
las plantas, matas y florestas. Cuidar las mon-
tafas, las piedras, la tierra y el cielo. Cuidar los
saberes ancestrales. jCuidar la Madre Tierra!

Un profesor y escritor brasilefio llamado
Luiz Antonio Simas, cuando piensa la relacion
entre cuidado y cura en la perspectiva de las
culturas afroindigenas, destaca:

0 mito das aguas misticas dos Caruanas e os
ritos da pajelanca cabocla apontam para a ri-
gorosa harmonia que deve existir entre seres
humanos, elementos da natureza e seres en-
cantados. S6 essa harmonia é capaz de curar o
mundo. Ndo ha cura possivel se um desses trés
elementos - humanos, natureza e encantados -
adoecer. Toda cura é, fundamentalmente, uma
tarefa coletiva. (SIMAS, 2021, p. 61).
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El cuidado en los procesos educativos y
co-formativos, para nosotras, es una apuesta
ética. Una ética pensada a partir de la alteridad,
diferencia, disonancia, de la singularidad, de lo
cotidiano, de la dialogicidad y la experiencia.
Apuesta que exige presencia, atencion y escu-
cha. “Etica como la condicién de posibilidad de
la relacion educativa, pues sin ética la educa-
cion queda reducida a puro adoctrinamiento.
La ética es, ante todo y sobre todo, una respues-
ta.” (BARCENA; MELICH, 2014, p. 13).

Una respuesta al encuentro con la otra. Un
encuentro siempre singular y unico del cam-
po del acontecimiento. Luego, la novedad, la
incerteza, la conversacion, las dudas y el acogi-
miento son constitutivos del encuentro mismo.
Pero, ;es posible acoger sin responsabilidad?
;Sin responsabilizarse por la singularidad y la
alteridad de la otra y la nuestra propia?

Tal vez esa responsabilidad ética posi-
bilite relaciones educativas, pedagogicas y
personales de una igualdad radical donde la
igualdad no sea pensada como una igualdad
futura. Igualdad como principio, como punto
de partida y del vivir las relaciones en el tiem-
po del acontecimiento del encuentro, de los
encuentros. Quiza una igualdad radical pueda
ir creando fisuras y aperturas para, como nos
habla Garcia Molina (2014), producir y acoger
la diferencia dénde el gesto minimo, el cuerpo
vibratil, la palabra afectada y encarnada no
sean ignoradas en las relaciones vivenciadas
cotidianamente.

Una vez mas, con Luiz Antonio Simas, deci-
mos: “Deixar-se afetar pelo outro - e permitir
que ele se afete também neste processo - é
estar disponivel para renovar, recrear, inventar
o tempo todo - e atodo tempo - avida.” (SIMAS,
2021, p. 47).

Afectar(se), renovar, recrear e inventar...
palabras que nos llevan a una idea que nos
anima en el movimiento de pensar, estudiar,
conversar, escribir sobre procesos de forma-
cién docente y sobre todo la formacion docente
vivenciada en redes y colectivos de docentes.
Pensamos en una poética de la formacion o

de una formacién docente poética porque es
inscrita en un proceso del acontecimiento, sin
mapas previamente pensados. Una formacién
docente que es un acontecimiento. ;Una for-
macién-experiencia? Procesos formativos, ac-
ciones de formacion como invitaciones: pensar,
preguntar, conversar, arriesgarse, dudar, crear,
inventar, aprender, ensefiar, decidir, apostar
en las posibilidades que se anuncian en una
trayectoria singular y que deberian concentrar
nuestra atencion.

Una formacion docente poética en la pers-
pectiva de las redes de formacién como co-
munidades de co-formacion, resistencia, (re)
existencia y esperanza fortalecida por una edu-
cacion como practica de la libertad (FREIRE,
1996; HOOKS, 2013). Educacion y formacion
en favor de la vida misma, ;por qué no?
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RESUMO

Esta narrativa, elaborada por duas professoras do Rio Grande do Sul, que
vivenciam processos interativos em diferentes grupos de redes formativas
e aprendentes, é uma maneira de sistematizar e homenagear aqueles que
constituiram e constituem esses espacos. Os multiplos sujeitos participantes
sao representados por fios, que se articulam e sdo tecidos, num processo de
cooperagdo solidaria, registrada na caminhada profissional e pessoal. A narrativa,
como proposta epistémico-metodoldgica, discorre sobre redes tecidas em
didlogos e interacdes formativas sobre ensinar e aprender, com destaque para a
Rede de Investigacao na Escola (RIE) e sua influéncia na construgdo identitaria
de professores. As reflexdes geradas, a partir dos encontros coletivos, ao mesmo
tempo em que sdo autorrefor¢adas e espiraladas, produzem transformacoes,
nas praticas educativas e nas concepgdes tedricas, em processos de libertacao
e emancipacao de professores em formacao inicial e continuada.
Palavras-chave: Formacao de professores; professor colaborativo investigativo;
narrativa.

ABSTRACT

COLLECTIVE TRAINING PROCESS IN RESEARCH PROFESSORS
NETWORKS SINCE AND AT SCHOOL

This narrative, prepared by two teachers from Rio Grande do Sul, who experience
interactive processes in different groups of training networks and learners, is a
way of systematizing and honoring those who constituted and constitute these
spaces. The multiple participating subjects are represented by threads, which
are articulated and woven, in a process of solidary cooperation, registered
in the professional and personal journey. The narrative, as an epistemic-
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** Licenciada em Licenciatura Plena em Fisica pela UNIJUI. Mestre em educagio nas Ciéncias-UNIJUI. Doutora em Educagdo em
Ciéncias Quimica da Vida e Satude. E-mail: sandra.nonenmacher@iffarroupilha.edu.br
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methodological proposal, discusses networks woven in dialogues and formative
interactions about teaching and learning, with emphasis on the Research
Network at School (RIE) and its influence on teachers’ identity construction. The
reflections generated from the collective meetings, at the same time that they are
self-reinforced and spiraled, produce transformations, in educational practices
and in theoretical conceptions, in processes of liberation and emancipation of
teachers in initial and continuing education

Keywords: Teacher training; investigative collaborative teacher; narrative.

RESUMEN

PROCESO DE FORMACION COLECTIVA EM REDES DE PROFESORES
INVESTIGADORES DESDE Y EN LA ESCUELA

Esta narrativa, elaborada por dos docentes, que vivencian procesos interactivos
en diferentes grupos de redes de formacion y educandos, es una forma de
sistematizar y homenajear a quienes constituyeron y constituyen estos espacios.
Los multiples sujetos participantes estan representados por hilos, que se
articulan y son tejidos, en un proceso de cooperacién solidaria, registrada en
el trayecto profesional y personal. Redes tejidas en didlogos e interacciones
formativas sobre la ensefianza y el aprendizaje, como practica de libertad y
emancipacion social. Las reflexiones generadas, a partir de las acciones, son al
mismo tiempo autoreforzadas y espiraladas, produciendo transformaciones, en
las practicas educativas y en las concepciones tedricas, en procesos de liberaciéon
y emancipacion de los docentes en educacion inicial y continua.

Palabras clave: Formacién de profesores; profesor colaborativo investigador;

narrativa.

0 inicio

A historia, talvez, possa ser contada des-
de o segundo semestre de 1982, quando
uma professora graduada pela Unisinos em
Histéria Natural e mestre em Genética e Bio-
logia Molecular, pela UFRGS, vinda de Porto
Alegre, inicia sua trajetdria profissional na
Fidene, em [jui (RS) e encontra, em uma de
suas classes, uma jovem estudante, vinda de
Augusto Pestana, matriculada na Licenciatu-
ra Curta em Ciéncias Naturais e Matematica,
desde 1981.

As preocupagdes dessa recém-mestra em
ser professora na Educacao Superior e au-
xiliar no processo de formagdo de docentes,
motivaram-na a incorporar-se ao grupo de
professores da area de Ciéncias Naturais e
Matematica, contratados em tempo integral,
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para constituir o projeto de organizacdo da
Fidene. Esta jovem professora, ao longo de
39 anos de atuacdo na Fidene, reconhecida
pelo Ministério de Educagdao em Cultura, em
1985, como universidade - Unijui -, fez de sua
participa¢do no processo formativo momentos
de estudo, escuta, interacdo e interlocucao
dialdgica, que repercutem na sua atuagdo
atual e nas orientacdes como professora do
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo nas
Ciéncias (PPGEC) da Unijui, desde 1997, com
um total de 37 mestres e 10 doutores orien-
tados. O PPGEC Unijui teve inicio em 1995, a
nivel de Mestrado, e a partir de 2010, passou
a ofertar Doutorado.

Por sua vez, a jovem estudante tinha uma
grande preocupac¢do com o ensino, pois so-
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nhava em ser professora de Ciéncias. Partici-
pou, desde o inicio, deste processo formativo,
primeiramente como licencianda, de 1981 a
1987, e, posteriormente, desde 1982, como
professora contratada da Educag¢do Basica na
rede publica estadual, depois nomeada, em
cargo exercido até 2008. Sempre aceitou novos
desafios e, quando foi convidada, em 1995, para
atuar como professora da Educagao Superior
na Unijui ndo exitou em aceitar e permanecer
vinculada por treze anos. No inicio dos anos
2000, realiza o curso de Mestrado em Educagao
nas Ciéncias, na mesma universidade e, ao final
de 2008, assumiu a nomeagdo como professora
do Instituto Federal de Ciéncia, Educacao e
Tecnologia Catarinense (IFC) - Campus Con-
cérdia. Em 2010, como professora conseguiu
a transferéncia para o IF Farroupilha, campus
Panambi, onde permaneceu até se aposentar.
Cursou o Doutorado em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude, de 2011 a 2014, e,
como recém-doutora, inseriu-se no Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecno-
l6gica em Rede (ProfPET). Ao longo da sua for-
macdo inicial e atuacao profissional, participou
de varios projetos e eventos produzidos pelo
grupo formativo descrito, reflexivamente, neste
artigo, que constitui a Rede de Investiga¢do na
Escola (RIE).

Entre os pressupostos, que balizaram os
recortes destas duas trajetérias profissionais,
esta Freire (1999, p. 29), ao asseverar que “[...]
nas condi¢des de verdadeira aprendizagem
os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construcao e da reconstrucdo do sa-
ber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo”. Além disso, Nonenmacher
(2014, p. 157) afirma que todas as experiéncias
contribuem para a formacgao do profissional da
educacdo, e que o novo nao significa abandonar
o0 anterior, mas “ampliar as dimensdes episte-
molébgicas, afetivas e cognitivas da sua acdo
docente, pela integracao curricular, pelas rela-
coes e parcerias estabelecidas no seu cotidiano
e pela pesquisa como processo constitutivo do
seu fazer pedagogico”.

No desenvolvimento profissional, consti-
tuimos e fomos constituidas por instituicdes
e interagdes interpessoais socioculturais, que
nos enredaram, em cada etapa de nossas vidas,
como fios caracterizados por conhecimentos,
saberes, fazeres e intencionalidades, como
marcas que identificam o processo formativo,
nos diferentes espacgos, ao longo do tempo. Sao
39 anos de intervenc¢des na formacao inicial
e continuada, que imprimem um movimento
plenamente reconhecido pelos participantes
em seus novos espacos de atuacao.

Nas escolas de cada municipio do Noroes-
te do Estado do Rio Grande do Sul, ainda
reconhecemos e somos reconhecidas pelos
graduados em licenciaturas, que atuam como
professores, nestes espacgos, incentivando
seus alunos a aprenderem e significarem os
conceitos em contexto, na continuidade dos
estudos na formagdo académico-profissional
universitaria. E possivel identificar uma relacio
genealdgica no processo formativo cientifico,
em que os professores formadores da década
de 1980 constituem a geracdo parental, e os
licenciandos da época, representados pela jo-
vem estudante, a filial (F1), ao atuar na escola,
onde ensinou muitos estudantes da Educagao
Basica. Varios de seus estudantes vieram para
a universidade, graduaram-se, tiveram alunos
e foram constituindo outras gerag¢des, num
processo formativo espiralado, que mobilizou e
continua mobilizando conhecimentos cientifi-
cos e sociais nesta regido, no Brasil e no mundo.

Para que ndo fiquemos perdidas na nar-
rativa das trajetérias individuais e coletivas
de cada uma e das interagdes em redes que
construimos e/ou nos inserimos, optamos por
direcionar, nesta narrativa, o foco para a Rede
de Investigacdo na Escola (RIE), entre outros
recortes que julgamos pertinentes para a com-
preensao historica.

Neste processo de construgao da identi-
dade profissional das duas protagonistas da
narrativa, dirigir o foco para a RIE nao signi-
fica abandonar a importancia de cada um dos
momentos/espacos/grupos/redes tecidos
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ao longo do caminhar, mas sim reconhecer
a RIE como “um lugar - espac¢o e tempo-" no
qual as duas professoras extrapolam a relacao
inicial de professora formadora e professora
em formacdo inicial e da educac¢do basica para
viverem, coletiva e colaborativamente, suas
transformac¢des em educadoras comprometi-
das com processos educativos como praticas
de liberdade e emancipagdo. Por meio da RIE
ampliam-se os horizontes geograficos, conhe-
cendo e vivenciando experiéncias pedagdgicas
com educadores e redes latino-americanas que
conduzem a compreensdo da educacao como
ato politico comprometido com a transforma-
¢do e a justica social.

Optamos pelo relato narrativo, pois, assim
como No6voa (1995, p. 25), defendemos que a
nossa formacgao docente nao ocorre apenas
pela acumulacao de saberes e técnicas, mas
também “através de um trabalho de refle-
xividade critica sobre as praticas e de (re)
construcao permanente de uma identidade
pessoal”. As narrativas tém sido usadas no
campo da educacdo para a construgao de
conhecimentos, no desenvolvimento pessoal
e profissional de professores e, ainda, na in-
vestigacdo educativa (GALVAO, 2005; CHAVES,
2004/2005; ROLDAO, 1995). Por este motivo,
o momento de narrar e escrever faz com que
percebamos as professoras pesquisadoras em
formacao (REIS, 2008) e “pensar a educacao
a partir do par experiéncia/sentido” (LAR-
ROSA, 2002, p. 20), visto que a experiéncia é
algo “que nos passa, ou que nos toca, ou que
nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos
transforma. Somente o sujeito da experiéncia
estd, portanto, aberto a sua prépria transfor-
macao” (Ibidem, p. 25).

Esta é uma transformacdo que exige escuta
e interlocucdo, abertura para outras apren-
dizagens e ensinamentos, sem que fiquemos
presas a visao de um mundo reducionista, mas
que possamos perceber a complexidade da
vida no ambiente. E preciso significar nossas
experiéncias pela escrita reflexiva e sistematica
das vivéncias pessoais que permeiam os con-
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textos e os espacos de atuacdo, seja na escola,
na universidade ou na formacgao continuada
de professores, num didlogo sempre aberto;
por isso, concordamos com Larrosa, quando
este pontua que

Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas o
que nos acontece, duas pessoas, ainda que en-
frentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a
mesma experiéncia. 0 acontecimento é comum,
mas a experiéncia é para cada qual sua, singular
e de alguma maneira impossivel de ser repetida.
0 saber da experiéncia é um saber que nao pode
separar-se do individuo concreto em quem en-
carna. Ndo esta, como o conhecimento cientifico,
fora de nés, mas somente tem sentido no modo
como configura uma personalidade, um carater,
uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma
humana singular de estar no mundo, que é por
sua vez uma ética (um modo de conduzir-se)
e uma estética (um estilo). Por isso, também
o saber da experiéncia nido pode beneficiar-se
de qualquer alforria, quer dizer, ninguém pode
aprender da experiéncia de outro, a menos que
essa experiéncia seja de algum modo revivida e
tornada propria (LARROSA, 2002, p. 27).

Neste artigo, a narrativa escrita, mate-
rializada em um memorial de experiéncias
relacionais, distintas da ordem temporal, com
ponderagdes sobre si, sobre o outro, do ser e
do se fazer docente, constitui, no conjunto, a
opcao metodoldgica de pesquisa da construgdo
dos dados na formacao de professores.

Na Sequéncia

Retomamos esta histéria desde o subpro-
grama Educagdo para a Ciéncia (Projeto Me-
lhoria do Ensino de Ciéncias - SPEC/PADCT),
realizado de 1983 e 1997, com o apoio da
Coordenacao e Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), do Ministério da
Educag¢do (MEC) e do Banco Mundial (Bird)
(GURGEL, 2002), que tinha por objetivo me-
lhorar e consolidar a competéncia pedagogica
e técnica nacional, no Ambito de universidades,
para qualificar a educagdo basica do pais. Em
1982, os professores formadores da Unijui
foram convidados a participar e desenvolver

| 77



78 |

Processo Formativo Coletivo em Redes de Docentes Investigadores desde e na Escola

este projeto, o que ampliou as discussdes, com
a inclusdo de licenciandos e professores das
escolas de Ijui e regido, bem como de outras
instituicdes do Rio Grande do Sul (UFRGS e
PUCRS - Porto Alegre; UCS - Caxias do Sul; Uni-
vates - Lajeado; UFSM - Santa Maria; Furg - Rio
Grande; UPF - Passo Fundo). Os profissionais
destas institui¢cdes constituiram os primoérdios
de uma rede de formagdo docente, na intera-
¢do universidade-escola, comprometida com a
emancipacgao social.

O projeto “Melhoria” propunha a reor-
ganizacdo curricular da area de Ciéncias e
Matematica, acompanhada pela producao de
textos didaticos, fundamentados em experi-
mentagdes, com material alternativo e de facil
manipulagdo, para execugdo na sala de aula,
visando a aprendizagens contextualizadas e
desfragmentadas, com uma formacao critica.
Ao mesmo tempo, os professores formadores e
os licenciandos, junto a professores das escolas
de educagdo basica de cada uma das regides de
abrangéncia das institui¢des de Educagdo Su-
perior, foram constituindo suas préprias redes
de formacgdo docente, buscando a melhoria do
ensino de Ciéncias e Matematica. Na regido da
Unijui, conseguimos espaco e tempo para reu-
nir semanalmente os professores da Educagao
Basica das redes municipal e estadual.

Como resultado destas reunides, que tema-
tizavam as experiéncias e dificuldades de en-
volvimento e de aprendizagem dos alunos nas
aulas, um contetido extremamente tedrico e
sem relacdo com o cotidiano, como se o conhe-
cimento cientifico escolar fosse propriedade de
alguns iluminados, tornaram-se questdes do
coletivo local bem como das outras instituigdes
do Estado do Rio Grande do Sul e do Brasil.

Comecamos com escuta e interagdes em
dialogos formativos, que ampliaram as com-
preensdes e as possibilidades de mudanca,
nas salas de aula das escolas. De 1982 a 1990,
os professores de Biologia, Fisica, Matematica
e Quimica da Unijui, responsaveis pelo desen-
volvimento do projeto “Melhoria”, juntamente
com os professores da Educacao Basica e li-

cenciandos, instituiram encontros de estudos
e producdo de textos didaticos diferenciados,
com propostas de atividades de laboratério
com baixo custo e exequiveis na sala de aula.
Desse modo, criamos as primeiras experiéncias
dos professores em um processo formativo e
colaborativo que evidenciou a incompletude e
aimportancia do reconhecimento da constitui-
¢do do conhecimento do professor.

Para Shulman (1987), o processo formativo
deve proporcionar ao professor a possibilida-
de de raciocinar sobre o que pretende ensinar,
produzindo um conhecimento alicercado na
reflexdo sobre a pratica, fundado nos campos
ético, empirico, tedrico e pratico, e respaldado
na comunidade profissional dos professores.
Nonenmacher, Pansera-de-Araujo e Del Pino
(2020), ao pesquisarem a formacdo de profes-
sores de Ciéncia em um Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, defendem os
processos formativos colaborativos investiga-
tivos na formacao inicial de professores como
uma alternativa para a supera¢dao do modelo
com base na racionalidade técnica, que ainda
esta presente em muitos cursos de Graduacao.
Complementamos esta defesa, neste artigo,
ao narrarmos as trajetdérias experienciadas
de formacgdo colaborativa e investigativa, na
formacdo continuada e principalmente nas
Redes.

Entre 1983 e 1989, foram publicados, pelo
grupo de formadores e licenciandos da univer-
sidade, juntamente com os professores de esco-
las publicas, livros didaticos que organizavam o
contexto, as atividades e os conceitos a serem
ensinados e aprendidos pelos sujeitos envol-
vidos. As atividades escolhidas abrangeram
o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental,
com énfase nos seres vivos, plantas, animais,
corpo humano (aspectos morfofisiolégicos) e
na fisica e quimica. Da mesma forma, os forma-
dores responsaveis pelo Ensino de Matematica
organizaram grupos de estudos e producao de
atividades, em livros, para o Ensino Fundamen-
tal. Quatro exemplos de livros produzidos sdo
apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1 - Livros didaticos produzidos na interagcdo universidade-escola no projeto “Melhoria

do Ensino de Ciéncias”

E.B.; PRETTO, M. ]. G.; CUNHA, N.R. L. S.

PANSERA-DE-ARAUJO, M. C.; KUHN, E. Z.; NASCIMENTO,

Animais no meio ambiente - integracdo/interacao.
[jui: Livraria Unijui Editora, 1989. 144 p.

ARMANDO, M.; PANSERA-DE-ARAUJO, M. C.

Praticas de Biologia para uma Ciéncia Viva. 1. ed.
[jui, RS: Editora Unijui, 1988. V. 1. 189 p.

ZANON, L. B.; MALDANER, O. A.; BONADIMAN, H.

Ciéncias na Oitava Série: uma proposta alternativa
de ensino. ljui: Unilivros, 1986. 183 p.

BONADIMAN, H.; ZANON, L. B.; MALDANER, O. A.

Ciéncias na Oitava Série: uma proposta alternativa
de ensino - orientagdes ao professor. 2. ed. [jui:
Unijui, 1988. V. 1. 62 p.

Fonte: Autoras, 2022.

Desde 1984, o processo formativo é acom-
panhado pela pesquisa, com a publicagdo de
resumos expandidos ou textos completos em
Anais do Encontro de Investigacdao na Escola,
no Simpdsio Sulbrasileiro de Ensino de Cién-
cias, nos encontros de Ensino de Biologia, de
Fisica e de Quimica, em periodicos, Trabalhos
de Conclusdo de Curso (TCC), dissertagdes e
teses. As pesquisas sobre as praticas e os con-
ceitos aprendidos e vivenciados foram marca-
das por uma escrita reflexiva e submetidas ao
didlogo com os pares, de modo que houvesse
o reconhecimento de valida¢do da importancia
destas atividades formativas.

Ao longo deste processo formativo e de
interagdes entre a recém-mestra e a jovem
estudante, muitos caminhos foram trilhados,
desbravados e construidos, na medida em que
também foram percorridos de maneira que
outras compreensoes sistematizaram a diver-
sidade cultural encontrada. Estas interagoes,
como ja expresso em paragrafos anteriores,
derivaram de problematicas reais, vivenciadas
pela atuacdo na escola de educacgdo basica e
que se constituem em investigacoes coletivas.
Arias, Flores e Porlan (2001), ao narrarem
o primeiro encontro de Redes de Maestros
Iberoamericanos?, em 1992, na Espanha, ja
afirmaram que investigar na escola significa-
va uma nova forma de teorizar e praticar no

1 O1IEncontro de Rede de Maestros Iberoamericanos pode
ser considerado o marco para a criacdo da Rede de Inves-
tigacdo na Escola (RIE) no Brasil, em 2005. Na sequéncia
da narrativa, esta articulacdo vai sendo descrita.
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espaco-tempo processos concretos de ensino
e aprendizagem, ndo sendo possivel pensar
mudangas para a escola, mas desde a escola.
Esta concep¢dao, mesmo sem estar expressa
nos documentos produzidos na época, ja fora
vivenciada nas formagdes que se constituiram,
também aqui no Brasil, mesmo que ainda nao
intituladas de “Redes”.

Em 2005 foi proposto, também, um pro-
jeto para obtencao de financiamento junto a
Financiadora de Estudos e Projetos (Finep),
ligada ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia,
denominado “Articulagcdo entre Desenvolvi-
mento Curricular e Formagdo de Professores:
Constituigcdo de Coletivos de Aprendizagem”,
elaborado pelas institui¢des parceiras Unijui,
PUCRS e Furg.

Em decorréncia deste projeto, foram conso-
lidadas propostas de reorganizacao curricular,
denominadas Situagdo de Estudo (Gipec-Unijui)
e Unidades de Aprendizagem (PUCRS e Furg).
A elaboracdo destas propostas orientava as
discussoes formativas inicial e continuada nos
diversos grupos de docentes de interacdo entre
universidade e escola. “Tendo como pressupos-
tos as teorias historico-sociais, defende-se que
nos diferentes grupos se desenvolvam intera-
¢Oes sociais constitutivas de todos os sujeitos
envolvidos” (MORAES; MANCUSO, 2004, p.
13). Este processo constitui uma espiral refle-
xiva, como Carr e Kemmis (1988) propdem,
pois envolve os sujeitos no planejamento e
na organizacgao das atividades, com posterior
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desenvolvimento em cada sala de aula, acom-
panhadas de reflexdes sobre a pratica e reunido
para discutir sobre as vivéncias e novas elabo-
racoes. E importante frisar que temas especifi-
cos de interesse social, estudados sob o ponto
de vista das Ciéncias Naturais, fundamentavam
as proposi¢oes que pretendiam superar a frag-
mentacdo e a descontextualiza¢do do ensino.

Neste contexto, Shulman (1987) contribui
com as discussdes apresentadas, ao reco-
nhecer que o professor é constituido por um
conjunto de conhecimentos identificados
como de Contetido; Didatico Geral; Curricu-
lo; Didatico do Conteudo; dos Alunos e suas
Carateristicas; dos Contextos Educativos; dos
Objetivos, Finalidades e Valores Educativos
e dos Fundamentos Filosoficos e Histdricos.
Ademais, complementa que, para ensinar, o
professor tem quatro fontes principais que o
auxiliam a sistematizar estes conhecimentos,
quais sejam: formacdo académica na disci-
plina ou area do conhecimento; estruturas
e materiais didaticos; literatura educativa
especializada e a sabedoria adquirida na atua-
¢do em sala de aula. Assinalar estes conheci-
mentos e fontes propicia a compreensao dos
propositos educacionais, explicitados como a
transformacdo das ideias a serem ensinadas
e a organizacdo das atividades numa instru-
cdo caracterizada pelo manejo, explicacdes e
argumentacoes, que identificam o professor
como promotor das atividades de estudo e
ensino escolar e que asseguram aprendiza-
gens aos estudantes.

Por fim, para Shulman (1987), outra questao
relevante no desenvolvimento profissional do
professor esta relacionada a avaliacao sobre os
entendimentos construidos por ele no processo
de ensino e na aprendizagem dos estudantes.
Pela avaliacao desse processo, é possivel a
revisdo constante, a reconstrugdo, a reformu-
lacdo e o replanejamento das a¢des realizadas,
marcadas pelo aprender com a experiéncia,
além da possibilidade de compatibilizar os
objetivos pretendidos e os executados. O pro-
fessor alcan¢a nova compreensao, por meio das

acoes de ensino refletidas sobre os propositos,
as matérias, os estudantes, os processos peda-
gbgicos em si e de si mesmo, consolidados no
novo entendimento e na aprendizagem da ex-
periéncia vivida. Se estas novas compreensoes
sdo compartilhadas com seus pares, em espa-
cos coletivos de formacao continuada, novas
aprendizagens também podem ser produzidas
de forma individual e coletiva.

Numa relagdo, ndo necessariamente tem-
poral, algumas destas intera¢des locais e
estaduais propiciaram a ressignificagdo das
praticas instituidas e organizadas em novos
projetos, que articularam os professores for-
madores da Univates, da PUCRS, da Unijui e da
Furg. Os professores formadores da Univates
criaram o espago e tempo denominado Encon-
tros de Investigacao na Escola (EIE), iniciados
no ano de 2000, que congregava professores,
em formacdo inicial e continuada, desde esco-
las, universidades, licenciandos e p6s-graduan-
dos em nivel de Especializacao, Mestrado ou
Doutorado. Os docentes de Ciéncias Naturais
da Unijui organizaram o Grupo Interdepar-
tamental de Pesquisa sobre Educacdao em
Ciéncias (Gipec), que agregava estudantes da
universidade e professores das escolas, para a
elaboracao de alternativas ao ensino de Cién-
cias linear, fragmentado e descontextualizado.

Os EIEs (Quadro 2) objetivam, anualmente,
apresentar, problematizar, refletir, discutir dia-
logicamente e sistematizar as praticas docentes
de sala de aula, em pequenos grupos, para
posterior explanacdo ao grande grupo. Ceolin
(2012), sobre essa questao, reforga que a con-
dicdo de participacdo dos envolvidos esta vin-
culada a escrita reflexiva sobre suas vivéncias
e experiéncias de sala de aula, seja na escola ou
na universidade. Logo, os professores podem
descrever as atividades de aula, organizacao
de conteudos, praticas, experimentos, saberes,
ao mesmo tempo que ouvem as vivéncias dos
colegas e sdao ouvidos, num processo formativo
colaborativo, que reconhece a importancia da
investigacao e reflexdo de sua propria pratica.
Os participantes dos eventos sdo os leitores
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privilegiados destas escritas e, portanto, for-
mados pelo novo conhecimento produzido
quando da reflexdo sobre o texto do outro e do

seu, estabelecendo relacdes e compreensdes
diferenciadas, numa participag¢ao autoral e
autonoma.

Quadro 2 - Edi¢des do Encontro sobre Investigacdo na Escola (EIE)

Edicao | Ano Instituicao Cidade Edicao Ano Instituicao Cidade
I 2000 Univates Lajeado X 2010 Furg Rio Grande
11 2001 Univates Lajeado XI 2012 Unipampa | Bagé
I11 2002 Univates Lajeado XII 2013 UFSM Santa Maria
IV 2003 Univates Lajeado XIII 2015 UFFS Erechim
Vv 2004 Univates Lajeado X1V 2016 Unipampa | Uruguaiana
VI 2006 Furg Rio Grande XV 2018 UFRGS Porto Alegre
VIl | 2007 PUCRS ;l‘;groe XVI 2020 Furg fr""lﬁg’aA“té“io da Pa-
VIII 2008 Unijui Tjui XVII 2021 UFFS Cerro Largo
IX 2009 Univates Lajeado

Fonte: https://xvieie.furg.br/oevento; https://portaleventos.uffs.edu.br/index.php/EIEIL

Em relagdo ao Quadro 2, cabe destacar que
nosanosde 2005,2011,2014 e 2017 nao houve
a realizacao do EIE em virtude da realizagdo
dos Encontros Iberoamericanos, cujas infor-
macdes sdo apresentadas, no Quadro 3. Além
disso, mesmo que ndo esteja apresentado no
Quadro, destacamos que nos XI e XII EIEs, com
a Politica Nacional de Formacgao de Professores
do Ministério da Educacao (Pibid/MEC) em
expansao, houve uma participacdo expressiva
de pibidianos e supervisores de escolas de
diferentes areas do conhecimento, que se inte-
graram ao encontro e participaram ativamente
dos espacos de discussao coletivos. Ao possi-
bilitarmos voz aos parceiros participantes, em
seus diferentes espacos e tempos, promovemos
a “educacgdo como pratica de liberdade”, em que

Nao ha educacio fora das sociedades humanas e
ndo ha homem no vazio. O esfor¢o educativo que
desenvolveu o Autor e que pretende expor neste
ensaio, ainda que tenha validade em outros es-
pacos e em outro tempo, foi todo marcado pelas
condi¢des especiais da sociedade brasileira.
Sociedade intensamente cambiante e drama-
ticamente contraditéria (FREIRE, 1999, p. 43).

Dessa forma, vamos sempre refletindo sobre
nossas praticas e conhecimentos, trazendo a
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formacdo inicial de professores em dialogo
com a continuada, valorizando os saberes do
professor da escola no seu fazer e contribuindo
sobremaneira com os licenciados na compreen-
sdo da realidade escolar. A importancia do
conhecimento do professor da escola recebeu
um olhar especial com o projeto “Adote uma
Escola” (FRIZZO, 1998), numa parceria entre
os formadores, os licenciandos e os professores
da escola. Nas disciplinas de formagao docente
(Estrutura e Funcionamento do Ensino, Didati-
ca, Psicologia da Educacao e Estagio de Ensino
de Ciéncias), os licenciandos e os formadores
escolhiam uma escola, de acordo com a diregao
e os professores de Ciéncias, e construiam uma
parceria em que, a cada semestre, a escola real
era analisada em detalhes na comparagdo com
a legislacdo vigente e regulatdria do funcio-
namento da mesma. Esta parceria foi crucial
para uma formag¢do mais contextualizada dos
licenciandos, além do reconhecimento sobre a
relevancia do conhecimento do professor. Em
consequéncia desse processo interativo, foi
ampliada a participacdo dos professores da
educacdo basica nos EIEs.

A reconstrucao dos conhecimentos pro-
fissionais do professor é propiciada por
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interagdes sistematicas em processos de de-
senvolvimento de novas praticas escolares.
Maldaner (2000, p. 25) aponta caracteristicas
relevantes de processos de formacao conti-
nuada que podem dar respostas positivas,
quais sejam:
[..] os grupos de professores que decidem “to-
mar nas proprias maos” o tipo de aula e o con-
teudo que irdo ensinar, tendo a orientacao maior
- parametros curriculares, por exemplo - como
referéncia e ndo como fim; a prevaléncia dos
coletivos organizados sobre individuos isolados,
como forma de a¢do; a interagdo com professo-
res universitarios, envolvidos e comprometidos
com a formacdo de novos professores; o compro-
misso das escolas com a formagdo continuada
de seus professores e com a formagao de novos
professores compartilhando os seus espacos e
conquistas.

Em 2005, os participantes dos EIEs com-
puseram a Rede de Investigacdo na Escola
(RIE), que congrega os diferentes grupos em
interacdo a partir da preocupagao com o desen-
volvimento profissional de professores pesqui-
sadores reflexivos, autores de suas praticas, na

perspectiva emancipatdria de seus alunos, com
respeito, solidariedade e empatia.

A RIE, como rede convocante, iniciou sua
participacgdo no Il Encontro Iberoamericano de
Maestrosy Maestras que hacen Investigacién des-
dey en la Escuela (Encontros Iberoamericanos),
que articula redes convocantes de paises como
Espanha, Argentina, Brasil, Chile, Colémbia,
Cuba, Equador, México, Peru, Venezuela e Uru-
guai. As redes convocantes responsabilizam-se
pela participacdo dos professores de cada pais.
Os encontros Iberoamericanos propdem tecer
sentido e realidade para visibilizar praticas
e saberes pedagdgicos construidos desde as
redes que fazem a escola e comunidade, de
modo a repensar o contexto de vida dos paises
da América Latina e Espanha, para superar os
modelos educativos colonizantes eurocéntricos,
que amordagam e aprisionam os sujeitos em
seus lugares de origem. O Quadro 3, a seguir,
mostra a lista destes encontros por ano e pais.
Desde o VI Encontro Iberoamericano, realizado
na Argentina, em 2011, o Brasil participa com
duas redes convocantes: a RIE e a Formad.

Quadro 3 - Lista dos Encuentros Iberoamericanos de redes de investigaciéon desde la escuela y su co-

munidad, realizados desde 1992

1992 I Encuentro Iberoamericano de redes de investigacion desde la escuela y su comunidade. La Rabida,
Huelva, Espana, de 29/6 a 4/7

1999 | Il Encuentro Iberoamericano. Oaxtepec, México, de 18 a 22/7

2002 III Encuentro Iberoamericano, organizado pela Universidad Pedagdgica Nacional y la Red CEE, de
Colombia, en Santa Marta, de 21 a 26/7

2005 | IV Encuentro Iberoamericano. Lajeado, Brasil, de 24 a 29/7

2008 | V Encuentro Iberoamericano, Red Cires. Venezuela, de 13 a 20/7

2011 VI Encuentro Iberoamericano de colectivos escolares y redes de maestros que hacen investigaciéon
desde su escuela. Cérdoba, Argentina, no final de julho
VII Encuentro Iberoamericano de colectivos escolares y redes de maestros que hacen investigacion

2014 .
desde su escuela. Cajamarca, Peru, 20 a 27/7
VIII Encuentro Iberoamericano de colectivos y redes de maestros y maestras, educadores y educado-

2017 | ras que hacen investigacion e innovacion desde su escuela y comunidad. Morelia, Michoacan, México,
10al 21/7

2021 IX Encuentro Iberoamericano de colectivos y redes de maestros y maestras, educadores y educadoras
que hacen investigacion e innovacién desde su escuela y comunidad

Fonte: http://relace.org/Eventos/ix-encuentro-iberoamericano-de-colectivos-y-redes-de-maestros-maestras-
educadores-y-educadoras-que-hacen-investigacion-transformacion-e-innovacion-desde-su-escuela-y-comunidad-

colombia/

82 |
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A cada Encontro Iberoamericano sao redi-
gidas premissas norteadoras para a educagao.
Como sintese das premissas destes eventos,
que balizam as a¢des nacionais e internacio-
nais, desenvolvidas ao longo do tempo, citamos:

O conhecimento é construido desde cedo a
partir da exploragao do que nos rodeia, o que
caracteriza os estudantes que chegam a escola,
carregados de experiéncias e saberes significa-
dos, nainteracao com o meio. Por isso, queremos
uma escola onde eles se sintam ouvidos, amados
erespeitados, ansiosos para conhecer, investigar
e compartilhar esses interesses e experiéncias.
Uma escola para a vida, onde meninos e meni-
nas sao felizes como pessoas que colaboram no
desenvolvimento de sua comunidade.

Para construir esta escola, que queremos,
precisamos de professores com interesse e
preparacdo numa educac¢ido de qualidade,
reconhecida e significada socialmente, pois
promover aprendizagem em todos os alunos
é uma tarefa complexa. Ser um bom professor
ndo se aprende memorizando teorias sem co-
nexao com arealidade escolar, nem repetindo
formas de acdo baseadas exclusivamente na
tradicao, mas desenvolvendo um conheci-
mento pratico rigoroso que serve para tomar
decisdes informadas sobre o que ensinar,
0 que ensinar, com qual metodologia agir e
como avaliar.

Uma escola preocupada com a forma como os
alunos aprendem para lhes oferecer os meios
mais adequados (tendo em conta os contributos
da investigacdo educacional). Uma escola aberta
a diversidade, na qual a singularidade é consi-
derada e reconhecida como valor e a diferenca
como oportunidade. Compensando as desigual-
dades, em que cada menino e cada menina tém
a oportunidade de desenvolver suas préprias
habilidades. Uma escola que é uma colmeia de
criatividade, arte e conhecimento (REDIRES,
2022, s.p., traducdo nossa).

De acordo com as préprias Redes convo-
cantes, o Encontro Iberoamericano é uma das
acdes da Rede Iberoamerica, que se articula
as demais previstas em agendas das Redes,
incluindo Expedicdes e “Rutas” Pedagogicas,
nos paises-sede dos eventos, frentes de soli-
dariedade e aliangas com outras organizagoes,
estratégias de organiza¢do e comunicag¢do para
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consolidar e viabilizar a participagao de todas
as Redes. Destaca-se, como um dos desafios
da Rede Iberamericana, a integracao de forma
democratica horizontal das diversas redes e
coletivos de professores e educadores, nos
diferentes paises. Como cada pais se encontra
em diferentes momentos histéricos e politicos,
com formas distintas de colonizagdo, ha entre
eles algumas distin¢des, mas também gran-
des aproximacgdes na perspectiva de lutar por
rupturas nos modos de organizac¢ao vertical
impulsionadas pelos governos neoliberais.
Por este motivo, o Encontro é marcado pela
abertura de espacgos dialégicos nos quais se
escutam as vozes de protagonistas de prati-
cas pedagdgicas inovadoras e investigadoras
com bases pedagogicas proprias, de carater
decolonial, contra-hegemonico e emancipador
(REDIRES, 2022).

O IX Encuentro Iberoamericano de colecti-
vos y redes de maestros, maestras, educadores
y educadoras que hacen investigacion, trans-
formacién e innovacién desde su escuela y
comunidad, agendado para julho de 2020, na
Colombia, foi adiado para 2021, em razdo da
pandemia ocasionada pela Covid-19. Tivemos
que nos reinventar, visto que haviamos escrito,
em 2019, as vivéncias a serem compartilhadas
com os coletivos iberoamericanos, que buscam
mudar o mundo desde suas praticas. As inter-
vencoes e perspectivas emancipatérias produ-
zidas autorizaram as falas e oportunidades aos
povos originais, invisibilizados e excluidos do
acesso ao conhecimento escolar, que respeita
adiversidade e a alteridade. Quando iniciamos
a organizacao final do IX Ibero, em margo de
2020, nos deparamos com o lockdown causa-
do pela Covid-19 e, a partir deste momento,
iniciamos uma maratona de reunides remotas,
para garantir a execucao do evento em 2020.
No entanto, a expectativa de que a pandemia
nao fosse tdo longa e, que as questdes sociais
na Ibero América estivessem melhor resol-
vidas, contingenciou o adiamento do evento
para 2021, na esperanca da realizagdo de um
encontro presencial.
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Esta perspectiva ndo foi concretizada, pela
impossibilidade de atravessar as fronteiras,
que foram fechadas devido ao grande niimero
de pessoas infectadas ou que perderam a vida
em cada um dos paises. A rede de coletivos,
entretanto, nao abriu mao desta discussao
entre os pares ibero-americanos, culminando
com a realizacdo do evento de forma remota
sincrona, nos dias 4, 5 e 6 de dezembro de 2021.
Este acontecimento promoveu o encontro dos
varios olhares e aprendizagens, com novos
significados as rela¢des politicas e sociais,
que marcam o ser professor preocupado em
ouvir, dar vez e voz aos estudantes e minorias
invisibilizadas e excluidas das oportunidades
da sociedade atual.

Olhar nossas praticas e elaborar novas
proposicoes de ensino e de oportunidades de
aprendizagem repercutem nos registros de
projetos da época em que as

Experiéncias anteriores ensinaram-nos que a
elaboracdo de um novo modelo pedagégico sé
terad éxito se for instaurado na forma de pro-
dugdo coletiva de professores e estudiosos de
curriculos e propostas escolares em Ciéncias
e nos demais componentes. E nesse ambito
que podemos compartilhar, conforme Freire
(1997), maneiras de pensar os contetidos, nao
como valor em si, mas como meio de raciocinar
elerarealidade (PANSERA-DE-ARAUJO; AUTH;
MALDANER, 2007, p. 243).

A partir da espiral autorreflexiva em que
planejamos, elaboramos e desenvolvemos
as propostas em sala de aula, observamos as
acdes e as reflexdes sobre as agdes, promo-
vemos mudancas e (re)organizamos o nosso
fazer. Para Schon (2000), o conhecimento
que emerge nestas situagdes, de um modo
espontaneo e que nao se € capaz de explicitar
verbalmente, pode ser descrito, em alguns
casos, mediante a observacao e a reflexao
sobre as ac¢des. E, ao serem descritas pelas
observagoes e procedimentos realizados, vao
se constituindo em regras, estratégias, valo-
res e principios, e podem ser convertidas em
teorias de ac¢do. Neste ir e vir, reconhecemos
o professor da escola pela sua formacgao ini-

cial, valorizado pela sua voz e experiéncia no
cotidiano da escola real.

A jovem estudante em formacgdo guindou
todos os espacgos profissionais possibilitados
pela sua condi¢do de conhecimento especifico
de Fisica, de Pedagogia e de Didatica. Possui
as caracteristicas de manter-se aberta a no-
vas interacdes em outros grupos, que podem
ou nao constituir redes. O desafio que ela se
colocou foi promover interacdes entre os dife-
rentes grupos, de modo que a colaboragdo e a
solidariedade marcassem o processo formativo
docente. A cooperagdo e o respeito pelo outro
e pelo ambiente fundamentam a busca de um
ensino contextualizado e desfragmentado, que
permita a alfabetizacao cientifica dos sujeitos
envolvidos, uma alfabetizacao cientifica critica
que é capaz de garantir um ambiente preserva-
do. Para Chassot (2003, p. 94), “seria desejavel
que os alfabetizados cientificamente nao ape-
nas tivessem facilidade da leitura do mundo em
que vivem, mas entendessem as necessidades
de transforma-lo, e preferencialmente, trans-
forma-lo em algo melhor”.

A participacdo nestas redes de Investi-
gacao na Escola, de Ensino de Ciéncias, de
Biologia ou de Fisica, de redes de Cooperacao
Internacional, como a Rede Iberoamericana
de Maestros e Maestras e Educadoras e Educa-
dores, impde didlogos articuladores de nossas
aprendizagens. As vivéncias nestes diferentes
grupos formativos, que formam redes ou nao,
marcaram de tal forma que, em novos espacos
profissionais (por exemplo, nos IFs) ocorreram
movimentos e mobilizacdes para a formacao de
novas interagdes e Redes.

Um desses movimentos marca o Ciclo de
Estudos de Curriculo Integrado (Ceci), na Edu-
cacdo Profissional e Tecnolégica, que articula
seis campi do Instituto Federal Farroupilha, o
ProfEPT e o PPGEC - Unijui desde 2012, com
quatro encontros anuais, para discussao e es-
tudo dos fundamentos de curriculo integrado
e elaboracdo de atividades e abordagens de
ensino que propiciam aprendizagens dos estu-
dados. Estes Cecis sdo marcados por processos
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de articulacdo teoria e pratica, num construto
da praxis. “A praxis ndo é uma pratica. Con-
vém ndo se enganar a esse respeito. A praxis
é elaboracdo coletiva, num grupo, das praticas
vividas no quotidiano. A pratica pode se situar
no plano das elaborag¢ées primarias do pensa-
mento, a praxis ndo. Ela pressupde um coletivo:
um coletivo articulado, nunca massificado ou
aglutinado” (IMBERT, 2003, p. 74).

Esta Rede/grupo também tem se fortalecido
por leituras que se aproximam das premissas
defendidas pela Red Iberamericana de Maestros
e Maestras, principalmente porque conceber o
Curriculo Integrado como proposta de uma edu-
cacdo transformadora significa um posiciona-
mento politico contra-hegemonico que tem, em
esséncia, o propdsito de compreender e explicar
arealidade a partir dos seus condicionamentos
histéricos. Sendo assim, é bem mais que dar
significado concreto ao conhecimento acumu-
lado pela ciéncia; é, sobretudo, possibilitar “a
compreensao do real como totalidade” (RAMOS,
2005, p. 115). Paraisso, “os saberes sistematiza-
dos dialogam entre si e com a realidade vivida,
num movimento que nao cessa e ndo os dicoto-
miza. Ao contrario, realiza um mutualismo que
os revigora na interminavel relagdo de praxis”
(LOTTERMANN; SILVA, 2016, p. 28).

Até 2021, foram realizados 36 Cecis e 3
Encontros de Debate sobre Trabalho, Educag¢ado
e Curriculo Integrado (Enteci), que resultaram
em livros, tais como Hames, Zanon e Pansera-de
-Araujo (2016) e Ferreira et al. (2021), artigos
e um dossié intitulado Trabalho, Curriculo In-
tegrado e Educagdo, organizado por Cambraia,
Pansera-de-Aratjo e Nonenmacher (2020).
Neste interim, mais uma Rede se fortalece em
tempos de pandemia, a Rede Gaucha de Estu-
dos e Pesquisas sobre Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT), que integra pesquisadores
da UFSM, da Unijui e dos 3 Institutos Federais
do Rio Grande do Sul. Novos processos estao
em construgdo nestas redes, de modo que os
novos fios sdo entrelacados e tecidos, criando
nos e entrends que reforcam e ampliam as in-
terlocucoes dialdgicas estabelecidas por todos.
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A guisa de consideracdes

A escrita e as reflexdes acabam articulando,
aproximando e compondo as relacdes profis-
sionais e afetivas produzidas ao longo desses
39 anos de parceria colaborativa, em que
participamos nao como sujeitos isolados, mas
como constituintes de um coletivo formativo
que alicer¢a as discussdes sobre um ensino de
qualidade para todos.

Em cada lugar, em cada rede, chegamos nao
apenas como aquela professora recém-mestra
ou aquela jovem estudante em formacao inicial,
mas como pessoas colaborativa e coletiva-
mente formadas, carregadas de vivéncias em
diferentes espacos, preocupadas com a forma-
¢do docente em espacos formais e informais,
em que o conhecimento cientifico possibilita
o desenvolvimento cognitivo vinculado a in-
tervencao critica na realidade. Desse modo,
respaldadas por esses diferentes grupos em
interacao, podemos modificar o mundo res-
peitosamente, para que todos os seres vivos
possam nele viver. Somos individuos e coletivos
que semeiam as escutas, as a¢des e as paradas
para pensar, planejar, refletir e agir. Nao esta-
mos sés, mas sim em cooperacao e solidarieda-
de, visando a autonomia, a autoria e o respeito
pela diversidade que nos constitui humanos.

Sdo as nossas agdes, como humanas e como
professoras, que, permeadas pelas reflexdes e
didlogos constantes entre nds e com os outros,
pois além dos espacos profissionais comparti-
lhados ao longo destes anos, construimos uma
grande amizade e afei¢do, que permitiram essa
escrita coletiva, colaborativa e indagativa. Es-
peramos que esta narrativa seja a primeira de
muitas outras, que rememorem as vivéncias e
constituam lembrancas de uma docéncia sig-
nificada na atuacao.

Referéncias

ARIAS. M. D.; FLORES, A.; PORLAN, R. Redes de
Maestros (una alternativa para la transformacién
escolar). Espafia: Diada-UPN, 2001.

CAMBRAIA, A.; PANSERA-DE-ARAUJO, M.C.;

| 85



86 |

Processo Formativo Coletivo em Redes de Docentes Investigadores desde e na Escola

NONENMACHER, S. E. B. N. (org.) Dossié Trabalho,
Curriculo Integrado e Educacdo. Revista Contexto
& Educacao, Ano 35, n? 112, Set./Dez. 2020.

CARR, W.; KEMMIS, S. Teoria critica de la en-
seflanza. Barcelona: Ed. Martinez Roca, 1988.

CEOLIN, Taise. Os Encontros sobre investiga-
¢do na escola: uma contribuicdo a formacao
continuada. 2012. 183 p. Disserta¢do (Mestrado em
Educacdo nas Ciéncias) - Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, Unijui,
2012.

CHASSOT, Attico. Alfabetizacdo cientifica: uma
possibilidade para a inclusao social. Revista Brasi-
leira de educagao, n. 22, jan./fev./mar./abr. 2003.

CHAVES, S.N. Memorias de formacgao: reminiscéncias
de formadores de professores sobre suas maneiras
de ver e de ser na docéncia. Amazonia - Revista
de Educacdo em Ciéncias e Matematicas, Belém,
v.1,n.1;v. 1,n. 2, p. 87-92, 2004/2005.

FERREIRA, L. S. et al. (org.). Pesquisas em educa-
cao profissional e tecnoldgica no Rio Grande do
Sul: desafios e perspectivas. Curitiba: CRV, 2021.

FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade.
23. ed. Sao Paulo: Paz & Terra, 1999.

FRIZZO, M. N. Recriando a interagdo profissional:
aformacao de professores de ciéncias na Unijui. [jui,
RS: Editora Unijui, 1998.

GALVAO, C. Narrativas em educacio. Ciéncia &
Educacao, Bauru, v. 11, n. 2, p. 327-345, 2005.

GURGEL, Célia Margutti A. Educacdo para as
Ciéncias da Natureza e Matematicas no Brasil: um
estudo sobre os indicadores de qualidade do SPEC
(1983-1997). Ciéncia & Educacio, v. 8, n. 2, p.
263-276,2002.

HAMES, C.; ZANON, L. B.; ARAUJO, M. C. P. Curriculo
integrado, educacdo e trabalho: saberes e fazeres
em interlocucdo. ljui, RS: Editora Unijui, 2016.

IMBERT, F. Para uma praxis pedagogica. Brasilia:
Plano, 2003.

LARROSA, Jorge. Bondia. Notas sobre a experiéncia
e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de
Educacao, Sao Paulo, n. 19, jan/fev/mar/abr. 2002.
Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/rbedu/
n19/n19a02.pdf. Acesso em: 8 jan. 2022.

LOTTERMANN, O.; SILVA, S. P. A génese do curriculo
integrado: referenciais tedricos e suas implicacdes
politicas, epistemoldgicas e socias. In: HAMES, C,;
ZANON, L. B.; ARAU]JO, M. C. P. Curriculo integra-

do, educacio e trabalho: saberes e fazeres em
interlocugdo. [jui, RS: Editora Unijuf, 2016. p. 17-35.

MALDANER, Otavio Aloisio. A formacao ini-
cial e continuada de professores de quimica:
professores pesquisadores. [jui, RS: Editora Unijuli,
2000.

MORAES, R.; MANCUSO, R. (org.). Educaciao em
ciéncias: producio de curriculos e formagio de
professores. Ijui: Editora Unijui, 2004.

NONENMACHER, S. E. B. Contribui¢oes da pra-
tica profissional integrada na formacao ini-
cial de professores. 2014. Tese (Doutorado em
Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude)
- Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto
Alegre/RS, 2014.

NONENMACHER, S. E. B.; PANSERA-DE-ARAUJ O, M.
C.; DEL PINQ, J. C. A pratica profissional integra-
da na formacao inicial de professores. Curitiba:
Appris, 2020.

NOVOA, Anténio. Formacdo de professores e
profissdo docente. In: NOVOA, Anténio (org.).
Os professores e a sua formacao. Lisboa: Dom
Quixote, 1995.

PANSERA-DE-ARAUJO, M. C.; AUTH, M. A,;
MALDANER, 0. A. Autoria compartilhada na
elaboracdo de um curriculo inovador em ciéncias
no ensino médio. Contexto & Educacao, ljui,n. 77,
jan./jul. 2007, p. 241-262.

RAMOS, M. Possibilidades e desafios na organizacao
do curriculo integrado. In: FRIGOTTO, G.; CIAVATTA,
M.; RAMOS, M. (org.). Ensino médio integrado:
concepg¢ao e contradi¢cdes. Sao Paulo: Cortez, 2005.
p. 106-127.

REDIRES. Disponivel em: https: //www.
researchgate.net/publication/323564733_VIII_
Encuentro_Ilberoamericano_de_colectivos_y_
redes_de_maestros_y_maestras_educadores_y._
educadoras_que_hacen_investigacion_e_
innovacion_desde_su_escuela_y_comunidad.
Acesso em: 28 jan. 2022.

REIS, P. R. As narrativas na formacgao de professores
e na investigacdo em educac¢ido. Nuances: estudos
sobre Educacao, Sdo Paulo, v. 15, n. 16, p. 17-34,
2008.

ROLDAO, M. C. As histérias em educagdo: a fungio
mediatica da narrativa. Ensinus, Santarém, v. 3, p.
25-28, 1995.

SCHON, D. A. Educando o profissional reflexivo:
um novo design para o ensino e a aprendizagem.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 74-87, abr./jun. 2022


https://www.researchgate.net/publication/323564733_VIII_Encuentro_Iberoamericano_de_colectivos_y_redes_de_maestros_y_maestras_educadores_y_educadoras_que_hacen_investigacion_e_innovacion_desde_su_escuela_y_comunidad
https://www.researchgate.net/publication/323564733_VIII_Encuentro_Iberoamericano_de_colectivos_y_redes_de_maestros_y_maestras_educadores_y_educadoras_que_hacen_investigacion_e_innovacion_desde_su_escuela_y_comunidad
https://www.researchgate.net/publication/323564733_VIII_Encuentro_Iberoamericano_de_colectivos_y_redes_de_maestros_y_maestras_educadores_y_educadoras_que_hacen_investigacion_e_innovacion_desde_su_escuela_y_comunidad
https://www.researchgate.net/publication/323564733_VIII_Encuentro_Iberoamericano_de_colectivos_y_redes_de_maestros_y_maestras_educadores_y_educadoras_que_hacen_investigacion_e_innovacion_desde_su_escuela_y_comunidad
https://www.researchgate.net/publication/323564733_VIII_Encuentro_Iberoamericano_de_colectivos_y_redes_de_maestros_y_maestras_educadores_y_educadoras_que_hacen_investigacion_e_innovacion_desde_su_escuela_y_comunidad
https://www.researchgate.net/publication/323564733_VIII_Encuentro_Iberoamericano_de_colectivos_y_redes_de_maestros_y_maestras_educadores_y_educadoras_que_hacen_investigacion_e_innovacion_desde_su_escuela_y_comunidad

Maria Cristina Pansera de Aradjo; Sandra Elisabet Bazana Nonenmacher

Porto Alegre: Artmed, 2000. Feb [cited 2016 May 18]; 57(1):1-21. Disponivel

SHULMAN, L. Knowledge and Teaching; foundations em: http://people.ucsc.edu/~ktellez/shulman.pdf.
of the new reform. Harvard Educ Review, 1987 Acesso em: 25 jan. 2022.

Recebido em: 01/02/2022
Aprovado em: 20/03/2022

(cc) IR Este ¢ um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenca Creative Commons.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp, Salvador, v. 31, n. 66, p. 74-87, abr./jun. 2022 | 87


http://people.ucsc.edu/~ktellez/shulman.pdf
http://people.ucsc.edu/~ktellez/shulman.pdf

DOI: https://dx.doi.org/10.21879/faeeba2358-0194.2022.v31.n66.p88-102

COLETIVO DE DOCENTES
NARRADORES(AS): O TECER DAS REDES DE
INVESTIGACAO-FORMACAO NA ESCOLA

Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios*
Universidade do Estado da Bahia
https://orcid.org/0000-0003-1827-3966

Leandro Gileno Militdo Nascimento**

Coordenador da Rede Municipal de Educagdo de Salvador
https://orcid.org/0000-0003-1820-2148

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir acerca das redes e coletivos de
docentes que realizam a investigacdo-formagdo a partir da escola e suas
contribui¢cdes no debate sobre a formacao docente na Educacao Basica. Esta
investigacdo-formacao baseia-se na construcdo de relatos de experiéncias
de professores(as) da Educagao Basica que constituem coletivos de docentes
narradores(as) como formas alternativas de organizacdo pedagodgica e de
producdo de outras pedagogias e saberes que habitam a escola. O trabalho
vem sendo desenvolvido a partir do dispositivo de pesquisa-acao-formagdo da
Documentagio Narrativa de Experiéncia Pedagégica (SUAREZ, 2007), através
dos principios epistemopoliticos da autoria, da inclusao, da alteridade e da
horizontalidade. Trata-se de um didlogo coparticipativo com as experiéncias
construidas nas/pelas redes de formacdo latino-americanas e os relatos de
docentes, coordenadores(as) e pesquisadores(as) do Coletivo Baiano de
Docentes Narradores(as) sobre os principios e agdes pedagdgicas que mobilizam
aformacao construida a partir de uma outra epistemologia sobre a escola gestada
no fluxo da ecologia dos saberes (SANTOS, 2010) e nas praticas insubmissas
decoloniais que mobilizam o cotidiano escolar.

Palavras-chave: formacgao docente; redes de investigacdo-formacao; educagao
basica; documentacdo narrativa de experiéncias pedagoégicas; pedagogia
decolonial.
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ABSTRACT

COLLECTIVE OF NARRATOR TEACHERS: WEAVING OF RESEARCH-
TRAINING NETWORKS IN SCHOOL

The presentarticle aims at reflecting about the teachers’ networks and collectives
that carry out inquiry-training from the school and their contributions to the
debate about teacher education in Basic Education. This investigation-training is
based on the construction of reports of experiences of Basic Education teachers
who constitute teacher-narrator collectives as alternative forms of pedagogical
organization and production of other pedagogies and knowledge that inhabit the
school. The work is being developed from the research-action-training device
of the Narrative Documentation of Pedagogical Experience (SUAREZ, 2007),
through the epistemopolitical principles of authorship, inclusion, alterity and
horizontality. This is a co-participatory dialogue with the experiences builtin/by
the Latin American training networks and the reports from teachers, coordinators
and researchers from the Teaching Collective about the pedagogical principles
and actions that mobilize the training built from another epistemology about
the school, generated in the ecology of knowledge flow (SANTOS, 2010) and in
the decolonial unsubmissive practices that mobilize the school everyday life.
Keywords: teacher training; research-training networks; basic education;
narrative documentation of pedagogical experiences; decolonial pedagogy.

RESUMEN

COLECTIVO DE DOCENTE‘S NARRADORES(AS): EL ENTRETEJER DE
REDES DE INVESTIGACION-FORMACION EN LA ESCUELA

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre las redes y colectivos
de docentes que realizan investigacién-formacion desde la escuela y sus
contribuciones al debate sobre la formacién docente en la Educacion Basica.
Esta investigacion-formacién se fundamenta en la construccién de relatos de
experiencias de profesores(as) de Educacion Basica que constituyen colectivos de
docentes narradores(as) como formas alternativas de organizacion pedagogica
y de produccion de otras pedagogias y saberes que habitan la escuela. Este
trabajo se desarrolla a partir del dispositivo de investigaciéon-acciéon-formacién
dela Documentacién Narrativa de la Experiencia Pedagégica (SUAREZ, 2007),a
través de los principios epistemopoliticos de autoria, de inclusidn, de alteridad
y de horizontalidad. Se trata de un didlogo coparticipativo con las experiencias
construidas en/por las redes de formacidn latinoamericanas y por los relatos
de docentes, coordinadores(as) e investigadores(as) del colectivo docente sobre
los principios y acciones pedagogicas que movilizan la formacién construida
desde otra epistemologia sobre la escuela gestada. en el fluir de la ecologia de los
saberes (SANTOS, 2010) y en las practicas insumisas decoloniales que mueven
la rutina escolar.

Palabras clave: formacion docente; redes de investigacion-formacion;
educacion primaria; documentacidon narrativa de experiencias pedagogicas;
pedagogia decolonial.
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Introducao

A escrita deste artigo comecou a surgir no
final dos anos de 2021, entre encontros de for-
macao do Coletivo Baiano de Docentes Narra-
dores(as)! e a efervescéncia da construcio dos
eventos nacionais e internacionais das redes
de investigacdo-formacao a partir da escola,
realizados em alguns estados do Brasil e em ou-
tros paises da América Latina. N6s estavamos
mobilizados(as), sobretudo, para a organizacdo
do IX Encuentro Ibero-americano de Colectivos y
Redes de maestros y maestras, educadoresy edu-
cadoras que hacen investigacion e innovacion
desde sua escola y comunidad,* na Colémbia,
realizado de forma online, que reuniu vinte e
duas redes e coletivos de formagao docente da
América Latina e da Espanha.

O Grupo de Pesquisa Docéncia, Narrativas
e Diversidade na Educacao Basica (DIVERSO),
vinculado ao Programa de P6s-Graduacao em
Educacao e Contemporaneidade da Universi-
dade do Estado da Bahia (PPGEDUC/UNEB),
vem dialogando e realizando investigacdo-
formacao, desde 2010, com as comunidades

1 Coletivo de investigacdo-formacdo na escola, criado em
2018, a partir do Projeto de extensdo do Observatorio
da Profissdo docente desenvolvido pelo Grupo Docéncia,
Narrativas e Diversidade na Educac¢do Basica (DIVERSO),
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), como par-
te da Pesquisa Profissdo Docente na Educa¢do Basica da
Bahia. Este coletivo encontra-se vinculado a Rede de For-
macdo Docente: Narrativas & Experiéncias (Rede FOR-
MAD).

2 O Encuentro Ibero-americano de Colectivos y Redes de
maestros y maestras, educadores y educadoras que hacen
investigacion e innovacion desde sua escola y comunidad
é um evento internacional, iniciado em 1992, na Espa-
nha. O evento resultou, em sua VII edicdo, na criacdo da
Rede Ibero-americano de Colectivos y Redes de maestros y
maestras, educadores y educadoras que hacen investiga-
cién e innovacién desde sua escola y comunidad. Em 2021,
o evento foi realizado de forma online e teve como pro-
posito: a) Tornar visiveis as propostas pedagdgicas trans-
formadoras e emancipatdrias que os participantes das
redes latino-americanas e espanholas vém construindo;
b) Construir acdes de mobilizacdo social e pedagdgica do
povo latino-americano e da Espanha em que o caminho
da emancipagdo esteja consignado contra as politicas pu-
blicas em educagdo que se impdem na América Latina e
na Espanha; c) Integrar novas redes e grupos a partir de
uma postura ética, politica e pedagdgica emancipatoria
incorporada nos principios, propoésitos e acdes da Rede
Ibero-Americana; d) Fortalecer a rede de redes e grupos
de educadores na América Latina e Espanha.

escolares dos municipios do estado da Bahia,
especificamente Salvador e Jacobina, produzin-
do de forma colaborativa processos de autoria
docente e, consequentemente, de validagao do
saber pedagogico construido no cotidiano das
escolas a partir de outras politicas de conheci-
mento e de formacao. Esta articulagao foi forta-
lecida, inicialmente, com a implementacao do
Programa institucional de Bolsas de Inicia¢cdo
a Docéncia (PIBID),? que possibilitou abertura
para uma construcdo epistémico-formativo
dialégica entre Escola e Universidade, inician-
do projetos (com)partilhados entre docentes,
pesquisadores(as) e estudantes.

Nesse movimento é que situamos nossas
primeiras a¢des de investigacdo-formacdo a
partir da escola e comegamos a conversar com
os(as) docentes sobre outras pedagogias e sa-
beres que atravessam e a habitam. Discussado
problematizada em nossa pesquisa matricial
Profissdo Docente na Educagdo Bdsica no Estado
da Bahia, financiada pela Chamada Univer-
sal MCTI/CNPq n? 28/2018 e pelo Edital do
Programa de Pesquisa Aplicada, Tecnologias
Sociais e Inovagdo (PROINOVACAO) da UNEB
n? 025/2021, em que nos colocamos a inves-
tigar-intervir como os(as) docentes habitam a
profissdo docente e, a partir dai, como podemos
decolonizar a formacgdo, produzindo outras
epistemologias em coconhecimento (SANTOS,
2019) entre escola e universidade, tendo os(as)
professores(as) como atores(atrizes) do campo
educativo.

Ao indagar professores(as) e pesquisado-
res(as) sobre os diferentes modos de ocupar
a docéncia através das experiéncias pedago6-
gicas vividas/produzidas no mundo escolar,
os movimentos de rede e coletivos de inves-
tigacdo-formacao a partir da escola deslocam

3 O PIBID é um dos programas de formagdo de profes-
sores(as), criado no contexto da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacio
Basica, através do Decreto n? 6.755/2009, Portaria n?
7.219/2010. Destacou-se no cendrio nacional brasileiro
pela “importancia na formacdo dos estudantes das licen-
ciaturas na medida em que oportuniza a vivéncia em pra-
ticas pedagogicas, permitindo-lhe compreender a profis-
sdo docente em contextos reais da escola publica” (RIOS,
2016, p. 29).
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sentidos sobre as pedagogias que atravessam
o cotidiano, tomando-as como fen6menos
politicos imersos em um outra geopolitica
do poder, uma vez que “El trabaj o em red es
propicio para la toma de conscienica de la di-
mension social y comunitaria de los problemas
y habilita la possibilidade de pensar juntos los
processos necessarios para la transformacion”
(DUHALDE, 2009, p. 30).

Este trabalho baseou-se na construcao de
relatos de experiéncias narradas e documen-
tadas por professores(as) da Educacao Basica,
no estado da Bahia, Brasil, que constituiram
coletivos de docentes narradores(as) como
formas alternativas de indagar a profissao, na
busca pelo protagonismo de outros saberes e
outras pedagogias que atravessam a escola.
Assim, esta experiéncia de investigacao-for-
macado a partir da escola utilizou-se do dis-
positivo epistémico-politico-metodolégico
da Documentagdo Narrativa de Experiéncias
Pedagogicas (DNEP), cuja linha de trabalho
vem sendo desenvolvida na Argentina e outros
paises da América Latina, desde os anos 2000,
que rednem de forma diferente

[...] estrategias de desarrollo curricular centrado
en la experiencia y el saber pedagdgico de Ixs do-
centes (Sudrez, 2003); modelos de transferencia
universitaria y de asesoramiento académico a
proyectos pedagdgicos de colectivos de educado-
res (Sudrez, 2013; Sudrez y otras, 2017);modali-
dades de investigacion educativa y pedagdgica
que combinan principios tedricos y metodoldgicos
de la etnografia de la educacion (Batalldn, 2007;
Rockwell, 2009), la investigacidn y narrativa de
las prdcticas escolares (Bolivar, 2002; Connelly y
Clandinin, 1995), la investigacién accion docente
y la investigaciéon participante (Anderson y Herr,
2007); y estrategias de formaciény capacitacién
horizontal entre docentes (Sudrezy otras, 2004y
2005). (SUAREZ et al., 2021, p. 22).

No caso especifico desse coletivo docente, a
escrita narrativa foi entendida como parte do
movimento das histérias minimas, locais que
mobilizam uma micropolitica de resisténcia no
cotidiano da escola a partir das experiéncias
pedagogicas. Esta escrita, produzida de forma

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 88-102, abr./jun. 2022

horizontal, dialégica, autoral, vai trazendo os
modos como cada docente habita a profissao e
traduz as pedagogias* que fissuram o processo
educativo, como grietas decoloniais® no proces-
so de formagdo. Nesse sentido, a documentagdo
narrativa de experiéncias pedagdgicas nos
mobilizou, a partir dos seus principios e seu
desenho epistémico-politico-metodolégico, a
indagar a formacao docente acerca do modo
como se constitui como possibilidade de ins-
taurar outra organizacdo pedagdgica mobiliza-
da pela construcao do saber experiencial e pelo
reposicionamento das pedagogias oriundas da
pratica educativa emancipatoria.

E nesse movimento de enredamentos que
organizamos a escrita deste texto com o obje-
tivo de refletir sobre as redes e coletivos do-
centes que realizam a investigacao-formacao e
suas contribui¢des no debate sobre a formagao
docente na Educagdo Basica. Na primeira ses-
sdo, retomamos a ideia de redes em formacgao
a partir das experiéncias construidas nas/pelas
redes latino-americanas que subsidiaram o tra-
balho de constitui¢do dos coletivos docentes e
suas relacdes com outras politicas de formagao
fundamentadas no pensamento decolonial.
Em seguida, apresentamos o Coletivo Baiano

4 A partir do pensamento freiriano, utilizamos o termo
pedagogias referindo-se as metodologias de resisténcias
politicas, epistémicas, (trans)formadoras e de libertagao.
Ou seja, “A qualificacdo da pedagogia - da esperanca, do
conflito, da revolugdo, do didlogo - indica que para ele
ndo existe uma Unica pedagogia. Existem pedagogias que
correspondem a determinadas intencionalidades forma-
tivas e se utilizam de instrumental metodolégico diverso.
Essas pedagogias estdo assentadas em matrizes ideol6-
gicas distintas, o que as posiciona em lugares diferentes
ou mesmo antagénicos na diniamica social. E nesse sen-
tido que se pode compreender que em sua obra todas as
pedagogias sdo um desdobramento ou, na expressio que
Freire gostava de usar, alongamentos da Pedagogia do
oprimido.” (STRECK, 2018, p. 611-612).

5 Ideia utilizada por Catharine Walsh que tem sua base nas
experiéncias de lutas e resisténcias decoloniais. “Las grietas
se vuelven el lugar y espacio desde donde la accién, militan-
cia, resistencia, insurgencia y transgresion son impulsadas,
donde las alianzas se construyen, y lo que es de modo-otro se
inventa, crea y construye. Aunque las grietas estdn virtual-
mente en las esferas, instituciones, estructuras de la razén y
el poder moderno/colonial, y contintian creciendo dia a dia,
suelen pasar desapercibidas, sin ser vistas o escuchadas. Esto
se debe en gran medida, a la naturaleza miope de la vida y el
vivir contempordneo.” (WALSH, 2014, p. 5).
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de Docentes Narradores(as) e alguns dos seus
relatos de experiéncia pedagégica para refletir
sobre principios da formag¢do em rede e suas
incursdes como pedagogias decoloniais (MI-
RANDA, 2013) que mobilizam, no interior das
escolas, intercAmbio de saberes e suas tradu-
¢Oes interculturais (SANTOS, 2019).

Por entre redes de formacao
docente na América Latina

Tratamos aqui da ideia de redes pedago-
gicas, populares e educadoras nascidas nos
movimentos de luta pela educacgdo que carac-
terizam a América Latina desde os finais dos
anos de 1960, a partir do movimento de edu-
cacdo popular freiriano que articulou coletivos
de alfabetizadores(as) em circulos de cultura,
articulando um dos maiores principios do tra-
balho coletivo, que é a construgdo horizontal
do conhecimento.

O projeto politico-epistemolégico-decolo-
nial iniciado por Freire ao longo de sua traje-
toria como educador na América Latina nos
ajuda a pensar a decolonialidade articulada
aos projetos coletivos de educacao que nascem
dainsubmissdo as praticas educativas forjadas
na colonialidade e seus desdobramentos na
formacao de professores(as) e, consequente-
mente, na producdo de saberes pedagégicos
construidos na relacao escola-universidade.

Ao questionarmos como decolonizar a
formacgdo docente? partimos do pensamento
insubmisso que se ancora na mesticagem e nas
insurgéncias dos povos latinos a partir de suas
lutas, artesanias, saberes e ancestralidades. E
nesse sentido que comegamos a discussao de
redes e coletivos de formagdo docente retoman-
do a nogdo da minga epistémica® apresentada

6 “Minga é um termo camponés utilizado pelos povos indi-
genas andinos para denominar a agricultura colaborativa
realizada para o bem comum da comunidade.” (SANTOS,
2019, p. 214). O termo também foi utilizado como minga
pedagdgica pela Red de maestros y maestras, educadores
y educadoras que hacen investigacidn e innovacién desde
sua escola y comunidad, transformando-a na proposta
metodoldgica do dltimo encontro de redes, em dezembro
de 2021.

por Santos (2019, p. 214) para tratar do conhe-
cimento cientifico construido em cooperagao
com outros tipos de conhecimento, buscando a
constru¢do comunitaria do saber que mobiliza
a ideia de redes de formacao que defendemos
neste artigo. Nessa dire¢do, reconhecemos
que este trabalho de construcgao coletiva,
colaborativa, compartilhada pelas redes de
formacdo retoma as bases das Epistemologias
do Sul (SANTOS, 2010) ao reposicionar sabe-
res e experiéncias que foram invisibilizados e
desperdigcados, rompendo com a colonialidade
do ser, do saber e do poder (QUIJANO, 2005).

As experiéncias dos movimentos pedago6-
gicos latino-americanos surgem nos anos de
1980 a partir de coletivos e redes de docentes
que se articulam a partir de formacao, investi-
gacdo e inovagdo como praticas de lutas e resis-
téncias as propostas tecnocraticas e neoliberais
na Educacdo. Vale destacar dois movimentos
importantes que antecederam este momento,
que foram o Movimento Pedagégico Nacional
e a Expedicao Pedagégica Nacional, na Colom-
bia, e os Centros de Autoformacao docente, no
Peru (SUAREZ; ARGNANI, 2011). Estas acdes
também mobilizaram coletivos de docentes no
Brasil, nos anos de 2000, a partir da formacgao
da Rede de Investigacdo na Escola (Rede RIE)
e da Rede de Formacao Docente: Narrativas &
Experiéncias (Rede FORMAD),” além de outros
coletivos presentes em diferentes instituicoes
que se dedicaram a pesquisa-acdo-formacao
no cotidiano das escolas.

Inspirados(as) e fundamentados(as) nas
acoes e principios que circundam o movimento
pedagobgico latino-americano, passamos a nos
aproximar das discussdes sobre as redes de
investigacdo-formacao a partir da escola, com
a insercdo em coletivos que vém construindo
propostas de formagao humanizadora a partir
de pedagogias libertadoras/decolonizadoras.
A primeira aproximacgdo que fizemos foi com
a Red de Formacion Docente y Narrativas Peda-

7 Essas duas redes de investigacao-formacgdo representam
o Brasil na Red de maestros y maestras, educadores y edu-
cadoras que hacen investigacion e innovacion desde sua
escola y comunidad.
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gogicas,® vinculada a Universidade de Buenos
Aires, através do Prof. Pesquisador Daniel
Suarez, que nos apresentou a Documentagao
Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas como
um dispositivo epistemopolitico de formagao.

A segunda deu-se a partir do encontro com
a Rede de Formacdo Docente: Narrativas &
Experiéncias (Rede FORMAD),’ vinculada a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UNI-
RIO), que integra juntamente com a Rede de
Investigacdao na Escola (Rede RIE) as duas
redes brasileiras convocantes da Red Ibero-a-
mericano de Colectivos y Redes de maestros y
maestras, educadores y educadoras que hacen
investigacion e innovacion desde sua escola y
comunidad. A Rede FORMAD nos fez perceber
que ja atudvamos como coletivo de docentes
na Bahia e nos aproximamos, sobretudo, por
conta de suas apostas epistemopoliticas mobi-
lizarem principios que resultam em “ag¢des de
formacgdo e investigacao comprometidas com o
didlogo entre a universidade e a escola basica.
Para nos, a circularidade entre “praticateoria-
pratica” potencializa processos de construgao
de conhecimentos articulados aos saberes e
experiéncias de professorxs e estudantes, se-
jam adultos, jovens e/ou criangas” (SAMPAIOQ,
2021, p. 221).

E, por fim, a partir das a¢des de investiga-
cdo-formacado a partir da escola, integramos o

8 Esta rede constitui-se como um Programa de Extensdo
Universitaria da Faculdade de Filosofia e Letras da Uni-
versidade de Buenos Aires, nascido em 2010, composta
por professores(as), pesquisadores(as) e coletivos de do-
centes narradores(as). Segundo Sudrez e Davila (2021, p.
76), as acdes da rede “[..] indagan y documentan sus ex-
periencias pedagdgicas mediante relatos autobiogrdficos
en los diferentes y heterogéneos nodos que la conforman. A
traves de processos de la documentacion narrativa de expe-
riencias pedagdgicas docentes e investigadores despliegan
una conversdcion en torno de la experiencia escolar y los
nodos en que se narra para darle sentido y constituila en
obra de saber piiblico”.

9 Rede cocoordenada pela Prof2 Carmen Sanchez Sampaio
(UNIRIO) desde sua criagdo em 2010 e, recentemente, pe-
los Professores(as) Jane Rios (UNEB), Leandro Nascimen-
to (SMED), Lucia Vagnoli (INES). Foi criada por um grupo
de professoras alfabetizadoras em articulagdo com coleti-
vos docentes e grupos de estudos e pesquisas. Atualmen-
te é uma rede que integra a¢des de docentes universita-
rios e da educagdo béasica dos estados do Rio de Janeiro,
Sdo Paulo, Bahia e Para (SAMPAIO, 2021).
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Coletivo Baiano de Docentes Narradores(as),
que nasceu como parte das a¢des do Obser-
vatorio da Profissao Docente construido pelo
DIVERSO juntamente com docentes da Edu-
cacao Basica. Este coletivo articula-se com as
duas experiéncias de redes que fizemos nossas
aproximacoes e que nos referenciaram politico
-epistémico-metodologicamente na construcdo
e producdo de formas outras de fazer acontecer
a (trans)formacao de professores(as), em um
movimento dial6gico e alteritario da relagdo
escola-universidade.

Participar dessas redes tem nos possibilita-
do desenvolver a¢des coletivas, fortalecendo
processos de investigacdo, democratizagdo e
validagdo das experiéncias pedagdgicas dos(as)
docentes entendidas como novas formas de or-
ganizac¢do pedagogica e de pensamento critico
educacional na América Latina, construidas a
partir do cotidiano da escola, enredado pedago-
gicamente nas epistemologias da experiéncia
que mobiliza coletivos docentes na investiga-
¢do educativa sobre suas proéprias praticas.
Como ressaltam Suarez e Argnani (2011, p.55),
este movimento de redes de formacgao docente

[...] integra a una corriente de experiencias y
movilizaciones de docentes, educadores e investi-
gadores que impulsan una conversacién en torno
de las posibilidades y limites de la reconstruccion
y proyeccion del pensamiento y la praxis pedago-
gica en América Latina, y que ponen en debate la
viabilidad epistemoldgica, tedricay metodoldgica
de una contribucién “especificamente latinoame-
ricana” a la tradicidn critica en educacién y a la
pedagogia.

O trabalho e o envolvimento com redes
de formagao docente tém nos mostrado que
o rompimento com uma légica de formacao
homogénea, pronta, neoliberal é fundamental
para a decolonizacao da formacdo docente
e suas relacdes com os saberes pedagdgicos
construidos na escola. Nesse movimento, as
redes de formacdo docente contribuem ao
ressignificar estes processos a partir de suas
proprias experiéncias construidas de forma
compartilhada, entre pares. Os coletivos criam
uma comunidade de saberes, experiéncias, que

| 93



Coletivo de docentes narradores(as): o tecer das redes de investigagdo-formagdo na escola

vao ampliando os conhecimentos, fortalecendo
os movimentos de reparacdo, valorizagdo e re-
construcio de praticas e saberes. E nessa pers-
pectiva que Freire (1996, p. 136) nos convoca
para a pratica dialogica que constitui um dos
principios do trabalho coletivo, uma vez que “o
sujeito que se abre ao mundo e aos diferentes
saberes inaugura, com seu gesto, a relagdo
dialdgica que se confirma como inquietagdo e
curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na histéria”. A pratica dialdgica
presente no trabalho de formagdo em rede
reivindica dos(as) docentes um movimento
horizontalizado e alteritario na relagdo com os
saberes produzidos a partir das experiéncias
pedagdgicas.

A concepc¢ao de rede construida pelo mo-
vimento latino-americano resulta de um pro-
jeto coletivo, vivo, que busca reposicionar os
saberes que foram negados pelo modelo de
educacdo neoliberal, partindo da producao do
conhecimento a partir dos(as) autores(as) do
campo educativo. Esse movimento vem inspi-
rando os coletivos docentes na construcao de
outra politica de conhecimento, uma vez que
os seus principios e agdes mobilizam interven-
coes e alternativas de construgdo de saberes;
confrontam praticas individualistas geradas
pelas politicas educacionais neoliberais; valo-
rizam o trabalho compartilhado, abrindo cami-
nhos para refletir as experiéncias; visibilizam
pedagogias outras que nascem nas relacoes
comunitaria e politica construidas na escola;
valorizam o trabalho docente e a investigacao
em rede como forma alternativa de organizagao
coletiva e recriacao dos processos de formacgao
docente. Uma rede que compreende o papel
do docente como agente da pedagogia, como
construtor(a) do seu proprio saber, como bem
salienta Duhalde (2015, p. 93, tradu¢do nossa):

Os encontros de educadores permitem que os
participantes se reposicionem em protagonismo
nos processos de construcao do conhecimento,
diferente daquele de simples consumidores de
producdes feitas por outros pesquisadores ou
especialistas. Na dindmica interna do trabalho
em rede, geram-se fluxos de troca e promove-

se um dialogo de saberes postos em jogo pelos
professores no cotidiano das instituicdes de
ensino.™

A nocgdo de rede é concebida também aqui
a partir da ideia de rede pedagdgica apresen-
tadas por Pineda (2004), utilizando-se das
experiéncias vividas pelo movimento peda-
gbgico construido na Colombia. Essa autora
assume esta concep¢do como uma unidade de
significacdo que se sustenta em trés dimensdes:
como formacgdo permanente, como movimento
social e cultural e como empoderamento do(a)
docente como sujeito politico. Conforme essa
autora:

Las redes o colectivos se constituyen entonces
en territoriosde construccién y contrastacion,
donde sucede la dobre mirada del maestro: a
su mismidad, en tanto que alli, en accién re-
flectiva - mirada espejo - pueda verse en los
otros, encontrar-se, contrstar-se, confrontar-se,
preguntar-se, contextualizar-se, y a su devenir
como sujeto en construccion continua. Es en esta
doble mirada que suceden y se gestan las formas
emergentes de ser y de actuar, porque el sujeto
se deconstruye y reconstruye en una accién con-
tinua que, a la vez que lo potencia, transforma
sus actuaciones, lo afirma como sujeito ptblico
y le abre otros escenarios publicos. En las redes,
el maestro construye otra ruta pedagdgica, se
anima, se fortalece e incentiva su creatividad. Aht
suceden las caidas en cuenta, las lineas de fuga,
la polifonia de voces, que son capaces de romper
los mondlogos impuestos como verdades tinicas
para un pais que pluriétnico y multicultural, y se
hace visible la singularidad y la potencia de ser
maestro. (PINEDA, 2004, p. 3, grifo do autor).

A partir dessas abordagens, retomamos
as questoes das redes de formacdo como
possibilidade de constituir outras formas de
organizacao pedagogica no cotidiano da escola
reposicionando-as como o grande cendario da
formacdo permanente do(a) professor(a), ten-

10 “Los encuentros de educadores permiten a los participan-
tes reposicionarse como protagonistas de los procesos de
construccién del conocimiento, a diferencia de simples
consumidores de las producciones realizadas por otros
investigadores o especialistas. En la dindmica interna
del trabajo en red se generan flujos de intercambio y se
promueve un didlogo de saberes puestos en juego por los
docentes en el cotidiano de las instituciones educativas.”
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do o protagonismo docente como elemento de
empoderamento politico-epistémico construi-
do nesse movimento coletivo, dialégico e (com)
partilhado entre escola e universidade. Diante
disso, o trabalho coletivo tem contribuido com
o conhecimento local, com o fortalecimento
da micropolitica de poder que se instaura nas
redes e com a producao de saberes que atende
a demandas reais da educacao.

E nessa direcio que dialogamos com a nogéo
de redes de subjetividades apresentada por
Santos (1996, p.107), em que, “cada um de nds
é uma rede de sujeitos em que se combinam
varias subjectividades correspondentes as va-
rias formas basicas de poder que circulam na
sociedade”. A ideia das redes de subjetividade
parte do projeto de uma educagdo emancipato-
ria voltada para a formacdo de subjetividades
incorformistas e rebeldes. No projeto educativo
emancipatdrio, as redes de subjetividade vao
ser o suporte para a instauracdo dos conflitos
entre as formas de conhecer que colocam o
saber como ordem e colonialismo e como so-
lidariedade e caos. A partir disso, pensamos a
rede de formagdo como um campo de disputa
de narrativas emergentes que se constitui em
movimento, uma vez que se torna “um territo-
rio intersticial, espaco de fissuras e interrela-
¢des composto ndo apenas de epistemologias,
mas de ontologias e cosmologias acerca das
formas de compreender; ser e viver a profissdo
docente” (RIOS, 2022).

Nesse sentido, arede de investigagdo-forma-
¢do a partir da escola tem o papel de contribuir
para a construcao de uma pratica educativa
libertadora e decolonial, partindo das autorias
docentes, das artesanias das praticas pedagoé-
gicas e da ecologia dos saberes produzidos nos
enredamentos formativos. Acreditamos que as
redes constituem comunidades pedagogicas
que fortalecem a producdo do pensamento
critico sobre as pedagogias e suas relacdes com
a investigacdo educativa. E nesse cenario que
o Coletivo Baiano de Docentes Narradores(as)
nasce como movimento formativo, heteroge-
neo e autoral.
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Coletivo Baiano de Docentes
Narradores(as): a formacao em
rede

O Coletivo Baiano de Docentes Narrado-
res(as) teve como inspiracdo fundadora os
trabalhos oriundos na Argentina a partir do
movimento pedagégico nacional construido a
partir dos anos 2000 que foi mobilizado pelas
lutas pedagdégicas/sociais latino-americanas
e que resultam em experiéncias pedagoégicas
emancipatdrias. Especificamente, a formacdo
desse coletivo baseou-se nas experiéncias
desenvolvidas pela Red de Formacién Docente
y Narrativas Pedagdgicas, uma vez que nos ar-
ticulamos com a proposta da rede em indagar
a formacdo docente a partir da escola, utili-
zando-se da narrativa como elemento de re-
posicionamento do(a) docente como autor(a)
do campo educativo, considerando os relatos
pedagdgicos como “obra de saber publico”
(SUAREZ; DAVILA, 2021). Nesse sentido, pas-
samos a compreender assim a ideia do coletivo:

Los colectivos de docentes narradores constituyen
espacios horizontales de formacién que combinan
instancias de trabajo colectivas e individuales.
Tienen el propésito de problematizary recrear el
lenguaje y el pensamiento pedagdgicos en virtud
de la construccién y reconstruccién narrativa y
reflexiva de la experiencia escolar, su sistematiza-
cién, publicacion, difusion y deliberacion ptiblicas.
Los colectivos, como productores y portadores
de saberes pedagdgicos, integran espacios de
formacion social donde se desarrollan procesos
de circulacién, apropiacién, recreacion y uso de
ciertos significados sociales y pedagdgicos vin-
culados con el mundo y la experiencia escolar.
Estos procesos hacen circular y hacen publicos
los saberes producidos y suscitan una comuni-
dad de prdcticas y discursos, sentando las bases
para la agrupacién y vinculacién reciproca entre
docentes en formas colectivas y descentradas de
organizacién. (SUAREZ; ARGNANI, 2011, p. 46).

Além disso, a Red de Formacién Docente y
Narrativas Pedagdgicas organiza-se em cole-
tivo de docentes narradores(as) desde 2010,
a partir de experiéncias pedagogicas e terri-
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toriais construidas em diferentes nodos. Os
nodos sao entendidos como espagos sociais,
institucionais e organizacionais situados em
diferentes territorios “que hacen del espacio
de red un entramado dinamico y flexible”
(ARGNANI; CARESSA; ZARENCHANSKY, 2021,
p. 80).

O Coletivo Baiano de Docentes Narrado-
res(as) comegou a se constituir a partir do
trabalho realizado com professores(as) da
Educacdo Basica em formacgdo vinculados as
redes municipais de educa¢dao de Salvador e
Jacobina, municipios que compdem as sedes
dos territorios de identidade'! da Regido Me-
tropolitana e do Piemonte da Diamantina, no
estado da Bahia, Brasil. Ao considerar que toda
formacdo é uma acgdo coletiva, realizada de
forma (com)partilhada, o coletivo de docentes,
pesquisadores(as) e estudantes uniram-se a
partir de movimentos colaborativos para dis-
cutir, produzir, debater as experiéncias peda-
gbgicas produzidas nos encontros de formacao,
lives e outras mobilizagdes.

O trabalho foiiniciado em 2018, no munici-
pio de Salvador, com trés grupos de docentes
reunidos em periodos distintos que mobi-
lizaram suas narrativas de (re)existéncias
paraarticularem o que pensam, fazem, lutam,
discutem e produzem como educagao em suas
escolas. No momento, o Coletivo ja teve cinco
grupos que viveram a experiéncia com a Do-

11 Os territérios de identidade sdo a atual forma de regiona-
lizacdo do estado da Bahia, a qual foi implementada em
2007, quando houve divisdo do Estado em territérios de
identidade, cuja conceituagdo de “territério” originou-se
no Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), tendo
sido adotada pela Secretaria de Planejamento do Estado
da Bahia (SEPLAN), inserindo-se os 417 municipios baia-
nos em 27 territorios. A partir desta divisao, o estado da
Bahia possui hoje os seguintes territérios de identidade:
Irecé, Velho Chico, Chapada Diamantina, Sisal, Litoral
Sul, Baixo Sul, Extremo Sul, Médio Sudoeste da Bahia,
Vale do Jiquiric4, Sertdo do Sdo Francisco, Bacia do Rio
Grande, Bacia do Paramirim, Sertdo Produtivo, Piemonte
do Paraguacu, Bacia do Jacuipe, Piemonte da Diamanti-
na, Semiarido Nordeste II, Litoral Norte e Agreste Baiano,
Portal do Sertdo, Vitéria da Conquista, Reconcavo, Médio
Rio de Contas, Bacia do Rio Corrente, Itaparica (BA/PE),
Piemonte do [tapicuru, Metropolitano de Salvador e Costa
do Descobrimento. Atualmente, no Coletivo de Docentes
Narradores(as) contamos com representa¢des docentes
de onze territorios de identidade.

cumentacdo Narrativa de Experiéncias Peda-
gogicas, traduzindo o mundo escolar a partir
de diferentes saberes que os constituem. Estas
experiéncias formativas envolveram grupos,
entre eles: docentes coordenadores(as) peda-
gbgicos(as), docentes estudantes, docentes do
ensino fundamental dos anos iniciais, docen-
tes que atuam em dareas rurais, docentes que
atuam em quilombos e escolas de terreiros. No
momento, estamos concluindo um trabalho
com narrativas de experiéncias construidas,
vividas e partilhadas durante o periodo da
Pandemia da COVID-19.

Narrar o que sdo, o que fazem, como fazem,
por que fazem traduz muito das pautas de (re)
existéncia dos(as) docentes envolvidos nesse
trabalho e, principalmente, os saberes que sdao
construidos na escola. O pressuposto formativo
consiste em que os(as) professores(as) produ-
zam seus relatos de experiéncia pedagogica e
(com)partilhem as experiéncias, os saberes,
as ressignificagcdes em mesas de trabalho
coletivas, entre pares. Dai, esta comunidade
interpretativa mobiliza-se para as tradugdes
culturais produzidas no processo de coconhe-
cimento gerado com/na formacgdo. Segundo
Santos (2019), a traducao intercultural é uma
dimensdo do trabalho cognitivo que envolve
a ecologia dos saberes. Nasce sempre de uma
curiosidade, uma abertura ao conhecer. Nesse
caso especifico do trabalho com as narrativas
de experiéncias pedagogicas produzidas nos
coletivos docentes, a tradugao € construida
“com os sentidos produzidos sobre o mundo
escolar a partir das comunidades interpretati-
vas em que ele se articula, visando um processo
de auto/co/conformacgao entre pares” (RIOS,
2020, p. 20).

As experiéncias que foram escritas e publici-
zadas pelo coletivo passaram por um processo
de construcdo coletiva na escrita, leitura e
edicdo dos textos. As experiéncias pedagogicas
vém do cotidiano da escola a partir dos saberes
pedagogicos que traduzem interculturalmente
o mundo escolar. A cada encontro, nos giros
narrativos e tessituras, éramos convidados(as)
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a (com)partilhar aprendizados, conhecimen-
tos, a pensar e refletir com as experiéncias
narradas. As escritas de cada experiéncia pe-
dagdgica passaram por um processo de produ-
¢do, leitura e discussao para que pudéssemos
coletivamente validar os relatos que iam aos
poucos compondo a documentagdo narrativa
de experiéncias pedagodgicas daquele coletivo
narrador.

A perspectiva trazida pela DNEP como uma
investigacdo-acao-formacao, nesse coletivo
de docentes, partiu da possibilidade que ela
assume em mobilizar a ecologia dos saberes a
partir da virada narrativa-pedagogica do en-
contro com as grietas decoloniais presentes nos
relatos e, sobretudo, no processo de construcdo
e didlogo com os saberes gestados no fluxo da
formagdo em rede e no reposicionamento das
pedagogias insubmissas e insurgentes que
compdem o cotidiano da escola. Como nos
aponta Walsh (2013, p. 29),

Tal proceso accional, tipicamente llevado de ma-
nera colectiva y no individual, suscitan reflexiones
y ensefianzas sobre la situacion/condicion colo-
nial misma y el proyecto inacabado de la des- o
de-colonizacion, a la vez que engendran atencién
a las prdcticas politicas, epistémicas, vivenciales
y existenciales que luchan por transformar los
patrones de podery los principios sobre los cuales
el conocimiento, la humanidad y la existencia
misma han sido circunscritos, controlados y
subyugados. Las pedagogias, en este sentido, son
las prdcticas, estrategias y metodologias que se
entretejen con y se construyen tanto en la resis-
tencia y la oposicion, como en la insurgencia, el
cimarronaje, la afirmacion, la re-existencia y la
re-humanizacion.

O principio de horizontalidade atravessa
essa constituicdo da formagdo ao considerar o
processo continuo e dialégico freiriano que a
integra na relacdo entre os sujeitos que cons-
tituem o coletivo. O foco do trabalho esta na
constru¢do do conhecimento pds-abissal que
surge do processo de conhecer com em vez de
conhecer-sobre. Segundo Santos (2019, p. 227),
a busca pelo conhecimento pds-abissal é cons-
truida através de trabalho coletivo, metafori-
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camente denominado de mingas epistémicas,
que resulta na cocriagdo de conhecimentos por
um bem comum em prol do fortalecimento das
lutas contra a dominagao.

O Coletivo Baiano de Docentes Narrado-
res(as) vem desenvolvendo agdes importantes,
tais como: escrita de experiéncias pedagogicas,
participacao em reunioes, em seminarios, lives
e mobilizagcdes. O objetivo das narrativas de
experiéncias pedagégicas é trazer a escola para
um lugar de discussdo a partir das autorias
docentes oriundas dos movimentos de (trans)
formacgado que nascem das lutas contra a racio-
nalidade forjada na modernidade/colonidade
e que sdo visibilizadas nas fissuras narrativas
presentes em seus relatos. Nesse trabalho cole-
tivo, as narrativas de resisténcia dos(as) docen-
tes foram produzidas “a partir dos modos de
viver, posicionar-se e interpelar as narrativas
institucionais [...] a partir das zonas de invisi-
bilidade que atravessam o trabalho docente [...]
elas interpelam as narrativas institucionais em
relacdo ao ndo lugar dos(as) professores(as)
nas discussdes e decisdes sobre a reconfigu-
racdo da escola” (RIOS, 2021, p. 193).

As experiéncias produzidas pelo Coletivo
trazem contribuicdes para outra epistemolo-
gia escolar que passa a ser (com)partilhada
com outros docentes e também com futuros
docentes que vivem a formagao inicial na Uni-
versidade. E nesse sentido de coformacio que
o trabalho realizado entre professores(as)-
investigadores(as) assenta-se em um lugar
fundamental na construg¢do de coconhecimento
sobre a escola, trazendo percepg¢des diversas
dos(as) docentes sobre o trabalho do Coletivo.

A formag¢do com a DNEP me ajudou muito a
perceber que a minha experiéncia poderia
contribuir para a formag¢do do outro. A gente
faz muita coisa, temos muitas experiéncias
pedagogicas que ficam apenas na nossa sala de
aula, a gente nem da importancia, porque mui-
tas vezes nao achamos oportunidade de revelar
isso. E nesse momento com o grupo percebi o
quanto é importante validar nossas experién-
cias, nossos conhecimentos. Esse coletivo me
ajudou a pensar essas a¢des na propria escola,
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incentivar o compartilhamento das experiéncias
pedagdgicas que acontecem na minha escola,
partilhar, refletir, discutir com os(as) docentes.
Tenho me fortalecido muito com o grupo. (JOSE-
FA, professora do Coletivo Baiano de Docentes
Narradores(as), relato de experiéncia, 2018).

Cada pessoa, cada profissional tinha o seu co-
nhecimento, sua experiéncia, e era com essa
troca, com esse compartilhar de saberes que es-
tavamos construindo outra forma de formacao.
Uma formacdo que ndo precisava vir alguém e
dizer como fazer. Era uma forma¢ao com nossos
pares, com quem estava na escola, com suas du-
vidas, angustias, experiéncias. E vimos isso de
perto, que a formacao aconteceu, conhecimentos
valorizados, compartilhados, conheci varias ex-
periéncias que me ajudaram a pensar e refletir
as minhas. E um outro tipo de formacio. (IRIS,
relato de experiéncia, professora do Coletivo
Baiano de Docentes Narradores(as), 2019).

Trabalho em uma escola da rede municipal
que fica dentro de um terreiro de candomblé.
Trabalhamos com o projeto politico pedagdgico
que é chamado de Iré Ayé, que na lingua loruba
significa Caminho da Alegria. Trabalhamos com
a elaboragdo de conhecimentos, considerando
principios e valores da cultura afro-brasileira.
Os programas que chegam a nossa escola esque-
cem que nos professores e professoras também
temos nossos conhecimentos, nossas experién-
cias. E um descas o com nossos saberes. Temos
muito o que compartilhar. Que bom que esse
coletivo existe e posso compartilhar os conhe-
cimentos adquiridos nesse espaco. Falar sobre
o trabalho com os mitos africanos, os desafios,
possibilidades. Nao querem saber dos nossos
saberes, acham um saber menor. Mas estou
resistindo com minhas colegas, com o coletivo
para mostrar que temos como contribuir com a
formacao de professores(as) e com a educacdo
municipal. Estamos no caminho. (CATARINA,
relato de experiéncia, professora do Coletivo
Baiano de Docentes Narradores(as), 2020).

As professoras narradoras elucidam as-
pectos que a rede vem defendendo, que é a
formacao partindo da escola, das experiéncias
e saberes e das politicas das diferencas que
atravessam o cotidiano escolar. Elas nos aler-
tam para as a¢oes que ficam invisibilizadas no
curriculo oficial, nos materiais didaticos, nos
planejamentos, nos documentos oficiais - nos

revelam as experiéncias desperdicadas na esco-
la. Assim como, tratam da dimensao alteritaria
e colaborativa da formagdo que mobiliza a
copertenca na construgao das autorias docen-
tes. Isto fica evidenciado no trabalho realizado
com a Documentacao Narrativa de experiéncia
Pedagdgica, que mobiliza narrativas outras
sobre o saber pedagégico em que se articulam
elementos fundantes dos processos formativos
que levam em considerac¢do o habitar da profis-
sdo pelos(as) docentes. Nesse contexto, Silva e
Rios (2021, p. 7) destacam que:

[..] aproducao da documentagdo narrativa esta-
beleceu o encontro hermenéutico do sujeito com
o seu vivido ndo como um acumulo de vivéncias,
mas como movimento reflexivo de constituir
praticas em saber. Esta opcdo metodologica de-
lineou-se, também, como uma pratica formativa
em que as experiéncias pedagogicas do coletivo
foram tomadas como dispositivos de investiga-
¢do-acao-formacao, revelando o fazer cotidiano
da docéncia nas diferentes temporalidades que
compdem a narrativa.

Nesse movimento, possibilitado pela docu-
mentacdo narrativa, a professora Iris afirma
que a experiéncia no Coletivo de Docentes
“é um outro tipo de formacao”, e ao perceber
isso ela compreende outras possibilidades de
formar e formar-se. Ressalta sobre a reflexdo
que foi feita a partir da escuta de outras ex-
periéncias. Essa dinamica apresentada pela
narradora vai nos mostrar que o conhecimento
pedagdgico trazido na experiéncia se torna
documentos importantes que podem orientar
reflexdes, discussoes e formagodes.

Assim, modos-outros moveram as peda-
gogias a partir das narrativas docentes que
se assentam nas narrativas locais e indicam
diferentes intencionalidades formativas de
interpretar e viver o mundo escolar por den-
tro. As narrativas desvelam o processo de
compreender e traduzir interculturalmente as
praticas pedagdgicas. No entrecruzamento dos
saberes compartilhados em redes de formacao,
o coletivo docente dialoga sobre os mitos fun-
dadores do pensamento colonial que susten-
tam curriculos, praticas e regulamentagdes da
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escola e que invisibilizam saberes produzidos
no cotidiano escolar. Instaura-se, nas mesas de
trabalho e nos giros narrativos, um movimento
de discussao sobre a micropolitica que sustenta
o desperdicio de experiéncias. Diante disso, o
trabalho do Coletivo busca o reposicionamen-
to desses saberes e o empoderamento do(a)
professor(a) como sujeito politico, autor(a) de
saberes experenciais que fissuram a racionali-
dade hegemonica.

Nessa direc¢ao, Ferreira (2021) (com)parti-
lhou por mais de um semestre, no coletivo de
docentes, experiéncias pedagogicas afrocéntri-
cas desenvolvidas na rede municipal de Salva-
dor, trazendo para o grupo uma discussdo que
faz parte de sua vida/formacdo. Essa autora
apresentou modos e formas de viver e habitar
a profissao na dimensao da ancestralidade que
compdem lugares nas pedagogias decolonias,
em que os saberes comunitarios sdao mobiliza-
dos para a pratica pedagogica desenvolvida:

Imbuida da tarefa de compartilhar experiéncias
da docéncia, entre tantos momentos significati-
vos, opto por tecer uma narrativa sobre ativida-
des desenvolvidas no ano de dois mil e dezenove
e que buscaram conectar o projeto institucional
da unidade escolar que eu estava vinculada, ao
meu compromisso de fomentar vivéncias com
foco nos valores ancestrais, no reconhecimento
e valorizacdo da ancestralidade africana e no
reposicionamento das narrativas a respeito dos
legados africanos e afrodiaspdricos nas socieda-
des. Assumo com isso, uma postura educativa
afrocéntrica, com foco no realinhamento das
narrativas e praticas pedagégicas em torno das
questdes raciais, contribuindo para que as pes-
soas pretas, possam ser agentes de sua propria
histéria e de sua experiéncia social. Dito isso,
é importante pontuar que estar em um espa-
co educativo exige sempre do(a) educador(a)
um olhar atento ao que o cotidiano demanda.
Quando o espaco educativo é composto por um
grande grupo de criancas pretas, essa atencao
precisa estar associada a uma lente que consiga
perceber as minucias, as lacunas, os detalhes
frente tudo que foi negado a essa infancia. Dessa
forma, ao alinhar o projeto institucional com mi-
nha prética, escolhi trabalhar as trés dimensdes
sobre satude associadas a reflexdo em torno dos
sentidos de existéncia das criangas pretas, que
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era o publico majoritario das minhas turmas, e,
portanto, cada um dos eixos foi ampliado no sen-
tido de pensar as identidades e o conhecimento
em torno do legado africano e afrodiasporicos.
Adotei no projeto o nome de Saude e Ancestra-
lidade. No primeiro eixo, atribui a abordagem
dos cuidados afetivos na infancia, no segundo
eixo trouxe aabordagem da construcdo de uma
infancia saudavel através do estudo da alimen-
tacdo e no terceiro eixo seguimos a abordagem
dos saberes ancestrais e satide. E importante
situar que ao construir o planejamento este
era compartilhado e discutido com as criancas
para que pudessem a sua maneira apresentar
contribuicdes sobre como enriquecermos [...]
Ouvir o comentario de uma crianga preta, que
ao conhecer elementos da histéria de seu povo,
consegue se enxergar nessa histdria e se projetar
através dela fortaleceu a minha compreensao
sobre a importancia e responsabilidade docen-
te de promover uma experiéncia educativa em
que os (as) estudantes estejam capacitados(as)
intelectualmente, socialmente, emocionalmente

e politicamente, por meio do uso de referentes

que partem da analise dos elementos histdricos,

sociolégicos, filoséficos e psicologicos dentro de

uma perspectiva africana. (FERREIRA, 2021, p.

19-23).

Ferreira (2021) narra sua experiéncia pe-
dagogica evocando elementos que constituem
outras racionalidades compostas por ontolo-
gias e cosmovisoes que trazem a perspectiva
ancestral como elemento fundante e formati-
Vo para as criangas com quem trabalha. Essa
narrativa foi discutida na mesa de trabalho a
partir do lugar de pertencimento e resisténcia
presentes no reconhecimento da experiéncia
como produtora de saberes que atravessam a
vida da docente e que se encarnam nos proje-
tos, nas reunides, nas conversas e nas praticas
pedagogicas desenvolvidas na escola. Os(as)
docentes partem de suas necessidades e per-
tencimentos para trazer saberes que elaboram
de maneira autoformativa e coformativa. A
circularidade desses saberes na dialogicidade
com outros saberes do grupo de docentes que
compdem o coletivo de professores(as) resul-
tou em uma expansao e validacao coletiva da
experiéncia narrada.
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As experiéncias construidas pelo Coletivo
Baiano de Docentes Narradores(as) trazem
autorias que se distanciam dos programas
educacionais impostos pelas secretarias de
educacgao. As narrativas escritas, lidas e discu-
tidas entre pares resultam de um processo de
escuta alteritaria construida e reconstruida ao
longo da formacdo. Sdo narrativas insurgentes
e insubmissas de luta, de (re)existéncias, vivi-
das nas escolas, nas salas de aula da Educacgao
Basica, assim como questdes voltadas para a
diversidade, alfabetizacdo, relagdes étnico-ra-
ciais, inclusdo, género, sexualidade, religiosi-
dade, empoderamento feminino, entre outras.

Os principios de horizontalidade, alteri-
dade, dialogicidade, inclusdo e autoria que
constituem as redes de formacgdo estiveram
mobilizados nos trabalhos desenvolvidos no
Coletivo Baiano de Docentes Narradores(as)
com o proposito de estabelecer formas outras
de construir processos de (trans)formacao
docente a partir das grietas decoloniais produ-
zidas coletivamente e, consequentemente, des-
velaram pedagogias insubmissas e insurgentes
que tornam cada dia mais vivo o cotidiano das
escolas e o aproximam das comunidades que
fazem parte.

Para finalizar

Esse movimento vivido no coletivo docente,
através da experiéncia de reconstrucdo dos
saberes pedagégicos construidos a partir da
escola, foi fundamental para repensarmos os
movimentos hegemodnicos da formacao de
professores(as), uma vez que viver a (auto)
coformacgdo produzida no entrelagar da pro-
ducdo dos relatos pedagoégicos mobilizou um
fazer coletivo que entrecruza, transversaliza e
horizontaliza distintas formas de coconhecer.

Os relatos de experiéncias do Coletivo
Baiano de Docentes Narradores(as) revelaram
principios da formacdo em rede e seu (auto)
conhecimento como praticas insurgentes e in-
submissas de pedagogias decoloniais que mo-
bilizam o interior das escolas no intercambio

de saberes e nas suas tradugdes interculturais.
Podemos perceber através dos giros narrativos
e das tessituras da rede de formac¢do que os
relatos, dialogicamente, foram reposicionando
saberes e praticas entre os(as) docentes en-
volvidos(as). Outro destaque que fazemos no
trabalho com o Coletivo de Docentes refere-se
ao dialogo realizado a partir dos principios ar-
ticulados pelas redes de formagédo construidos
na América Latina como forma de problemati-
zar o modelo neoliberal /colonial da Educacao.
Com isso, buscamos discutir uma epistemolo-
gia escolar no grupo, contrapondo a ideia e as
acoes de formacao instrumental, tecnocraticas,
que sao apresentadas em pacotes educacionais,
planilhas, tabelas e sistemas que reduzem o(a)
professor(a) a um(a) mero(a) executor(a) de
programas.

Dessa maneira, o coletivo docente tem
procurado realizar agdes educativas que vao
contrapor o individualismo, a invisibilidade
do saber experiencial, a precarizagao do tra-
balho docente e o desperdicio das experiéncias
pedagdégicas. Nos encontros, nas redes, nos
coletivos pensamos as experiéncias coleti-
vamente na perspectiva da (trans)formacao,
autonomia e autoria. Esse movimento resulta
de um processo de formacao permanente de
insubordinac¢oes e de refazimentos politicos,
epistemoldgicos, pedagogicos e existenciais.
E como nos ensina Freire (1996, p. 28): “[...]
aprender é construir, reconstruir, constatar
para mudar que nao se faz sem abertura ao
risco e a aventura do espirito.” E exatamente
nessa abertura e aventura que nos langamos e
vamos nos constituindo e nos firmando como
coletivos pertencente a uma rede que congrega
tantas outras redes.
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RESUMEN

Aqui narro la experiencia colectiva de un trabajo de intervencidn e investigacion
en educacion, que se desarrolla a partir de las condiciones de pandemia que se
viven en el mundo. Es un trabajo colaborativo con maestras y maestros del estado
de Oaxaca, México, sobre una propuesta de formacién docente desde la educacién
digital, ya que los tiempos de aislamiento nos han obligado a un encierro, pero
desde ahi también nace la oportunidad de un trabajo colaborativo. En el colectivo
de la Red Leo, nos enfocamos a documentar la experiencia que desarrollamos
junto con maestros y maestras, a través de la pedagogia por proyectos, donde la
lectura y escritura se despliegan desde un enfoque de literacidad digital critica,
experiencia colectiva desde una visién alternativa decolonial.

Palabras clave: narrativa; literacidad critica; trabajo colaborativo; pedagogia
por proyectos; democracia.

RESUMO
A LITERACIDADE DIGITAL EM TEMPOS DE INCERTEZA

Narro, aqui, a experiéncia coletiva de um trabalho de intervencao e investigacdo
em educacdo que se desenvolve a partir das condi¢gdes de pandemia vividas no
mundo. E um trabalho colaborativo entre nés, maestros e maestras do estado de
Oaxaca, México sobre uma proposta de formac¢ado docente a partir da educacao
digital ja que os tempos de isolamento nos tem obrigado a um confinamento
mas, neste contexto, a oportunidade de um trabalho colaborativo. No coletivo da
Rede Leo temos como foco a documentacgado da experiéncia que desenvolvemos
junto com maestros e maestras através da pedagogia por projetos, onde a leitura
e escrita se realizam a partir de um enfoque de literacidade digital critica,
experiéncia coletiva a partir de uma visdo alternativa decolonial.
Palavras-chave: narrativa; literacidade critica; trabalho colaborativo; pedagogia
por projetos; democracia.
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ABSTRACT

DIGITAL LITERACY IN TIMES OF UNCERTAINTY

Here I narrate the collective experience of a work of intervention and research
in education, which is developed from the pandemic conditions that are lived
in the world. It is a collaborative work with teachers from the state of Oaxaca,
Mexico, on a proposal for teacher training, from digital education, since the
times of isolation have forced us into a confinement, but from there has also
been the opportunity for collaborative work. In the RedLeo collective we focus
on documenting the experience that we develop together with teachers, through
pedagogy by projects, where reading and writing are deployed from a critical
digital literacy approach, collective experience from a decolonial alternative

vision.

Keywords: narrative; critical literacy; collaborative work; pedagogy by projects;

democracy.

Introduccion?

“En el relato principalmente se articulan los
recuerdos en plural y la memoria en singular,
la diferenciacion y la continuidad” (RICOEUR,
2010, p. 129).

A nuestros colegas que fallecieron en la etapa de
la pandemia, increible no volver a cruzarme con
ellos y ellas, en los pasillos de la educacion

Desde el 13 de marzo de este 2020 estoy en
casa mirando desde lo alto —porque vivo en
el cerro del Ajusco—, y desde ahi observo a la
gran ciudad de México. Puedo sentir el paso de
las horas y los dias, y cémo la vida se va de aqui
para alla, mientras que miles de personas en el
mundo han recibido a un alto precio la llamada
posmodernidad, y una globalizacién que ha
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El trabajo de intervencién-investigacién: “La literacidad
digital en tiempos de incertidumbre”, es el resultado de un
trabajo colaborativo con profesoras y profesores de edu-
cacion basica. Cada fase de la investigacién y de los pro-
cesos de intervencion los pudimos construir de manera
colaborativa y mi trabajo como docente investigador de la
Universidad Pedagdgica Nacional se desarroll6 al mismo
nivel que todos los participantes. El trabajo en las escue-
las y zonas escolares del estado de Oaxaca, México, fueron
desarrolladas también en colectivo a través de Internet y
las diferentes plataformas a las que pudimos acceder, lo
cual fue un trabajo muy agotador pero significativo, ya que
los alcances de esta propuesta en las condiciones actuales
de Pandemia nos permiten reafirmar la importancia de un
trabajo en Red y desde una perspectiva colaborativa de
forma digital. Participantes en la RedLeo de Oaxaca: Patri-
cia Bolafios Ventura, Gerardo Luis Gonzdalez, Laura Pérez
Santiago, Boris Omar Bravo Cruz, Lyliana Cruz Orozco, Es-
peranza Espinosa Lépez, Gabriela Lorena Garcia Bolafios,
Sadiel Sdnchez Ramos y Roberto 1. Pulido Ochoa.

arrasado con la naturaleza y de ahi nuestro ais-
lamiento. Pareciera decirnos la naturaleza que
nos sentemos a mirar y darnos un tiempo para
observar nuestro papel en el deterioro cotidiano
que de ella hacemos.

En estos dias de aislamiento forzoso, he podido
darme el tiempo para realizar muchas cosas:
escribir un articulo para una revista, leer varias
tesis de licenciatura, maestria y doctorado, dar
clase por diferentes plataformas a mis asesora-
dos, algunas reuniones de trabajo y hasta fiestas
de cumpleanos con familiares de Alemania y
Xalapa. Pero lo que mas me tiene enraizado en
la tierra es el trabajo con mis hortalizas. He po-
dido ver como germinan el cilantro, la lechuga,
las acelgas y las papas; bueno, los rabanitos no
se lograron, pero si muchas hojas de calabaza,
que me hacen pensar que las sembré de mas y
muy probablemente en unas semanas naceran
por todos lados como plaga. También espero
paciente que maduren las ciruelas, manzanas,
peras y chabacanos que crecen lentamente.

Regresar a la normalidad ya no sera posible, el
mundo ya cambié y seguramente muchos sal-
dran perdiendo y unos pocos volveran a salir
ganando. ;Qué hacer hoy y mafiana? ;Cual es
nuestro papel como educadores en este futuro
que yanos alcanzé? Como siempre volver a cons-
truir el presente, eso si, mas pegados a la tierra.

(Alguien tiene la respuesta y salida a esta pan-
demia? No, solamente balbuceos escucho de
aqui y de alla, expertos inocentes o malévolos

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 103-115, abr./jun. 2022



claridosos, todos ellos lanzando sus imagina-
rios y deseos como verdades que desnudan los
expertos egos de siempre, que abarrotan los me-
dios de comunicacion con “verdades a medias”
o francas mentiras, un dia si y otros también.

Regreso a mirar la naturaleza y encuentro espe-
ranza en ella. Pienso en el Popol Vuh y recuerdo
como los gemelos preciosos, en su lucha contra
los senores de Xibalva logran salir a la luz ger-
minando lo que sera el maiz. Asi es la lucha por
la vida, la lucha cotidiana por salir a la luz.

Esos son mis dias de pensamiento, sentimiento y
accion. Pienso en ustedes compaiieras maestras
y maestros de Oaxaca, del Valle de Chalco, y me
pregunto ;como estaran?, ;qué haran?, ;estaran
bien de salud? Y también extrafio la comida, el
aire calido y los paseos por la Ciudad de México
(Pulido, marzo de 2020).

La experiencia pedagogica que aqui narro
es producto del trabajo de intervencion e in-
vestigacion colaborativa desarrollada junto a
los maestros y maestras del estado de Oaxaca
pertenecientes al colectivo de la RedLeo, pen-
sando en nuestros alumnos y en el trabajo en
las aulas. Lo hemos nombrado: La literacidad
digital en tiempos de incertidumbre, para
analizar el papel de la Literacidad Digital Cri-
tica, en un contexto complejo.

Este trabajo de intervencion e investigacion
de construccion colaborativa se desarroll6 con
profesoras y profesores de Oaxaca y del Valle
de Chalco, Estado de México, pero por espacio
documentamos s6lo la experiencia con los
docentes de la Red Leo.

Utilizamos como estrategia metodoldgica
la propuesta del diplomado: “La ensefianza
de la lengua desde la pedagogia por pro-
yectos de pedagogia”, y sus fundamentos
tedricos y didacticos pudimos concatenarlos
con los fundamentos de la literacidad digital
critica.

La situacién de aislamiento que hemos vi-
vido —al igual que los estudiantes, maestros y
padres de familia debido a la pandemia—, ha
agudizado el tema del aprendizaje individual e
individualista, de ahi de esta propuesta colec-
tiva y pedagoégica alternativa.
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Es importante enfatizar que la pandemia
que estamos viviendo en el mundo es un pro-
blema de salud, pero también un asunto eco-
noémico, politico y educativo, que nos conduce
a efectuar cambios en el proceso de trabajo
educativo. Pienso en colectivo y trabajamos en
colectivo, convencidos de que nuestro papel en
la educacion publica es esencial, por lo que es
fundamental generar propuestas pedagogicas
de colaboracién que generen acciones para
enfrentar esta etapa en el México que estamos
viviendo.

La salud-educacion y el
Covid-19

Quién iba a pensar que nuestras aulas es-
tarian vacias por mucho tiempo, que trabaja-
riamos desde nuestras casas, a través de las
redes electroénicas, sentados hora tras hora,
manteniéndonos encerrados para preservar la
vida. S6lo de esta manera hemos podido mirar
a nuestros estudiantes e intentar impartir
las llamadas “clases”, observar la pantalla y
ver cOmo permanecen estaticos, a través de
una fotografia que los sustituye. Es “la nueva
normalidad”, intentando parecer la vida coti-
diana en las aulas como en meses anteriores,
pero no, “la vida esta en otra parte”. Mirar
a mis estudiantes o a los maestros desde la
pantalla de mi computadora ha impactado en
mi esencia como educador, se ha trastocado el
afecto, las miradas cercanas, lo intimo, dando
paso a lo fugaz.

Escuchar en las noticias que maestras y
maestros estaban muriendo por causa de esta
enfermedad me han hecho sentir vulnerable,
conocer la muerte de algun colega con quien
por muchos afos he compartido situaciones
de trabajo educativo, ha sido dificil de asimilar.
La situacion de emergencia mundial originada
por el Covid-19, ha causado miles de muertes a
la humanidad y pérdidas econdmicas en todo
el mundo, que han generado mayor pobreza y
desesperanza. En nuestro campo educativo, la
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situacion también es critica para los estudian-
tes, docentes y padres de familia, que hemos
vivido este tiempo con una constante incerti-
dumbre en materia educativa, cuyos resultados
seguramente seran desastrosos.

Muchos alumnos estan extraviados para
la escuela, no se sabe nada de ellos durante
este periodo de pandemia; también sabemos
de muchos estudiantes con carencias econd-
micas para conectarse por Internet, y sin una
orientacion adecuada para seguir recibiendo
una educacion minima, lo que dificultara que
se mantengan dentro del sistema educativo;
ademas, la falta de conexién adecuada ha im-
posibilitado a muchos atender su formacién
educativa. En resumen, si durante el periodo
de una educacién presencial ésta era deficiente,
ahora la situacion es grave.

Me asalta la incertidumbre cuando veo que
las imagenes de mis estudiantes desaparecen
de mi computadora y sélo algunas veces re-
gresan, que sus micréfonos permanentemente
estan en rojo, apagados, y que pasa clase tras
clase y no escucho sus voces, no conozco sus
rostros, y sus participaciones son monosilabos
unidos en ideas vagas.

Las alternativas de los gobiernos han sido
diversas para intentar solucionar el dificil
problema que se vive en la educacién. Se pro-
pusieron clases por television en diferentes
canales gubernamentales y particulares, lo que
significa que los maestros y alumnos siguieran
un guion prestablecido donde la palabra habla-
da eralo fundamental, pero con pocos recursos
electronicos creativos, que no han permitido a
los alumnos desarrollar una cultura del autodi-
dactismo, que estamos muy lejos de alcanzar.?
En México, esta oportunidad se ha perdido,
tanto para el gobierno como para la iniciativa

2 Alrespecto, Sebastian Pla comenta: “En dimensiones mas
amplias, la pedagogia que ha establecido la Secretaria en
Educacién Publica (SEP) en México, para contrarrestar el
cierre de las instituciones escolares, tampoco es muy fa-
vorable a la escuela. Lo que predomina es una vision ver-
tical, uniforme y televisiva de la educacién. Primero, toda
decision vertical y centralista, por excelente que sea, sera
incapaz de considerar la infinidad de variaciones que se
producen en las relaciones pedagogicas” (2020, p.11).

privada, pues todos siguieron el mismo método
preestablecido en los programas oficiales.

Ademas, la SEP, en esta emergencia nacional,
no tomo en cuenta la experiencia pedagégica de
la Universidad Pedagégica Nacional, que cuen-
ta con 70 Unidades UPN, que se encuentran
a lo largo y ancho del pais, con modalidades
escolarizadas, y a distancia. Y en particular
nos sentimos excluidos los docentes de todo
el pais que hemos desarrollado alternativas
pedagoégicas ya hace muchos lustros, como la
RedLeo con experiencia de treinta afios traba-
jando alternativas colaborativas en educacion.

Y sinos adentramos al tema de la compren-
sion de la lectura la cuestion se agudiza mas,
ya que el principal problemas que enfrentamos
los docentes es que los alumnos comprendan
de manera significativa los textos que se leen;
y ahora, en esta era digital, hemos comprobado
que los “nativos digitales” no han respondido
a comprender de manera critica lo que estan
leyendo en las pantallas, posiblemente porque
estan alejados de su interés, pero el tema esta
presente y lacerante para poder generar un
didlogo con los estudiantes y los contenidos
educativos.

En este sentido, nuestra preocupacién
como colectivo de maestros, esta enfocada a
desarrollar una propuesta didactica, desde la
literacidad critica, que permita construir herra-
mientas que ayuden a maestros y estudiantes
a ser lectores criticos, y productores de textos
auténticos.

La mayoria de las investigaciones sobre el
analisis de lo que hoy se entiende por leery es-
cribir, coinciden en enfatizar que hay un cambio
radical en esta perspectiva, ya que los cambios
tecnologicos y las formas de distribucion del
poder en el mundo estan siendo cuestionadas
por la ausencia de condiciones de todo tipo, y
por la mayoria de la poblacion en el mundo, y
en México en particular.

Leer hoy yano es lo que era. En la actualidad,
por internet leemos libros electrénicos, las no-
ticias, peliculas, correos electrénicos, cientos de
WhatsApps; se compran boletos de cine, autobuis
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o0 avion en linea; se selecciona, en los supermer-
cados, productos con o sin gluten, transgénicos
o0 ecoldgicos, con sal o sin sal, con cierta cantidad
de calorias; se leen los volantes de un grupo
politico, se entiende el sentido de las reformas
educativas, los discursos de los politicos, etcéte-
ra. La escritura cambia al ritmo que evolucionan
las comunidades. “;Es que ya no leemos y en
consecuencia hemos olvidado también lo que
son los libros?, ;son objetos obsoletos?, ;0 es que
simplemente leemos de otro modo, con pantallas
y teclados?” (Cassany, 2006, p. 12).

Efectivamente, hoy leemos y escribimos de
otro modo, y aunque las circunstancias com-
plejas de salud nos han llevado a ponernos al
dia con las nuevas tecnologias, y una inmensa
mayoria de estudiantes han quedado rezaga-
dos, los docentes tenemos la tarea de construir
nuevos caminos viables para las poblaciones
mas marginadas, ya que éstas nuevas practicas
requieren habilidades en la busqueda eficaz de
datos, y el uso pertinente de la comunicacion
asertiva de la informacion, enfocada a la reso-
lucién de problemas. Es decir, la habilidad de
leer y escribir en otros soportes diferentes a
los tradicionales.

La literacidad digital critica

Por las noches nos reuniamos con los maes-
tros de la RedLeo, para analizar y proponer
los contenidos de la literacidad digital critica
y la Pedagogia por proyectos, para construir
propuestas didacticas. Analizamos algunos
textos de Gregorio Hernandez, Carlos Lomas
y Daniel Cassany; pero, ademas, los invitamos
a realizar algunas conferencias virtuales para
profundizar en los conceptos de la literacidad
digital critica y saber como los maestros y
maestras participantes de la propuesta estaban
entendiendo y trabajando con sus alumnos
desde esta perspectiva. Carlos Lomas analiza:
“Si lo lingiiistico es personal y lo personal
es politico, en la medida en que los usos del
lenguaje constituyen una accién humana con
unos u otros efectos subjetivos y culturales, la

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 103-115, abr./jun. 2022

Roberto Isidro Pulido Ochoa

educacion lingliistica debiera fomentar no sélo
la adquisicion de competencias comunicativas
en las aulas, sino también el aprendizaje de una
ética democratica de la comunicacion que fa-
vorezca la equidad y la convivencia armoniosa
entre las personas, entre las lenguas y entre las
culturas” (Lomas, 2016, p. 56).

En las escuelas, las ideologias que subyacen
en nuestros conocimientos son parte de ese
contexto particular y del mundo en el que in-
teraccionamos con los alumnos, compafieros,
maestros y padres de familia, muchas veces sin
tener conciencia de que imponemos nuestra
ideologia, ademas, proponemos contenidos de
los libros de texto, también sin que los alumnos
reflexionen mas alla de lo literal.?

Otro invitado fue Gregorio Hernandez,
mexicano que nos planteaba la importancia
de adentrarnos a los Nuevos Estudios sobre
Literacidad (NEL), para entender cdmo leer y
escribir; es decir, en personas letradas, tiene,
por tanto, un caracter ideoldgico y no sélo lin-
giifstico-cognitivo, como la escuela tradicional
lo ha impuesto, pues las practicas letradas son
parte de la reproduccion del poder y la domi-
nacion. Escuchar al Dr. Hernandez fue muy
estimulante para nosotros por su claridad y
sencillez. También conversamos de las expe-
riencias de los docentes y de él como autor de
un libro de texto de la Secretaria de Educacion
Publica, y las ideologias que dominan ese es-
pacio de poder.

La literacidad digital critica y la pedagogia
por proyectos tienen como propdsito cons-
truir una democracia participativa desde los
espacios escolares, de ahi la importancia de

3 Gregorio Hernandez analiza: “El modelo auténomo con-
ceptualiza la literacidad en términos técnicos, como una
tecnologia neutral dirigida a fines funcionales indepen-
dientes del contexto social; sin embargo, el modelo ideo-
l6gico, en cambio, cuestiona el etnocentrismo que con-
templa un unico tipo de tecnologia letrada (la escritura
alfabética), un unico genero de escritura (el ensayo), un
Unico uso social (escolar o académico), y un dnico contex-
to cultural (Europa y Norteamérica). [...] El gran aporte
de los NEL fue, entonces, cuestionar el modelo auténomo
y afirmar que leer y escribir no son actividades ideoldgi-
camente neutras, ni separadas de las prdcticas sociales en
que tienen lugar (trabajo, educacidn, etc.)” (Hernandez,
2019, p. 367).
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las practicas lectoras democratizadoras que
propone el otro autor invitado a nuestras
conferencias virtuales: Daniel Cassany, quien
considera que para construir una sociedad
democratica, entendida desde una colectividad,
se requiere una sociedad lectora critica. Ante
estos planteamientos, nosotros como RedLeo
nos hemos posicionado desde esta perspectiva
tedrica y practica para construir alternativas
pedagogicas en nuestras aulas, junto con nues-
tros estudiantes.

El admite que la democracia requiere reco-
nocer el derecho a expresar opiniones diversas
y respetar la de otros, comprometerse a opinar,
que es un derecho de la democracia, sostener
didlogos con los iguales y los que discrepan
de nuestros puntos de vista, asi como buscar
la profundidad de los diadlogos. Didlogos que
implican la practica de la lectura y la escritura,
y la expresion de la ideologia.

La importancia de esta investigacion, desde
esta orientacion, es analizar las practicas que se
viven cotidianamente en las aulas y construir
comunidades de estudiantes con una ideologia
critica que interroguen la realidad que se les
presenta, y busquen las incoherencias, aparien-
cias e indicios, y construyan nuevos caminos de
informacion y comunicacion.

Reflexiona Cassany que desde la lectura di-
gital existe una gran cantidad de informacién
que desinforma, y lanula idea de saber navegar
por las redes, plataformas, etc., para buscar
y contrastar las ideologias que presentan los
textos, pero hoy en dia las oportunidades de
escribir y comunicarnos con otros colegas y
contextos es muy amplio. También es cierto
que la lectura digital ahora es una practica ge-
neralizada en ciertos sectores de la sociedad y
la exclusion de otros.

El concepto de verbo transitivo es fundamen-
tal en la formacion docente, porque hoy se han
acelerado las formas de leer y escribir, pues
las practicas dominantes de ensefar a leer y a
producir textos estan siendo abandonadas y se
transita a otros tipos de practicas mas dinami-
cas, pero con nuevos retos y preocupaciones.

o

Cassany analiza que: “Leer es un verbo transi-
tivo) y no existe una actividad neutra o abstracta
de lectura, sino multiples, versatiles y dindmi-
cas maneras de acercarse a comprender cada
género discursivo, en cada disciplina del saber
y en cada comunidad humana. Aprender a leer
requiere no sdlo desarrollar los mencionados
procesos cognitivos, sino también adquirir los
conocimientos socio culturales particulares
de cada discurso, de cada practica concreta
de lectoescritura. Ademas de hacer hipdtesis
e inferencias, de descodificar las palabras,
hay que conocer como un autor y sus lectores
utilizan cada género, como se apoderan de los
usos preestablecidos por la tradicién, como
negocian el significado segun las convenciones
establecidas, qué tipo de vocablos y logicas de
pensamiento maneja cada disciplina, etcétera”
(2006, pp. 23-24).

El reto de esta investigacién sobre la li-
teracidad critica digital es incorporar una
perspectiva sociocultural, a la lingtistica y a
la cognitiva. Esta perspectiva debe adoptar
un punto de vista mas global, interesandose
por los interlocutores, culturas, organizacio-
nes sociales y las instituciones con las que se
vinculan, etc. Y frente a estos nuevos retos se
despliegan nuevas formas de literacidad que
son: la multiliteracidad, biliteracidad, y lite-
racidad electrénica. Nosotros como RedLeo
estamos transitando por estos senderos, de ahi
este trabajo de intervencion pedagégica en el
que hemos aprendido junto con los colectivos
de maestras y maestros de educacion basica.

Metodologia

Trabajo colaborativo, literacidad critica
digital y la pedagogia por proyectos, son las
tres lineas fundamentales de la propuesta me-
todolégica. Esta se construyé en un proceso de
participacion colectiva.

Primeros pasos

Primero dividimos las sesiones de trabajo
de nosotros, los integrantes de la RedLeo, que
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fueron tres veces por semana, en sesiones noc-
turnas después de nuestro trabajo cotidiano,
y los sdbados, cada quince dias, reuniones de
trabajo pedagoégico con los docentes partici-
pantes en el diplomado. Desarrollamos esta
metodologia colectiva durante los meses de
julio a noviembre del afio 2020, donde el tema
adesarrollar era la literacidad digital critica; es
decir, laimportancia de lalectura y la escritura
desde lalégica de lo digital, que tiene su propia
complejidad y requiere una formacién especifi-
ca para alumnos, docentes y padres de familia.

Trabajo desde las plataformas
de la web

Toda la experiencia de esta etapa se desa-
rroll6 en linea, lo cual implicé invertir mucho
mas tiempo para el trabajo en la intervencion
y en la investigacion.

Primero incursionamos en diferentes pla-
taformas digitales, ya que todos los docentes
y miembros de la RedLeo teniamos poca
experiencia en estos soportes electrénicos.
Iniciamos trabajando en la plataforma Skype,
pero no cumplia con nuestras expectativas de
trabajo, pues requeriamos una herramienta
mas versatil. Luego adoptamos Google Meet,
que nos permitio desarrollar mejor el trabajo
de comunicacidn en las labores de la RedLeo
y los docentes; aunque finalmente contrata-
mos con nuestra cooperacion econémica la
plataforma Zoom, que nos proporcion6 mayor
cobertura, sobre todo para las conferencias
internacionales.

Trabajo del colectivo con la
RedLeo

Partimos de las ideas de Elizabeth Barkley,
Patricia Cross y Claire Howell, cuando plan-
tean que el trabajo colaborativo se desarrolla
cuando alumnos y maestros trabajamos juntos
por un objetivo comun, ya que no se construye
donde las partes sélo se distribuyen el trabajo
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y trabajan separadamente, sino cuando se par-
ticipa en un trabajo colaborativo participando
activamente por el mismo objetivo educativo,
una pedagogia para crear significados en un
nosotros que enriquece y nos hace crecer: “El
aprendizaje colaborativo se produce cuando los
alumnos y los profesores trabajan juntos para
saber [...] Es una pedagogia que parte de la base
de que las personas crean significados juntas 'y
que el proceso las enriquece y las hace crecer”
(Matthews en Barkley, 2007, p. 19).

Para construir un trabajo colaborativo fue
necesario establecer reglas, ya que serian me-
ses intensos de actividad. Decidimos trabajar
dias antes, cada uno de los pasos que ibamos a
abordar con los maestros los sabados, planea-
bamos los contenidos, las intervenciones, las
estrategias didacticas, etc., con el proposito de
no improvisar, ya que el trabajo no seria pre-
sencial y eso fue un trabajo tenaz. Escribiamos
una agenda de manera colectiva desde la he-
rramienta de Google Docs, y 1a presentabamos
en la plataforma que estuviéramos utilizando.
La agenda requeria investigar con anteriori-
dad cada tema, haciendo uso de la bibliografia
correspondiente, para argumentar los puntos
fundamentales a profundizar y proponer en
las sesiones.

El trabajo se distribuy6 entre todos los
miembros de la RedLeo, tanto para investigar
como para desarrollar y exponer los conteni-
dos en el programa propuesto. La estrategia de
trabajo semanal permitié realizar una accién
colaborativa intensa para cada semana y a
largo plazo; también posibilité profundizar
en los conceptos de lectura y escritura desde
la literacidad digital teniendo presente, de
forma permanente, el trabajo en las aulas de
los docentes, pues todas las actividades que
realizabamos con los maestros participantes
tenian que trascender en la formacion de do-
centes y alumnos.

Dentro de esta metodologia de trabajo pe-
dagdgico incluimos la elaboracién de relatorias
que dieran cuenta del tema desarrollado en las
sesiones de la RedLeo y del diplomado; ademas
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de grabar cada sesidon semanal y las reuniones
con los participantes del diplomado. En las
relatorias se pueden leer comentarios ocurren-
tes, ya que la situacion de encierro requeria de
cierta creatividad y buen humor para romper
la rutina, aunque en muchas otras ocasiones
también pudimos presenciar tensiones que se
vivieron que fueron, desde la frustracién por
el cambio repentino para ejercer la docencia,
hasta el aumento en la carga de trabajo, la falta
de materiales para los maestros y alumnos, por
no contar con los medios tecnoldgicos para se-
guir las clases adecuadamente en linea, sobre
todo de los estudiantes, aunado a las propias
tensiones que imprimio6 el proyecto.

A continuacidn, presento unarelatoria de las
sesiones de trabajo que nos llevaron muchas
horas de trabajo pormenorizado de cada fase y
momento que desarrollariamos en las sesiones
de trabajo didactico en las sesiones del Diplo-
mado. Aqui lo importante de lo metodolégico
de la propuesta es el trabajo colaborativo que
se iba tejiendo noche a noche por mas de un
afno construyendo la pandemia. Mientras el
mundo temblaba por el horror de poder mo-
rir, nosotros trabajabamos en una propuesta
pedagobgica alternativa.

RELATORIA 29 DE JULIO DE 2020

Entré un poco tarde a la reunién por una situa-
cion de salud de mi mama. Cuando ingresé ya
estaban dialogando acerca de Classroom. Rober-
to dice que se meti6 y no pudo abrir el cuadro.

Gerardo dice: —Esperanza, te toca la relatoria.

—Me tocaba desde antes, pero el Internet en mi
pueblo falla mucho y no pude hacerlo, asi que
empezaré a escribir en mi cuaderno.

De repente todo es silencio, desde mi teléfono
puedo ver los micr6fonos encendidos de la
mayoria, pero nadie dice nada, todos esperan
a que alguien tome el papel de moderador, que
por lo general asume Boris, pero en esta ocasiéon
nada... (Relatora: maestra Esperanza).

Esos vacios, silencios aparecian cuando ya
estabamos cansados de mantener un ritmo de
trabajo extenuante ya que ese trabajo lo reali-
zabamos después de nuestra jornada de trabajo
durante mafiana y tarde.

Sesiones del diplomado

Después de dos semanas de trabajo in-
tensivo en colectivo con los miembros de la
RedLeo, nos conectdbamos con los docentes
del Diplomado para continuar las sesiones de
trabajo. Cada uno de los miembros del colectivo
tenfamos asignado un tema a desarrollar y/o
coordinar de los contenidos del programa. Asi,
la sesidn de tres horas se realizaba con la par-
ticipacién también de los profesores, y con la
repeticion de cAmaras y micréfonos apagados,
silencio a las preguntas, desconexion de las
sesiones y demas manejos de no participacion
activa. Después de algunos momentos alguien
hacia algin comentario y la sesién cobraba
vida. Lo mas emotivo era el cierre de la sesion,
ya que al despedirnos iniciAdbamos con bromas,
buenos deseos y comentarios sobre la comida
(las tlayudas?), la bebida (mezcal), y el cierre se
prolongaba porque se convertia en una charla
de amigos donde ya relajados podiamos reir
abiertamente, dejando la sesién con un senti-
miento agradable.

Herramientas tecnoldgicas

La herramienta del Chat, incluido en la me-
todologia de trabajo, permiti6 comunicarnos en
las sesiones del diplomado y con los coordina-
dores miembros de la RedLeo. Este mecanismo
de comunicacién ayud6 a puntualizar y hacer
mas fluidas las actividades, recibir informacién
adicional al tema que se estaba tratando en ese
momento, e incluso se cuestionaron algunos
comentarios. Hacer precisiones permitié la
horizontalidad en la comunicacién, al retomar
las sugerencias y cuestionamientos de los par-
ticipantes. También ayud6 a proponer algunos
textos a través de ligas y conectarnos a otras
plataformas, textos y videos. Esto requeria
estar todos atentos a los diferentes soportes
electrénicos que iban surgiendo.

4 Comida a base de maiz, frijoles y carne de res tipica de la
region de Oaxaca.
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Grabaciones

La mayoria de las sesiones de trabajo se
grabaron en audio, y requerird muchas horas
de transcripcién y andlisis. Contamos con alre-
dedor de 50 grabaciones, de no menos de dos
horas de trabajo cada una.

Google Docs, otra herramienta
de comunicacidn

Cada documento fue elaborado a partir de
una escritura en grupo y colaborativa. La es-
trategia que seguimos fue la organizacion de
las sesiones de trabajo, por lo que era preciso
escribirlas para su consulta permanente, ade-
mas de agregar los comentarios pertinentes a
la hora en que cada integrante lo considerara
necesario. También la utilizabamos en las
sesiones de trabajo de la Red para elaborar
las agendas, los documentos de analisis y las
tareas pendientes.

Google Classroom

Posibilité que se subieran las tareas y con-
sultaran bibliografia e informativos que se
colocaban para el seguimiento de las sesiones
de trabajo. Los miembros de la RedLeo, tam-
bién subiamos nuestras propias tareas, como
los comentarios a los textos elaborados por los
docentes, y algunas indicaciones entre sesion
y sesidn de trabajo del diplomado.

WhatsApp

Gracias a WhatsApp hubo una comunicacion
directa entre el colectivo de maestros de la
Red Leo y los diplomantes. A través de ésta se
enviaban textos en PDF, se compartialaliga de
la plataforma que se estaba utilizando (Meet,
Zoom, etc.), se apuntaba la entrega de tareas,
se enviaban carteles, memes, recordatorios en
las sesiones para prender la camara y apagar
su micréfono, felicitaciones, temas relevantes
acerca de la cuarentena, actividades didacticas
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virtuales, etcétera. Tener estas herramientas a
la mano permitié una comunicaciéon mas fluida
y crear un vinculo virtual de compaferismo
y afecto, con todos los participantes de este
proyecto.

Correo electronico

Herramienta de comunicacién de mayor
difusiéon y fundamental durante este proce-
so para enviar una gran cantidad de textos
elaborados por los participantes, ademas de
articulos, libros, carteles, PDF, las ligas para
las sesiones de trabajo a los alumnos y a los
conferencistas internacionales.

Intercambio de saberes:
Conferencias virtuales

La preparacion de las conferencias por inter-
net con especialistas fue una de las tareas mas
interesantes, un trabajo no sélo de docentes,
sino de técnicos en plataformas de Internet, y
la coordinacién con las redes sociales para su
difusion. Esto permiti6 una amplia difusion del
trabajo que estdbamos desarrollando.

Pedagogia por proyectos

La pedagogia por proyectos, como estrategia
de formacion permanente fue el camino para
trabajar de manera virtual con los maestros y
maestras participantes del estado de Oaxaca.

Desde la Pedagogia por Proyectos, concebi-
mos al sujeto como una personalidad que se
construye socialmente y se forma a partir de
sus experiencias, conocimientos, competencias
y habilidades y no sélo como un depositario
pasivo de la enseflanza del maestro

Por otra parte, “existen razones humanistas
para implementar una Pedagogia por Proyec-
tos en las aulas y en las escuelas: desarrollar
personalidades que tengan el sentido de la
iniciativa, de la tolerancia y de la solidaridad”
(Jolibert, 2009, p. 28). Esta no puede reducirse
a una simple técnica educativa o a un nuevo

| 111



112 |

La literacidad digital en tiempos de incertidumbre

“método”. Implica un cambio de concepcion de
los nifios en la escuela, a partir de una profunda
revision de las interrelaciones entre adultos y
nifios (y entre docentes y padres). Es necesario
terminar con la situacién de nifios sentados y
en silencio, que intentan memorizar (la ma-
yoria sin éxito) lo que ensefa el maestro (de
forma mecanica). Concebimos a los nifios como
sujetos activos en un medio que ellos mismos
manejan, nifios que construyen sus aprendiza-
jes para resolver los problemas que les plan-
tean sus propios proyectos elaborados con sus
compafieros. Se trata de una postura filosofica,
psicologica, antropologica, socioldgicay desde
luego, pedagédgica para reconceptualizar los
procesos educativos.

La Pedagogia por Proyectos da sentido a las
actividades en la escuela, las que adquieren sig-
nificado paralos estudiantes, ya que responden
a sus necesidades y han sido planificadas por
ellos, ayuda a los alumnos para que organicen
su trabajo escolar, jerarquicen las tareas, las
definan, tomen acuerdos, ejecuten, busquen
informacion, etc. Permite a los alumnos poder
tomar sus propias decisiones, asumirlas con
responsabilidad, vivenciarlas y evaluarlas,
mientras realizan un trabajo cooperativo,
favoreciendo las relaciones intergrupales e
incrementando la socializacidn y la autoestima.
Aqui se muestra de manera sintética las fases
por las que trabajamos.

Fase I. Definicion y planificacion
del proyecto de accion reparto de las
tareas y de los roles

La primera fase la realizamos de manera
presencial, ya que fueron los primeros meses
antes del comienzo de la Pandemia de Co-
vid-19. En el mes de febrero viajé a Oaxaca
para iniciar el Diplomado con 23 maestros y
maestras, en coordinacion con los compafieros
de la RedLeo.

Para crear las condiciones facilitadoras que
permitieran un ambiente adecuado para el
desarrollo de las actividades, empezamos con
la lectura del cuento: Las vacas mecandgrafas.

El objetivo era analizar la importancia de la
escritura y otorgar poder al que documenta.

Posteriormente continuamos con la pregun-
ta abierta: ;Qué vamos a hacer juntos este afio,
este semestre, este mes, esta semana, este dia?
Pregunta fundamental para otorgar el poder a
los estudiantes.

En esta fase analizamos la importancia de
la argumentacion, la oralidad, la escritura y la
literacidad critica, para determinar que tema
nos gustaria elegir e iniciar asi la aventura de
trabajar juntos. Los maestros y maestras eli-
gieron primero elaborar un articulo de divul-
gacion cientifica, pero al caernos la avalancha
de la pandemia, optamos por realizar un libro
electronico sobre las vicisitudes de nuestro
trabajo en la pandemia.

Fase II. Explicitacion de los conteni-
dos de aprendizaje y de las compe-
tencias a construir para todos y para
cada uno

En esta fase pudimos identificar los conte-
nidos del programa y las competencias sobre
lectura y escritura que cada uno de los parti-
cipantes tendria que desarrollar, con relacion
al proyecto.

Fase III. Realizacion de las tareas
que han sido definidas y construc-
cion progresiva de los aprendizajes

Cada participante, estaba dedicado a la
documentacion narrativa de su experiencia
educativa en el contexto donde laboraba, y se
realizaba una lectura entre pares con el propé-
sito de enriquecer el relato. Al mismo tiempo
se analizaba la importancia de la literacidad
digital critica desde la teoria, los libros de texto
oficiales y el mismo relato que se iba constru-
yendo, a partir de la practica docente.

Fase IV. Realizacion final del proyec-
to de accion socializacion y valoriza-
cion bajo distintas formas

En un trabajo colaborativo organizamos el
trabajo para la socializacion de los aprendiza-
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jes, en este caso la escritura de un relato vivido
como docentes desde la pandemia. Se elabo-
raron los carteles de difusion, las invitaciones
a los comentaristas, especialistas y al publico
en general. Se socializé la experiencia desde
Facebook, WhatsApp, etcétera.

Fase V. Evaluacion colectiva e indivi-
dual del proyecto de accion

Se organizo la evaluacion individual y co-
lectiva sobre el desarrollo del proyecto y se
valor¢ la importancia cualitativa desde una
pedagogia por proyectos, y la diferencia con
una educacion tradicional.

Para el colectivo de la RedLeo hemos re-
flexionado que si el trabajo de la Pedagogia
por Proyectos es muy complicado de forma
presencial, pues de forma virtual el desarrollo
de la propuesta se fue complicando cada dia ya
que el cansancio de tantos meses de trabajo, lo
dificil que resultaba la conexion del Internet
con sus alumnos que intentaban aplicar la pro-
puesta de Pedagogia por Proyectos, se sumaba
que los estudiantes viven en regiones rurales
muy apartadas de la capital de Oaxaca.

Desarrollo de la propuesta
didactica para una literacidad
critica digital

Primer momento: Trabajo didactico
de la RedLeo

» Lectura de la relatoria anterior.

» Elaboracion de la agenda de trabajo.

» Tareas pendientes por resolver.

» Andlisis y pertinencia del contenido a
desarrollar.

»  Distribucion de tareas de las actividades.

» Produccion del cuadro de actividades.

» Elaboracion de la relatoria.

Segundo Momento: Trabajo didacti-
co con los maestros y maestras del
diplomado

» Primera actividad: recepcion de los parti-
cipantes en linea.
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» Segunda actividad: lectura de algiin mate-
rial para comentar (poesia, cuento corto,
cancién, meme, etcétera).

» Tercera actividad: lectura de los textos
elaborados por los docentes (dos o tres
participantes).

» Cuarta actividad: presentacion de materia-
les que introduzcan al tema a desarrollar
para esa sesién (textos teoricos, video, ar-
ticulo, PowerPoint, etc.). Mas comentarios
de los participantes.

» Quintaactividad: participacion activa de los
maestros diplomantes sobre el tema prin-
cipal para analizar y proponer actividades
didacticas para sus aulas en los diferentes
contextos.

» Sextaactividad: Mas alla de la Lineas. Cons-
truccién de un material colectivo (mapa
conceptual, PowerPoint, Google, Docs, etc.,)
para sistematizar los conceptos analizados
en la sesion de trabajo.

» Séptima actividad: cierre de la sesion y
recordatorio de envio de tareas por What-
sApp, correo electronico, Google Classroom,
etcétera.

Tercer momento

» Lectura de la relatoria sobre el desarro-
llo del Diplomado.

» Evaluacién de la sesi6on con los
diplomantes.

» Analizar el desarrollo y eficacia de cada
una de las actividades planeadas.

» Analizar las participaciones de los do-
centes frente al desarrollo de la propues-
ta del programa.

» Revisar y modificar las fallas presenta-
das durante la sesién del diplomado.

Para el proceso de la estrategia didactica
desarrollada durante el confinamiento se ne-
cesité una gran cantidad de horas frente a la
pantalla de la computadora o el celular, ya que
el objetivo fundamental era que la formacion
sobre la literacidad critica digital llegara a las
practicas que se estaban desarrollando con los
alumnos de los participantes en el Diplomado.
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Reflexiones finales

La pandemia que estamos viviendo ha sig-
nificado miedo, incertidumbre, dolor, encierro,
aislamiento y cansancio, pero también el de-
sarrollo de la tolerancia, y sobre todo valorar
la vida en lo individual y en lo colectivo. Este
evento que estamos padeciendo concretamen-
te en la educacidn, ha permitido vivenciar las
carencias en todos los 6rdenes de la sociedad:
escuelas con sistemas de comunicacion inade-
cuadas, conectividad digital deficiente y falta
de una formacion de los docentes acorde a los
nuevos tiempos que demandan los avances
tecnolodgicos, pararesponder a las necesidades
de nuestros alumnos; sin embargo, el estado se
ha desentendido de ofrecer una educacion de
calidad a todala poblacién, y las universidades,
tampoco ha respondido en estos momentos
histoéricos, porque los problemas estan fuera de
la universidad y seguimos teniendo una visién
endogena de la educacidn.

Parece utépico querer construir una pro-
puesta colaborativa de un tema tan complejo
como es la literacidad digital critica, ya que se
sigue ensefiando a leer y a escribir con méto-
dos del siglo XIX, y proponer en este proyecto
construir espacios educativos con lectores
desde lo digital, con una perspectiva critica,
ha sido todo un reto de inversiéon de energia,
para lograr que los docentes se interesaran y
participaran por mas de diez meses de mane-
ra constante en construir juntos un camino
pedagoégico que arrojé excelentes resultados,
vistos alo largo de esos meses y traducidos en
una buena cantidad de estrategias didacticas,
siempre pensadas para impactar cada uno de
los contextos donde laboran.

Debemos reconocer que, durante este pro-
ceso de formacidn, no todos los maestros que
iniciaron pudieron seguir presentes en los
trabajos académicos que se les demandaban,
pues en cada fase se intensificaban las activi-
dades de lectura, produccion de textos y se les
solicitaba que dieran cuenta de sus avances.
Tenian que leer muchos textos de teoria sobre

el tema, escribir ensayos o relatos autobio-
graficos, participar cada semana o quincena
en sesiones maratdnicas y estar atentos a las
participaciones, subir tareas a diferentes pla-
taformas, hacer lectura entre pares, participar
en comisiones, antes o después de las sesiones
del diplomado, etc.; es decir, la experiencia de
construir una propuesta desde lo colaborativo
en estas condiciones histdricas permitié un
aprendizaje significativo, que es necesario
socializar.

El trabajo colectivo de las maestras y maes-
tros de la RedLeo es un tema que se requiere
documentar minuciosamente, porque dedica-
mos muchas horas de trabajo en la construccion
de las actividades, siempre desde lo colabora-
tivo, pues las acciones fueron pensadas con
el propésito de que impactaran las practicas
educativas. El trabajo se realizaba a veces en
lo individual, en binas o en pequefios equipos
de trabajo, para llegar a las reuniones con las
tareas concluidas, y al conjuntarlas construyé-
ramos actividades didacticas de calidad.

Es posible que los avances en la formacion
académica de la Red se puedan atribuir a que
algunos de los integrantes son maestros de
educacion basica y frente a grupo, o que son
directores o supervisores escolares, y que su
experiencia educativa permitié construir di-
ferentes propuestas didacticas para trabajar la
literacidad digital critica, pero hay que resaltar
también su empeio y conciencia como docen-
tes de educacion de escuelas publicas, que por
muchos afios han aportado en la innovaciéon a
la educacion.

Imposible negar que tuvimos tropiezos y
desanimo, sobre todo después de las conferen-
cias internacionales, que pusieron en mucha
tension los animos de todo el colectivo. Las gra-
baciones estan archivadas y nos serviran para
que mas adelante documentemos los avances y
conflictos de como una propuesta colaborativa
que intenta transformar, se enfrenta también
a problemas de relaciones interpersonales
dificiles de solucionar, sobre todo porque esta-
bamos frente a las pantallas y eso nos obligo a
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construir una cultura de la presencia digital, al
mismo tiempo que se intentaba dar respuesta
a los conflictos. Otro elemento importante
fue que, ademas, no contdbamos con ningin
estimulo econ6mico, mas que nuestro salario;
y participar sélo por la conciencia de estar
comprometidos por un cambio educativo no
es facil, no hay muchos docentes con ese nivel
de compromiso.

Las conferencias virtuales fueron de cali-
dad, no sélo por los conferencistas, que son
reconocidos en su campo a nivel internacio-
nal, sino también por el trabajo colaborativo
y de participacidon de todos los maestros de
la Red y maestras diplomantes. Las conferen-
cias tuvieron gran impacto a nivel de América
Latina, porque los temas de literacidad critica
digital preocupan a la mayoria de los docentes
que intentan lograr que los alumnos lean de
manera critica y no ha sido una tarea facil de
resolver, de ahila participacion de los docentes
que desde las redes sociales expresaron sus
preocupaciones y sugerencias.

Las conferencias tuvieron miles de visitas
en tiempo real y también en los dias siguientes,
sobre todo porque contindan vigentes en la
pagina de la RedLeo. Desafortunadamente, ese
alto nivel alcanzado no fue valorado como tal, y
después hubo desanimo en algunos integrantes
de la Red, lo que impact6 a muchos otros par-
ticipantes, por lo que fue necesario hacer una
pausa para poder continuar con el proyecto.

Finalmente podemos decir que este proyec-
to de investigacion y de intervencion tuvo como
propésito profundo la democratizacion de la
sociedad, porque necesitamos sujetos pensan-
tes, criticos, tolerantes, propositivos, y mucho
mas, que puedan impactar positivamente en
ella, pues la educacion sigue siendo el medio
mas idoneo para alcanzarla. La formacién de
docentes en este campo es altamente compleja,
ya que se requiere del esfuerzo coordinado de
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todos los actores de la sociedad y esto seguira
siendo una utopia, tal y como la caracteriz6
Eduardo Galeano: “La utopia esta en el ho-
rizonte. Camino dos pasos, ella se aleja dos
pasos, y el horizonte se corre diez pasos mas
alla. Entonces ;para qué sirve la utopia? Para
eso, sirve para caminar”.
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RESUMO

Apresenta-se o projeto Cirandar: Rodas de Investigacdo na Escola, sediado
na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), atualmente desenvolvido em
parceria entre universidades, institutos federais e escolas, especialmente na
metade sul do pais. Trata-se de um projeto anual de formagdo de professores,
realizado desde 2012. Relata-se um breve historico do projeto e sua aposta na
experiéncia docente partilhada nas rodas de formacao em rede, fomentada pela
escrita de relatos de experiéncia, na leitura entre pares e na reescrita desses
relatos. O projeto visa a estimular, no didlogo e na escrita recursiva, questoes de
interesse educativo e pedagégico a partir da sala de aula de cada participante. O
estudo sobre a experiéncia como modo de contextualizar o processo de formagao
fundamenta os principios do projeto e a escrita do relato de experiéncia. Com
suporte na pesquisa narrativa, compds-se uma histéria a partir das narrativas
construidas pelos participantes. Argumenta-se que o Cirandar promove a
compreensao da sala de aula como lugar de formacao, de invencao e de estudo
e como foco de investigacdo a ser partilhado entre professores, tornando-se ele
mesmo uma experiéncia de formacao.

Palavras chave: formacao de professores, narrativa, experiéncia docente.

ABSTRACT

CIRANDAR BETWEEN WRITING CIRANDAS: NETWORK OF TEACHING
EXPERIENCE

The project Cirandar: Wheels of Investigation at School is presented,
headquartered at the Federal University of Rio Grande - FURG, currently
developed in partnership between universities and federal institutes and
schools, especially in the southern half of the country. This project has been
an annual teacher education project since 2012. Cirandar is initially reported,
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focusing on sharing teaching experiences in network education circles,
fostered by writing experience reports, reading among peers, and rewriting
these reports. The project aims to stimulate, dialogue and recursive writing,
questions of educational and pedagogical interest to the participants from
the classroom. The study of experience as a way of contextualizing it in this
training process is the basis for requesting an experience report. Supported by
narrative research, a story was composed based on the narratives constructed
by the participants. It is argued that Cirandar promotes the understanding of
the classroom as a place of training, invention, study, and research focus to be
shared among teachers, making itself a training experience.

Keywords: teacher education, narrative, teaching experience.

RESUMEN

CIRANDAR ENTRE CIRANDAS DE ESCRITURA: EXPERIENCIA DE
FORMACION EN RED

Se presenta el proyecto Cirandar: Ruedas de Investigacion en la Escuela, con sede
en la Universidad Federal de Rio Grande - FURG, actualmente desarrollado en
asociacién entre universidades, institutos federales y escuelas, especialmente
en la mitad sur del pais. Se trata de un proyecto anual de formacion docente,
realizado desde 2012. Se relata una breve historia del proyecto y su apuesta
por la experiencia docente compartida en las ruedas de formacion en red,
fomentada por la escritura de un relato de experiencia, en lectura entre pares
y en la reescritura de estos relatos. El proyecto pretende estimular, en didlogo
y escritura recursiva, temas de interés educativo y pedagégico desde el aula de
cada participante. El estudio de la experiencia como forma de contextualizarla en
este proceso formativo es la base de los principios del proyecto y de la escritura
del relato de la experiencia. Con el apoyo de la investigacién narrativa, se
compuso una historia basada en las narrativas construidas por los participantes.
Se argumenta que el Cirandar promueve la comprensién del aula como un lugar
de formacion, invencidn, foco de estudio e investigacion para ser compartido
entre los docentes, convirtiéndose en una experiencia formativa.

Palabras clave: formacién de profesores, narrativa, experiencia docente.

1 Cirandar: encontros, historias
e propostas de formacao®

Este texto é um documento que traz 10
anos de historias, de encontros e de partilhas
vividas no projeto de extensao Cirandar: Rodas
de Investigacao na Escola. Pretende-se narrar,
reviver e relembrar histérias que movem o pro-

1 Revisdo de Lingua Portuguesa e normas técnicas (ABNT)
deste artigo é de responsabilidade de Lene Belon, Bacha-
rel em Letras pela UFRGS, Especialista em Linguistica
Aplicada pela PUCRS, tradutora e revisora.
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jeto Cirandar, assumindo-se um narrar a partir
das préprias lembrancas, e, nesse reencontro
com o ja vivido, abrir-se para questionar e in-
vestigar as apostas e propostas desenvolvidas
na formacdo docente.

Estes 10 anos de histéria permitem argu-
mentar sobre uma proposta de formagdo outra,
uma formacao horizontal entre escola e univer-
sidade. Busca-se o distanciar-se de uma escrita
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estruturada, rigida e formatada em normas de
trabalhos cientificos. A ideia de uma escrita
mais livre encontra respaldo em Contreras
(2011), que com convicgao afirma, ao narrar
seus percursos na formacdo docente, que os
professores necessitam desenvolver uma es-
crita pessoal e narrativa em que relacionam
o vivido com o que faz pensar, o sentido com
a intencdo de compreender, o passado com o
que é preciso fazer. Nisso, ha ressonancia com
Larrosa (2016), que intenta questionar as fron-
teiras da distin¢do entre ciéncia, conhecimento,
objetividade e racionalidade, por um lado, e
entre arte, imaginacdo, subjetividade e irra-
cionalidade, por outro, de maneira a instaurar
outros modos de escrita.

O Cirandar foi inspirado em experiéncias
anteriores de constituicdo de redes, especial-
mente na forma de projetos de formagado de
professores de Ciéncias entre as universidades
UNIJUI, PUCRS e FURG desde os anos 1980,
quando o Edital SPEC/PADCT/CAPES pro-
moveu por uma década a formacdo de redes
de professores de Ciéncias. Foi a partir dessa
rede que se originaram os Encontros de Inves-
tigacdo na Escola e a Rede de Investigacao na
Escola (RIE), com inspiragdo nos Encontros
Ibero-americanos de Investigacao na Escola.
Em projetos anteriores, as apostas na escrita e
no didlogo pautaram muitas das a¢des desen-
volvidas, originando documentos publicizados
(GALIAZZI, AUTH, MORAES, MANCUSO, 2007;
2008). 0 Cirandar; a partir deles e nessas redes,
tem desenvolvido sua proposta de formacao,
intensamente organizada em rede, pela escrita,
leitura e conversa.

Outra importante interacao e parceria esta-
belecida é com o coletivo argentino de docentes
que fazem investigacdo na escola, iniciada no
Encuentro Ibero-americano de Escuelas que
Hacen Investigacion, realizado em Coérdoba,
na Argentina, em 2011, e no encontro com o
trabalho de Daniel Suarez sobre os processos
de documentacdo narrativa de experiéncias
pedagogicas nos Congressos Internacionais de
Pesquisa (Auto)biografica (CIPA). Partilham-

se, assim, entendimentos sobre propostas de
formacao em rede em que se busca promover
uma epistemologia do sul com a tessitura de
redes em cada pais da América Latina e entre
paises, com fortalecimento de lacos de coo-
peracao e organizacdo do trabalho docente. O
repertério compartilhado em redes mobiliza
e transforma os participantes em sujeitos da
experiéncia e sujeitos de saberes, construindo
formas proprias e singulares de ser docente
e de fazer escola (DUHALDE, 2009; SUAREZ,
2008, 2011).

Outrainspiracao veio de trabalho semelhan-
te desenvolvido por Gordon Wells no Ontario
Institute for Studies in Education, da University
of Toronto, em uma pesquisa-acao colaborativa
entre escola e universidade cujo objetivo inicial
foi investigar a fala na aprendizagem e no ensi-
no de Ciéncias na educagdo basica. Iniciando
com a area de Ciéncias e logo expandiram para
outras areas do curriculo, visando o engaja-
mento em sala de aula como necessario para
criar comunidades de indagagdo. Concluiu-se
que, para sustentar o engajamento em sala de
aula, era necessario criar comunidades de inda-
gacao em que os estudantes fossem encoraja-
dos a formular questdes reais e, juntos, a buscar
por respostas. Isso fezcom que Gordon Wells e
os professores que o acompanhavam no projeto
passassem a investigar sua pratica como grupo
de professores pesquisadores, o que originou
o projeto Developing Inquiring Communities
in Education Project (DICEP). Esse projeto foi
descrito em Action, Talk, and Text: Learning and
Teaching Through Inquiry (WELLS, 2001) - os
professores escreveram, leram os textos entre
pares e publicaram o livro.

Ahistoria de formacao em rede é construida
no coletivo, com foco nas experiéncias e teorias
que sustentam a pratica em sala de aula de
cada docente. O Cirandar é espaco de autoria
em diferentes niveis e modalidades de ensino,
com a participacdo de professores da rede de
educacao basica, professores da universidade,
académicos dos cursos de licenciatura e demais
profissionais da educacao.
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A ideia inicial era fazer cirandas em cada
escola, organizadas pelos professores em seu
contexto escolar. Com o tempo, entendeu-se
mais sobre as dificuldades em fomentar proces-
sos formativos centralizados em cada escola,
dadas as condic¢oes histéricas de desvaloriza-
cao docente, que faz com que os professores
tenham carga horaria elevada distribuida em
diferentes escolas, geralmente em dois turnos,
chegando mesmo a trés turnos para alguns.
Na ida a Cordoba em 2011, no Encontro Ibe-
roamericano, emergiu a ideia de um evento
local, e quando, em fevereiro de 2012, houve
um chamado da Pro-reitora da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG) convidando
para uma reunido com a 182 Coordenadoria
Regional de Educacao (CRE) do estado do Rio
Grande do Sul, foi proposta a formacao que de-
sencadeou o projeto Cirandar. Sob o governo do
Partido dos Trabalhadores (PT), que se iniciava,
sendo governador Tarso Genro, constava uma
proposta de reestruturacao curricular para o
ensino médio. Na reestruturacio curricular,
havia o Seminario Integrado, uma componente
curricular interdisciplinar baseada na pesquisa
como principio pedagégico e no trabalho coleti-
vo de professores, e a universidade foi chamada
a contribuir na formacao de professores.

Foi aceita nossa proposi¢cdao de formacao,
e, nos dois primeiros anos do Cirandar, com
o apoio da Secretaria Estadual da Educacao,
buscou-se compreender melhor os Seminarios
Integrados. Foi um periodo de aprendizagens
e desafios. Percorreram-se as 19 escolas esta-
duais de ensino médio sob responsabilidade
da 182 CRE, distribuidas em trés municipios:
Rio Grande, Sao José do Norte e Santa Vitoria
do Palmar. Visitas mensais para encontrar
os professores foram realizadas nas escolas,
promovendo a producao de relatos dos pro-
fessores, e, ao final de cada ano, realizou-se um
evento de apresentacio de relatos em rodas. E
assim que comeca a historia do Cirandar, com
os professores da rede estadual de educagao
basica, mais especialmente, com professores do
ensino médio que atuavam nesta componente
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curricular. Dessa experiéncia, muitas histérias
tém sido contadas e publicizadas (GALIAZZI,
2013, 2014; FIRME, 2019; GUIDOTTI, 2019;
COUGO, 2019).

Nos anos seguintes, a coordenag¢do do pro-
jeto Cirandar assumiu sua continua¢do com
uma ideia central de democratizacdo da pro-
ducdo dos conhecimentos pedagégicos e da
formacdo docente, que ressoava a solicitagdo
de professores da rede municipal de educagdo
para também participar do Cirandar, criticando
o direcionamento da formagao aos professores
da rede estadual exclusivamente. Ao mesmo
tempo, entendeu-se que a vinculagao da pro-
posta anterior a um governo teve ruidos por
oposi¢oes partidarias ao governo do PT nas
escolas.

Assim, nos ultimos anos, fortaleceu-se o
coletivo no Cirandar a partir da articulacao
de projetos institucionais desenvolvidos em
rede de Institui¢des de Ensino (IEs) parceiras
na proposta de formagdo, embora se saiba
que seja insuficiente pensar em formagdo de
professores sem o apoio dos drgaos gestores.
Isso porque a formacgao que se faz fica restrita
aintencdo em participar do professor, que pre-
cisa desdobrar-se em tempos, aulas, escolas.

O projeto Cirandar busca por alternativas
paraum mundo em que as lutas dos oprimidos
e das minorias parecem estar silenciadas, espe-
cialmente quando se presta atencdo na educa-
¢do publica. No caso deste projeto, considera-se
que os professores da educagdo basica tém sido
oprimidos pela desvalorizac¢ao histérica a qual
estdo submetidos. Nos relatos dos professores
de suas salas de aula, também se percebem
estudantes oprimidos; por isso, o Cirandar
aposta na horizontalidade do processo na pro-
ducdo e publicagdo de relatos de professores
da educagao basica, geralmente silenciados na
publicacdo de seu trabalho pedagdgico. Nesse
sentido, o projeto instala-se como resultado
de acdes de cooperacao na formacao de pro-
fessores, proporcionadas pela parceria entre
universidades, institutos federais e escolas da
rede de educacgdo basica.
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Neste escrito, busca-se resgatar a historia
vivida até aqui no projeto Cirandar, com um
detalhamento das atividades formativas, sus-
tentadas pelas apostas, pelas teorias e pelas
reflexdes ocorridas nesse processo. Para isso,
inicialmente, apresenta-se um estudo da expe-
riéncia, para que, entdo, se possa afirmar a que
experiéncia se articula a proposta da escrita
de relatos como centralidade do processo de
formagdo em um caminho para entendimento
da experiéncia. A seguir, busca-se documentar
essa experiéncia; para isso, comp0s-se uma
histdria de trabalho a partir das narrativas
construidas em rede, com vozes, desejos, an-
seios e sentimentos que possibilitaram apre-
sentar uma amostra do processo investigativo
e interpretativo.

2 Experiéncia, narrativas e
formacao

O Cirandar, desde sua primeira edic¢ao,
propoe a escrita de um relato de experiéncia,
mas a que se refere quando expressa a pala-
vra experiéncia, em que o ocorrido em sala
de aula sera registrado? A solicitacdo dessa
escrita espelha-se nos primeiros Encontros de
Investigacdo na Escola, em que se partia de um
formato fornecido a ser preenchido pelos pro-
fessores. Muito se ouviu sobre a contribuicao
desse formato para estruturar o relato, mas a
vivéncia em edi¢cdes sucessivas fez entender
que o que se buscava, em termos de escrita, se
distanciava de um modelo a ser seguido. Por
isso, abandonou-se a sugestdao de um template
de escrita do relato, embora nao seja raro que
essa estrutura seja lembrada ou mesmo solici-
tada. E a que experiéncia remete a solicitacao
do relato? A uma experiéncia de sala de aula,
ao acontecido em uma sala de aula a partir do
planejamento do professor.

A Hermenéutica Filoso6fica tem orientado a
compreensdo pelas palavras que compdem o
fazer docente iniciado pelo estudo etimol6gico
da palavra, indo em dire¢do ao conceito e retor-
nando a palavra, em uma fusdo de horizontes

que amplia sua compreensao (SOUSA, 2016;
SOUSA, GALIAZZI, 2017, 2019). Pretende-se,
nesta parte do texto, compreender melhor a
palavra experiéncia e, assim, a solicitagdo feita
no Cirandar.

A palavra experiéncia percorreu séculos
como preocupacado de filésofos de épocas
diferentes. Abbagnano (2018) aponta dois
significados fundamentais para a experiéncia.
No primeiro, atribui-se experiéncia a um su-
jeito que sabe repetir determinada situacao,
de modo a resolver um problema. O segundo
significado remete a um recurso para poder
confirmar certas proposi¢des. Nenhum desses
sentidos se aproxima do que tem sido solicita-
do no Cirandar, mas a palavra experiéncia tem
longa tradicdo. Para Aristdteles, a experiéncia
continua sendo o que havia sido apresentado
por Platdo: consiste em conhecer o fato que
ocorre repetidas vezes, sem saber suas cau-
sas; assim, saber e conhecer nio se atribuem
a experiéncia, e esse sentido permanece em
escritores medievais.

Se o primeiro sentido tem carater pessoal,
o segundo é objetivo e impessoal, tendo sido
comum no empirismo. A experiéncia como
critério de validacdo do conhecimento tem
sido caracteristica dos diferentes empirismos.
Nesta acepcao, podem-se distinguir duas in-
terpretagdes: a experiéncia como intuigdo e a
experiéncia como método. Roger Bacon, em-
pirista, afirmava que, sem a experiéncia, nada
se pode conhecer e que se conhece pela argu-
mentacdo e pela experiéncia, mas o primeiro
modo, a argumentacao, s6 se confirma pela
experiéncia. Segundo Ockham, a experiéncia
é o conhecimento intuitivo perfeito, externo
ou interno, como a alegria ou a tristeza, e tem
por objeto as coisas do presente. A ligacao da
experiéncia a intuicao sensivel foi reforcada a
partir do Renascimento. Quem tem ouvido que
a sabedoria é filha da experiéncia ndo atribui
sua autoria a Leonardo da Vinci (ABBAGNANO,
2018).

Tanto em Leonardo da Vinci quanto em Ga-
lileu, ao lado da experiéncia sensivel, aparece o
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conhecimento matematico. Para Francis Bacon,
o fundador do empirismo moderno, o guia do
conhecimento humano é o experimento, que é
a experiéncia guiada e disciplinada pelo inte-
lecto. Essa mesma visdo da experiéncia segue
com Locke, em uma perspectiva de experién-
cia como totalidade do mundo (ABBAGNANO,
2018).

O significado da experiéncia como aspectos
verificaveis consolida-se em Carnap ao afirmar
que todo o enunciado descritivo da linguagem
da ciéncia é confirmado em predicado-coisas
-observaveis. A interpretacdo dada a experién-
cia, préxima ou ndo do observavel, é a teoria da
experiéncia como intuicdo. A teoria da expe-
riéncia como método, entretanto, é a que poe a
prova um conhecimento e, inclusive, o retifica.
0 objeto empirico da experiéncia passa da sen-
sacdo a coisa em si - da sensacao de um sujeito
ao observar o vermelho a medida e verificacao
da existéncia do objeto vermelho. Nesse modo
de compreender a experiéncia, estd o sentido a
ela atribuido por Galileu, que nunca se afastou
do raciocinio matematico em suas verificagcdes
e constatagoes. Na experiéncia como método,
é preciso uma ordem que resulta em uma cau-
salidade; desse modo, toda experiéncia precisa
ser explicada, e o método empirico da suporte
a explicacdo. Essa concepcdo de experiéncia
mostra-se também em Kant, para quem a pos-
sibilidade da experiéncia é que torna legitimo
o conhecimento (ABBAGNANO, 2018).

Nao tem sido nenhum desses sentidos o que
se atribui a experiéncia no Cirandar, embora
ndo se tenha dedicado a compreender o con-
ceito, inten¢do do estudo que aqui se apresenta.
Uma mudancga de sentido percebe-se em John
Dewey, que rompe com essa ideia reduzida
de experiéncia, afirmando que os juizos de
um objeto ou evento estdo vinculados a um
contexto mais amplo, a uma situacdo, embora
a experiéncia como método tenha continuado
a ser defendida por pragmatistas e empiristas
(ABBAGNANO, 2018). Segundo Silva (2011),
para Dewey, a experiéncia é o vinculo entre
o ser vivo e o ambiente: “toda a experiéncia
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modificada ocorre pelo meio, concepg¢ao que
leva o autor a admitir a existéncia de processo
continuo de criacao de conexdes e continuida-
des, propiciando permanentes recriacdes dos
elementos envolvidos” (Idem, p. 2).

A autora aproxima a experiéncia de Dewey
ao aprender a pensar de modo auténomo, pro-
posto por Freire (2011), pois este considera
que a autonomia se concretiza na experiéncia
adquirida nas inimeras tomadas de decisdes
ao longo da vida. Aprender a pensar exige
partir de problemas, de embates e de desafios
a serem resolvidos no enfrentamento da vida
cotidiana. E nesse sentido que uma pedago-
gia da autonomia tem de estar centrada em
“experiéncias estimuladoras de decisao e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas daliberdade” (2011, p.107). Dewey
também influencia Freire na importancia dada
a curiosidade para aampliagdo da experiéncia.
0 autor americano considera fundamental que
se conhecam as experiéncias dos estudan-
tes, pois é por meio das experiéncias que se
aprende a pensar. Se a escola nao considerar
as experiéncias dos estudantes, sera inutil.
“Enfim, pensar, para ambos, é um ato que ilu-
mina a diversidade das coisas, tendo o poder de
coordenar, unir, ordenar ideias despertas pelas
coisas do mundo” (SILVA, 2011, p.15).

Ao analisarem-se os relatos nos diferentes
livros produzidos no Cirandar, pode-se afirmar
que Paulo Freire tem sido o autor mais referen-
ciado, especialmente seu livro A pedagogia da
autonomia. No entanto, ndo se pode considerar
que o sentido atribuido a experiéncia relatada
seja esse, 0 que suscita este estudo da palavra.
Pensando, entretanto, que os professores en-
tram em sala de aula e inumeras vezes tomam
decisdo, sendo essas tomadas de decisdo que
tecem a experiéncia, teriam sido elas expe-
riéncias respeitosas da liberdade? Teriam
essas experiéncias estimulado a curiosidade
epistemolégica?

Gadamer; ao discutir o conceito de experién-
cia, critica profundamente o modo de pensa-la
com o objetivo de alcancar generalizagdes,
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como posto na tradicao da palavra enfatizada
nos processos indutivos, especialmente nas
ciéncias da natureza. Husserl, segundo Gada-
mer (2004), também buscou esclarecer como
a experiéncia foi submetida a ciéncia, embora
o precursor da Fenomenologia ainda tenha
projetado o mundo idealizado da experiéncia
da ciéncia sobre a experiéncia do mundo ao
fundamentar na percepg¢do toda a experién-
cia posterior. Para Gadamer (2004), ndo se
aspira a transformar a experiéncia concreta
em um caso de uma regra geral, como obje-
tiva a ciéncia. A experiéncia hermenéutica a
partir da linguagem difere da ciéncia, pois
é um compreender, um acontecer. Trazendo
para a compreensao de textos, afirma que,
para interpretar, é preciso ter a experiéncia
de deixar-se ser surpreendido pelo que nao
se sabe e, com isso, poder ampliar horizontes
de compreensdo. A linguagem € inerente ao
pensar, e o significado de uma palavra carrega
suaidealidade, no entanto, a palavra precede a
experiéncia e “pertence a propria experiéncia
buscar e encontrar a palavra certa, isto é, a pa-
lavra que realmente pertenca a coisa, de modo
que ela propria venha a fala” (Idem, p. 421), e
assim a experiéncia hermenéutica se realiza
na linguagem. Nao é suficiente compreender
tudo o que estd escrito em um texto; antes dis-
so, compreender como experiéncia auténtica
é encontrar algo no texto que se impde como
verdade e que nao era sabido.

Neubauer (2015), ao estudar a experiéncia
em Gadamer, diz que falar de experiéncia sig-
nifica falar em experiéncia de sentido com a
prépria existéncia. Experiéncia ndo é confirmar
apenas aquilo que ja sabemos, mas estar aberto
ao que ndo sabemos, a experiéncia negativa.
Somente a experiéncia negativa é que abre
novos horizontes, trazendo o estranhamento
e o distinto aquilo que pensamos.

Aproxima-se da Hermenéutica Filoséfica a
experiéncia que os sujeitos sdo solicitados a
relatar no Cirandar, pois o processo pretende
que quem relata busque o que estudar para
ampliar sua compreensao e que, ao fazer isso,

nos processos de reescrita e leitura dos textos,
outros possam também aprender com essa ex-
periéncia. Ressalta-se que, nesse movimento,
o proprio projeto Cirandar é uma experiéncia.
Larrosa (2014), propondo-se a testemunhar
experiéncias de escrever na educagao, com
inspiracdo em Foucault, para quem se escreve
para transformar o que se sabe, e ndo para
transmitir o sabido, como em Gadamer, tam-
bém convida para fazer soar de outro modo a
propria palavra experiéncia. Visto que a expe-
riéncia foi menosprezada pela racionalidade
classica e moderna tanto na filosofia quanto
na ciéncia, o autor aponta que é preciso des-
confiar da experiéncia quando se trata de fazer
uso da razio; nesse entendimento, o saber esta
em um lugar distinto do lugar da experiéncia.
Dessa forma, a linguagem da ciéncia ndo pode
ser a linguagem da experiéncia. Na ciéncia, a
experiéncia é aquela objetivada, homogenei-
zada, controlada, fabricada, convertida em
experimento. Como Dewey, Freire e Gadamer,
aqui trazidos, Larrosa (2014, p.74) afirma que
“avida, como a experiéncia, é a relagdo com o
mundo, com a linguagem, com os pensamentos,
com 0s outros, com ndés mesmos, Com o que se
diz e com o que se pensa, com o que se € e 0 que
se faz, com o que ja se esta deixando de ser”.
A experiéncia ndo é instrumento, nem uma
palavra que se faz presente no dizer ou no es-
crever. “A experiéncia possibilita abrir caminho
para o pensamento, para a linguagem, para a
sensibilidade e para a agdao” (LARROSA, 2014,
p.75). E abrir-se para outro modo de pensar, de
fazer, de arriscar-se a perguntar, é dar abertura
para as possibilidades do que nao se sabe.
Quando o Cirandar solicita um relato de
experiéncia, se tem outra caracteristica da
formacdo, que é relatar a experiéncia, ou seja,
escrever sobre um acontecimento, e isso exige
informar, descrever, narrar. Assim, o relato de
experiéncia articula experiéncia e narrativa.
Seguindo Benjamin (1994), a experiéncia
é cada vez mais rara. Benjamin, ao resgatar a
importancia da narrativa e do narrador, des-
tacou que “o narrador retira da experiéncia o
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que ele vai contar: sua propria experiéncia ou
a relatada pelos outros” (Idem, p.201).

Larrosa busca, nas afirmac¢des de Benjamin,
ao observar a pobreza de experiéncias que
caracterizam o mundo, argumentos para seu
modo de pensar a experiéncia. Se Benjamin
ja pautava o excesso de informacgdo, vivem-
se tempos de ainda mais facilidade de obter
informacdao, momento agravado pelo excesso
de informacgdes falsas. A informagdo nao é ex-
periéncia, ela ndo da lugar para a experiéncia
(LARROSA, 2014).

Nos ultimos tempos, é quase uma imposicao
ser “bem informado”, e nisso ha aideia de saber
muito sobre tudo; caso ndo se saiba, é possivel
a busca instantanea da informacao, afinal, ela
estd a mao na tela do celular. Nunca foi tdo
facil “saber das coisas”, ser um sujeito “bem
informado” (LARROSA, 2011). Tal contexto
remete a pergunta: nos processos de formacgao
de professores, como oportunizar a experiéncia
do conhecimento em vez da informagao? Assim,
aproximam-se do conceito de experiéncia de
Larrosa (2011) formag¢des que incentivem
refletir sobre a experiéncia do conhecimento
no fazer pedagogico em sala de aula, por meio
da escrita das perguntas, das inquietagdes e
dos desejos dos professores, com a proposi-
¢do de que cada docente se sinta envolvido e
convidado a ser autor da sua sala de aula, a ser
protagonista desse fazer, por vezes silenciado
e desacreditado, e de que o encontro com as
suas historias e as historias dos seus pares
possa fortalecer esse exercicio de escrita da
experiéncia.

O Cirandar aproxima-se dos argumentos
de Larrosa, pois aposta na possibilidade de
reencontro com o ato de narrar e documentar
experiéncias educativas. Benjamin buscou o
resgate da narrativa, e nela o conceito filoséfico
da experiéncia, na década de 1930, com vesti-
gios da Guerra Mundial em 1914. No texto O
narrador, reflete sobre o papel da narrativa e
questiona o sistema econémico da época, com
o fim da atividade artesanal, substituida pelo
trabalho mecéanico nas linhas de montagem
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das industrias e, consequentemente, no plano
cultural, com o desaparecimento da narrativa
como uma forma “artesanal de comunicac¢ao”
(BENJAMIN, 1994).

Aleitura de Benjamin (1994) faz acreditar
na narrativa como uma forma artesanal de
comunicacao, pois o interesse nao é transmitir
0 “puro em si” da coisa narrada, como uma
informacao ou um relatério. A narrativa é um
mergulho em histérias de vida, nas histdrias
do fazer docente - como no ato de bordar,
em que a artesd resgata, em cada bordado, o
registro do seu fazer, da sua histéria (DOR-
NELES, 2016).

Para Bruner (1991), anarrativa é a forma de
organizar a experiéncia humana. A narrativa
permite viver a experiéncia, sendo um modo de
documentar, pela escrita, nossas experiéncias
educativas. Diante disso, ndo temos a preocupa-
¢do de como elaborar um texto narrativo, mas
de como a narrativa se torna um importante
instrumento de construcdo da realidade.

A narrativa permite assumir uma posicao
moral, mesmo que seja contra as posicdes mo-
rais (BRUNER, 1997). Tal afirmacao fortalece
a esperanca em tempos de desvalorizacdo da
educacdo e dos docentes, de desrespeito aos
saberes e experiéncias, como também de des-
conhecimento da construgdo de conhecimentos
culturais, sociais e cientificos na formacgao aca-
démica dos profissionais da educacao. Assim,
a escrita narrativa torna-se artefato para do-
cumentar esse fazer e, por meio das histérias
de sala de aula, firmar posi¢cao moral, ética e
estética (RIOS, 1993) como docentes que lutam
pela educacgao neste pais.

Compreender a escrita da experiéncia pelo
viés narrativo é “[...] explorar o que a palavra
experiéncia nos permite pensar, o que a palavra
experiéncia nos permite dizer, e o que a palavra
experiéncia nos permite fazer no campo peda-
gbgico” (LARROSA, 2014, p. 38). Reafirma-se o
papel formativo da narrativa além de um viés
reflexivo da docéncia (PIMENTA, GHEDIN,
2002), na potencialidade de investigar o fazer
docente e as experiéncias educativas.
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Este estudo sobre experiéncia, articulando-a
com sentidos atribuidos a narrativa, ampliou
horizontes sobre o solicitado aos participantes
do Cirandar: produzir um relato de experiéncia.
Distanciando-se dos sentidos atribuidos pela
racionalidade classica e pela racionalidade
moderna, a solicitacdo, namedida em que ainda
ndo tenha se dedicado a conceituar a expe-
riéncia educativa a qual se refere, aproxima-a
de seus conceitos, mesmo que polissémicos,
situando-se, por um lado, na ideia de que a ex-
periéncia foi adquirida por inimeras tomadas
de decisdes como professor, mas € ao mesmo
tempo tnica. E a experiéncia em uma situagdo
de sala de aula, em uma situagao pratica. Como
afirma Neubauer (2015, p. 83), “a experién-
cia ndo decorre de um significado ultimo, de
uma ciéncia cognitiva, mas sim de seu proprio
acontecer, que assume uma compreensao on-
tolégica”, que desacomoda, convoca e convida
areinvencao de si, da sala de aula e da prépria
proposicao de formac¢ao do Cirandar. Como se
organiza o processo para a producao do relato
€ 0 que se mostra no item seguinte.

3 Rede Cirandar: a alegria do
relato?

Os processos de formagdo sdo sempre inaca-
bados e melhor acontecem se acompanhados
de atividades que articulam teorias e praticas
voltadas a construc¢do de outras compreensoes
do papel da docéncia e de sua relevancia diante
das necessidades de educagdo nos contextos
de atuacao dos professores. Nesse sentido, o
projeto coloca énfase nas teorias expressas

2 Os encontros presenciais em que sdo discutidos os relatos
de experiéncia tem sido nestes dez anos momentos de ex-
pressdo de afeto e de alegria, por isso o subtitulo inspira-
se na obra de Natalia Ginzburg, neste caso no prefacio de
autoria de Alejandro Zambra intitulado A alegria do relato
e é neste sentido que se aproxima, a nosso ver, do Cirandar,
pois Zambra (2018) afirma que é impossivel ler Léxico Fa-
miliar sem pensar que cada um poderia escrever seu pro-
prio livro. Assim acontece com os relatos de experiéncia
do Cirandar. Quando se 1€ se percebe que cada professor
deveria ter por compromisso politico, ético, estético em
escrever, conversar, discutir, estudar sua sala de aula.

pelos professores ao narrarem sua sala de
aula em forma de relato de experiéncia. Assim,
mediante didlogo, leitura e reescrita, essas
teorias podem ser indagadas, fundamentadas
e transformadas.

A proposta formativa organiza-se em ativi-
dades que integram a escola e a universidade,
sendo articuladas coletivamente por meio da
linguagem, especialmente a escrita, a leitura, a
oralidade e o didlogo, desenvolvidos em Roda
de Formacgao em Rede. As Rodas constituem-se
em um espaco de partilha de experiéncias e de
saberes da sala de aula, em que os docentes se
tornam autores das suas praticas educativas e
aprendentes no processo de formagdo (SOUZA,
2011; CACCIAMANI, 2012). Propde-se a escrita
como modo de pensar (GALIAZZI, 2003; MAR-
QUES, 2006), e os professores, ao escreverem
sobre suas experiéncias vividas nos espacos
escolares, produzem significados sobre a agdo
docente que, na partilha com outros profes-
sores, favorecem (re)pensar, (re)significar e
(re)construir as praticas educativas (SUAREZ,
2011; DORNELES, 2016).

A Rede Cirandar, atualmente, compde-se de
uma parceria com oito [Es de diferentes regides
do pais e uma coordenacao, constituida por um
coletivo de 18 coordenadores que fomentam
o processo formativo. Anualmente, uma nova
edicao do projeto é ofertada, com duragao de
oito meses, totalizando um curso de formacao
de 90 horas, com encontros sincronos (online
e/ou presencial) e atividades assincronas, con-
forme as etapas detalhadas a seguir:

12 movimento: divulgacao do projeto nas re-
des parceiras de formagao docente, para tornar
mais claro o processo de formacgao, baseado
na investigacdo e na escrita das experiéncias
educativas.

22 movimento: formacao e constituicao da
rede de coordenadores no Cirandar, com en-
contros mensais, para ampliar a compreensao
dos processos formativos em rede e fomentar
a producao escrita dos participantes.

32 movimento: promoc¢ao de encontros
coordenados por um dos participantes da rede
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de coordenadores para dialogar sobre a expe-
riéncia, criar modos de documenta-la e discutir
fundamentos teoéricos da Educagao para sus-
tentar a escrita de cada um dos participantes.
Cada participante, para compor seu relato de
experiéncia durante o processo formativo, sera
convidado a escrever um conjunto de trés car-
tas (carta de apresentacao; carta de indagagdes
para fomentar o processo investigativo; carta
com a narrativa das ag¢oes, decisdo de estudo
e aprofundamento teérico).

42 movimento: envio da primeira versao do
relato de experiéncia.

52 movimento: leitura entre pares. Nesta
etapa, cada participante lera e dialogara com
o relato de experiéncia de um colega, como
também tera acesso aos relatos de experién-
cias dos colegas que estardao na mesma sala
de apresentacdo (em torno de dez relatos por
sala). A partir da leitura e contribui¢cdes nas
rodas de conversa virtuais, cada participante
realiza o processo de reescrita do seu relato de
experiéncia, reenviando, entdo, a nova versao
do relato.

62 movimento: encontro final do processo
de formacao, com a inten¢do de fomentar en-
contros online e presenciais entre as redes de
formagao docente do Brasil e demais paises da
América Latina.

72 movimento: publicizacdo dos relatos e
das cartas produzidas no site do Cirandar: ro-
das de investigacao; publica¢do dos relatos de
experiéncias finalizados, em forma de anais e/
ou livros digitais e/ou livros.

Os movimentos formativos que fomentam
as acOes da Rede Cirandar articulam-se ao
dispositivo da documentagao narrativa das
experiéncias pedagogicas como estratégia de
trabalho colaborativo, centrada na investiga-
cdo-formacdo-acdo entre docentes e inspirada
fundamentalmente nos critérios tedrico-me-
todolégicos da investigacao narrativa e (auto)
biografica (SUAREZ, 2008, 2011; CLANDININ,
CONNELLY, 2011). Trata-se de promover redes
de colaboracgao entre escola e universidade,
com a producao de relatos de experiéncia como
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modo de narrar, difundir e debater as praticas
educativas realizadas pelos proprios professo-
res autores das histdrias em diferentes situa-
coes sociais, culturais, geograficas, histdricas e
institucionais (SUAREZ et al., 2021).

Assume-se a investigacdo narrativa no pro-
cesso formativo e investigativo ao compreen-
der-se que ela ndo s6 implica uma metodologia
especifica, como também compde outra forma
de saber, ser e fazer. Além de conceitual e meto-
dologica, antes de tudo, é uma forma eminen-
temente pedagdgica, politica, epistemologica
e ontologica (CLANDININ, CONNELLY, 2011;
PORTA, 2021).

Com essa intencdo, neste texto, buscou-se
compor um repertdrio narrativo vivido no
projeto Cirandar. A histdria de trabalho é tecida
de narrativas de formacao, experiéncias minus-
culas e singulares do coletivo de professores
e professoras que participam do Cirandar. Foi
necessario tecer um recorte para construir
um processo investigativo da experiéncia de
formacdo no projeto. Com isso, a historia de
trabalho apresentada resgata narrativas dos
diarios das proprias autoras e também recortes
narrativos dos relatos de experiéncia publici-
zados na dltima edicao em e-book do coletivo
que participou do Cirandar nos anos de 2016
e 2017 (DORNELES, 2021).

4 Narrativas de trabalho na
Rede Cirandar: o bordado da
memoria3

Apresenta-se, a seguir, uma composicdo
narrativa, com a inten¢ao de produzir, com os
participantes do projeto Cirandar, um reper-
torio narrativo com composi¢des de sentidos
que remetem ao compromisso social, ético
e estético com a escola e com a formacgao de

3 Neste subtitulo também se faz alusdo ao livro de Natalia
Ginzburg, agora na escrita do pdsfacio de autoria de Etto-
re Finazzi Agré que conversa com a metafora do bordado.
0 bordado é a experiéncia metaférica da tese de doutora-
mento em que as autoras deste texto sdo autora e orienta-
dora da tese em uma pesquisa narrativa (Dorneles, 2016).
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professores. A composi¢do narrativa inspira-se
na obra Léxico Familiar, de Natalia Ginzburg,
em que as memorias da narradora, em uma
linguagem afetiva, se contrapoem a um mundo
sombrio do pos-guerra.

As narrativas trazidas compdem uma Ciran-
da no sentido de expressar, em vozes, sons e
escritos, histdrias partilhadas e construidas em
rede. Nessa composicao narrativa, o nome “Ci-
randar” surge com a intengdo de valorizar um
repertorio musical da raiz da cultura brasileira,
lembrando especialmente que Villa-Lobos, o
maior expoente da musica nacionalista brasi-
leira, reconhecido também como um marco na
educacdo musical em nosso pais, inspirou-se
nas cirandas para compor obras aplaudidas
no Brasil e no exterior. Villa-Lobos foi musico
e educador preocupado com a formacgao de
professores, tendo criado em 1932, durante o
governo Vargas, o curso de Pedagogia de Musi-
ca e Canto Orfednico, ministrado pelo proprio
musico. Muitas das composi¢des de Villa-Lobos
sdo baseadas em temas folcléricos, sendo que
compoOs duas coleg¢des para piano solo chama-
das Cirandas (16 pecas sobre temas populares
brasileiros) e Cirandinhas (12 partituras tam-
bém sobre temas populares brasileiros, mais
especificamente, rodas infantis). Nas melodias,
letras e entonagdes das Cirandas e Cirandinhas
presentes nas composic¢des de Villa- Lobos, ha
um resgate cultural, estético e histdrico da di-
mensao humana e social brasileira (SCHMIDT,
GALIAZZI, 2013).

Inicia-se trazendo a historia da prépria
invenc¢do do Cirandar, narrada por Lidia*% a
mae de Natalia, cacula de cinco irmaos: Gino,
Mario, Alberto, Paola e Natalia. Lidia, como
conta Natalia, adora uma conversa, adora es-
crever cartas, adora estudar. Com experiéncia
na formacao de professores, é Lidia, professora
universitaria, quem conta parte da histéria do

4 Os nomes atribuidos aos autores dos fragmentos trazidos
neste texto foram retirados de personagens reais do livro
Léxico Familiar. Natalia Ginzburg apela para o que Benja-
mim chama de “legalidade da recordagio, que sem duvida
é interna, intransferivel, impossivel de verificar: s6 aquele
que recorda tem acesso a essa ‘legalidade’ (Zambra, 2018).

Cirandar, especialmente com memorias de seu

inicio.
Durante a participagdo no Encontro Iberoame-
ricano de Redes de Professores que fazem Inves-
tigagdo na Escola, em Cérdoba, na Argentina,
no ano de 2011, surgiu a ideia. Foi numa mesa
de café, com didrio sobre a mesa, e numa agra-
ddvel conversa, que se iniciavam os alinhavos
do Cirandar, em que chamamos Daniel Sudrez
para uma conversa. A intengdo era promover
Encontros de Investigacdo na Escola na nossa
regido, oportunizando aos professores a escrita
de relatos de experiéncias e a partilha dos seus
escritos em rodas de didlogos entre as escolas e
a universidade.

Os Encontros de Investigagdo na Escola, duran-
te seus 14 anos de realizagdo, mostram que é
possivel realizar outro modo de fazer formagdo
na universidade, promover rodas de conversa a
partir da experiéncia relatada por cada docente.
Assim, é um Encontro que ndo tem palestra, ndo
tem minicursos, nem projetores. As professoras
- somos maioria no Cirandar - e os professores
escrevem seus relatos com foco em uma atividade
desenvolvida por um periodo, a qual é acom-
panhada por um didrio de campo. Durante os
primeiros anos do Cirandar, uma das primeiras
aprendizagens foi sobre a importdncia da escuta
dos professores. Apanhamos muito das escolas,
que se sentiam ultrajadas em suas propostas
ao terem que inventar o Semindrio Integrado.
Depois, quando os professores perceberam que
o que solicitdvamos era a escrita de sua sala de
aula, esta agressividade diminuiu. Isso aconteceu
em quase todas as escolas ds quais fomos. Por isso
a expressdo “apanhamos muito” dos professores.
Teve uma situacdo em que ndo conseguimos
apresentar a proposta, de tanto que eram as
reclamagdes dirigidas @ 182 CRE. Eramos vistos
como aliados da CRE, o que era verdadeiro, e por
isso a nds eram dirigidas todas as reclamagaes.

No segundo ano do Cirandar, houve a greve dos
professores porque o governador, antes Ministro
da Educagdo, havia aprovado o piso salarial dos
professores e havia um descontentamento em
relagdo ao entendimento de qual era o valor
do piso. Isso gerou uma greve dos professores,
o que afetou o Cirandar. Aliada a isso, havia a
solicitagdo de professores da rede municipal de
educagdo para participarem da formagdo. Assim,
a partir da terceira edigcdo do Cirandar, abrimos
aos professores em exercicio de todos os niveis e
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modalidades. Nesse periodo, com financiamento
cada vez menor, as viagens e idas as escolas jd
haviam cessado, o governo era de outro partido,
a parceria com a 182 CRE se afrouxou, mas o Ci-
randar continuou, e ai também outra aprendiza-
gem: a participagdo sem vinculos obrigatdrios ou
institucionais horizontaliza o processo em que
todos nos formamos.

Em um dos anos do Cirandar, quando ndo iamos
mais as escolas, penso que tenha sido pelos idos de
2016, quando também assumimos o género epis-
tolar como género da formagdo de professores,
a mediagdo da formagdo foi feita por cartas. No
primeiro ano, foram escritas 21 cartas durante o
processo de formagdo, com a intengdo de orientar
a escrita e o processo investigativo a ser realizado
por cada participante. No ano seguinte, diminui-
mos as cartas, ndo por ndo acreditar nelas, mas
porque pensamos que era preciso mais tempo
para leitura e didlogo com cada carta, embora
tenha lido relatos afirmando a empolgagdo com
a chegada da carta (eletrénica). Assim, com me-
nos cartas, seguimos com a proposi¢do e convite
de estudo pessoal, e ndo de diregdo deste estudo.

Nos tltimos anos, as cartas sdo enviadas aos par-
ticipantes como modo de fomentar a conversa e
mediagdo do processo de formagdo, e, com isso,
um movimento de escrita e reescrita acontece,
pois em toda carta enviada hd um convite para
que cada professor escreva sua propria carta
como modo de construir um repertério compar-
tilhado de experiéncias de sala de aula. Hd uma
leitura entre pares, uma troca de cartas, e nossa
histéria mostrava que a leitura do relato do co-
lega era feita rapidamente, sem maior atengdo.
Entdo, mudamos a estratégia. Na época, chamd-
vamos de parecer critico, leitura critica do relato,
e, emvez da exigéncia de um parecer, passamos a
solicitar a escrita de uma carta ao colega.

Como se percebe, o relato de experiéncia,
que iniciou com indicagdo de um modelo de
escrita a ser seguido, nos ultimos anos, assumiu
0 género epistolar. Quem escreve uma carta
tem algo a contar para alguém a seu modo,
e, de certa maneira, todos sabemos escrever
cartas. O desafio da escrita foi relatado por
uma participante.

Frances, amiga de Lidia, professora de Bio-
logia na rede de educacdo publica, atuando no
ensino médio na disciplina de Biologia, relata
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sua participacao no Cirandar, com o desafio
da primeira escrita, sua decisao de registrar o
processo de formacdo de professores na escola
e aintencdo de continuar no Cirandar. E muito
frequente que, como Frances, professores se
refiram as propostas acontecendo no “chao”
da escola, mostrando como no discurso as
palavras podem dizer menos de um lugar. O
espaco legitimo de formagdo na escola com
colegas fica diminuido ao ser referido apenas
como o “chdo”.

Desde o ano de 2013, participo do Cirandar e
escrevi relatos de experiéncias da sala de aula em
Semindrio Integrado e Biologia, da Coordenagdo
Pedagdgica, quando estdvamos tendo a Formagdo
Continuada do Pacto do Ensino Médio na Escola,
oferecido pelo Ministério da Educagdo (MEC),
em 2014. Neste ano de 2016, vou escrever sobre
a prdtica da formagdo continuada dos docentes
no chdo (espago) da escola. Este relato serd de-
senvolvido a partir de registros das reuniées pe-
dagdgicas, realizadas com o grupo de professores
da escola desde o comego da Reestruturagdo do
Ensino Médio. Estas reunibes sdo semanais por
drea do conhecimento e quinzenais com todas as
dreas reunidas, num processo de aprendizagem
de imersdo na linguagem oral e escrita. Cheguei
até aqui com muita dificuldade, pois ndo tinha o
hdbito de escrever minhas experiéncias e muito
menos socializd-las, mas,depois de vencer o desa-
fio da primeira escrita, que foi justamente através
do Cirandar, de onde desenvolvi essa habilidade,
agora caminho para a quarta participagdo neste
processo de formagdo e pretendo continuar, pois
tomei gosto pela escrita e ndo tenho mais o medo
de tornd-la publica (Frances).

0 que Frances conta, de nao ter o habito
de escrever sobre suas aulas, é o usual. Os
professores ndo contam suas aulas ou como
se tornaram professores em seus percursos
docentes, como fez Larrosa (2019), que narra
seu oficio de professor - ideia que teve origem
em um curso com José Contreras.

Entender-se em processo de formacgao é
0 que assinala Gino, um dos filhos de Lidia,
irmao de Natalia, o mais velho dos irmaos,
professor de Artes a quem o pai atribuia todas
as qualidades imaginaveis, o que mostrava
sua admiracdo pelo primogénito. No Cirandar,
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até antes da pandemia, ocorria um evento de
finalizacdo, com participacdo obrigatéria. E a
esta data que Gino se refere. Interessante notar
que Gino se considera participante do processo.
Pode contribuir com a proposta e, ao mesmo
tempo, formar-se e reescrever.

Neste periodo de reescrita, quase desisti do pro-
jeto Cirandar, pois, no dia 10 de dezembro, caso
a antiga data se mantivesse, ndo estaria em Rio
Grande. Fiquei muito feliz que a data foi alte-
rada, assim, posso contribuir de alguma forma
com a proposta, além de agregar ainda mais
potencialidades a minha formagdo como docente
em construgdo. Acredito que, nesta reescrita, eu
deva me apresentar um pouco e falar de minhas
motivagdes a respeito do Ensino de Arte (Gino).

Gino aponta para a reescrita do relato, ou
seja, no Cirandar, ha a ideia de que sempre é
possivel escrever de novo sobre a mesma coisa,
e é nesse processo recursivo que se entende
a investigacao da sala de aula, em que, com o
olhar do leitor e depois da conversa, se aprimo-
ra o relato. Um dos desafios esta em, a partir
da escrita inicial, decidir-se por algo a estudar,
mas nao se aprende a estudar em um ano - este
€ um objetivo a mais longo prazo.

E na partilha das experiéncias entre as car-
tas e os encontros, que professores ainda na
formacao inicial vao compreendendo melhor
o oficio de professor, como narra Paola, irma
de Natalia, que adorava fazer longas caminha-
das com a mae. Estudante ainda e em estagio
obrigatério no curso de Pedagogia, conta-nos
de sua segunda participacao no Cirandar e de
sua decisdo sobre o que narrar: seu estagio de
docéncia, mostrando inicialmente a escola em
que ele vai se realizar e a turma.

Bem, quando me inscrevi para participar, pela
segunda vez, do Cirandar, jd tinha em mente
que iria fazer um relato sobre a experiéncia que
estou vivendo no estdgio obrigatdrio do curso
de Pedagogia. Penso em fazer o relato desde
as observagées até o momento do estdgio que
estarei vivenciando. Entdo, vou comegar falando
um pouquinho sobre a escola e a turma (Paola).

Sim, o estagio de docéncia, para os licencian-
dos, é uma experiéncia que muitas vezes traz

marcas de momentos amargos. O fragmento
do relato de Paola nao deixa antever o resul-
tado, mas sua expectativa é grande, a ponto
de decidir contar sobre ele. E assim sdo as
lembrancgas de professores, momentos alegres
e de muita satisfacdo pessoal e profissional,
e outros que também constituem a docéncia.
Grassi, uma das jovens amigas de Lidia, busca
na memoria lembrancas de momentos para ce-
lebrar o reconhecimento de seus alunos como
professora, amiga e confidente. Como conta em
seu relato, também ha momentos amargos na
docéncia que constituem a professora que ela
é. E um momento de alegria que ela buscou na
memoria:

Instigada pelo processo de escrita proposto
pelo Cirandar 2016, passei a rememorar alguns
episddios da minha trajetdria docente. Alguns
momentos doces vieram @ memdria, como a fes-
ta surpresa para comemorar meu aniversdrio,
organizada por estudantes do 62 ano, e os reca-
dos de ex-alunos que recebo pelas redes sociais,
dizendo o quanto fui importante em suas vidas,
ndo somente como professora, mas como amiga
e, em alguns momentos, como confidente. Outros
momentos sdo amargos, como a hostilidade de
alguns estudantes que ndo se sentem pertencentes
ao espago escolar e distribuem revolta a todos que
com eles convivem. Mas todos esses momentos fa-
zem parte da minha trajetdria e me constituiram
enquanto sujeito (Grassi).

Nem sempre é possivel participar todo ano
do Cirandar, como conta Miranda, casada com
Alberto, irmao de Natalia. Professora experien-
te de Lingua Portuguesa, decide narrar do lugar
que, com os alunos em sala de aula, se reinventa
como professora.

Reinicio minha caminhada no Cirandar. Estive
por aqui no ano passado, mas problemas alheios
a minha vontade ndo me deixaram concluir a
caminhada de 2015. Neste ano, volto com um
novo gds e imensa determinagdo para conseguir
ir ao encontro do dia 3 de dezembro, quando te-
remos a oportunidade de estarmos juntos. O ano
de 2016 me aproximou da sala de aula pelo fato
de eu estar atuando em minha drea de formagdo
- Lingua Portuguesa. Chamo-me Gina Miranda,
sou professora hd 30 anos e tenho certeza de que
o melhor lugar para se estar é em contato direto
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com os estudantes, pois é com eles que fazemos as
trocas e com quem temos a possibilidade de nos
reinventarmos (Miranda).

O fragmento do relato de Miranda deixa
ver a complexidade da escola; a professora
experiente atua em diferentes areas e, por
alguma circunstancia nao dita, retorna a sua
area de conhecimento, ja sinalizando sua re-
invencdo. A escola publica, especialmente, é
esta invenc¢do que recebe muitas criticas pelo
que uns e outros pensam que ela e seu corpo
docente deveria fazer. Quem vive o cotidiano da
escola publica sabe, sim, de seus limites, mas
ha sempre este espaco de invenc¢do, apontado
por Miranda e como Mario, outro dos irmaos
de Natalia, professor de Educacio Fisica, vai
contar.

As experiéncias a serem descritas neste even-
tual circulo de ciranda educativa, denominado
Cirandar, fazem parte do periodo em que me
encontro, de vivenciar um estdgio ndo obrigatdrio
pela Secretaria Municipal da Satde. Sou um dos
proponentes do projeto Vida Ativa, que acontece
em diversas Unidades Bdsicas de Satide (UBS)
na cidade do Rio Grande. O projeto em questdo
tem como publico-alvo hipertensos, diabéticos
e idosos. A Educacdo Fisica, dentro do projeto
Vida Ativa, tem como objetivo central desenvol-
ver prdticas corporais que priorizam aspectos
de sociabilidade e lazer, além de proporcionar
diversos beneficios psicofisioldgicos provenientes
das atividades fisicas (Mario).

A composi¢do narrativa a partir de fragmen-
tos dos relatos de experiéncia mostra a diver-
sidade de disciplinas e de propostas a relatar.
Considerando que a cada ano o Cirandar encer-
ra com cirandas em que um conjunto de pro-
fessores discutem seus relatos, previamente
lidos pelos participantes, ndo é dificil imaginar
como a escola se mostra de outro modo, pelas
histérias e discussdes que ocorrem. Todos tém
uma experiéncia unica e diferente de todas as
outras sobre a qual escrever. Essa diversidade
de salas de aula narradas sinaliza a poténcia
que as conversas tém sobre e com os relatos.
Professores experientes em didlogo com pro-
fessores em formacdo inicial de diferentes
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licenciaturas discutem sobre a sala de aula e
suas invengdes pedagogicas, em processos de
escrita, leitura e reescrita entre pares. Trata-se,
como no livro de Natalia Ginzburg (2018), de
uma histéria de resisténcia, narrada a partir de
ocorréncias minusculas que remetem a uma
rede de formagdo complexa cujos fios sdo feitos
de historias.

5 Reviver, repensar e investigar
a sala de aula: o que o Cirandar
nos ensina?

Nos ultimos dez anos vividos no projeto Ci-
randar, tem-se tentado desenvolver um proces-
so de formacao horizontal, sob uma perspectiva
de rede. A construg¢do das préprias narrativas
tem como objetivo compreender o Cirandar
como experiéncia, dialogada com interlocu-
tores teoricos que reforcam a importancia de
pensar a docéncia a partir das experiéncias dos
préprios professores. O Cirandar oportuniza
ao docente constituir-se e perceber-se autor e
protagonista ndo sé de seu processo de forma-
¢do, como também dos de outros participantes.
Reforga-se, ainda, a ideia da articulagdo entre
a narrativa e a experiéncia como modo de
produzir a propria experiéncia de formagdo
desenvolvida no Cirandar.

Um dos pressupostos do Cirandar é o de
que a formagdo continuada dos professores
precisa ser realizada a partir da escola e de suas
necessidades, pois ninguém as conhece melhor
do que os proprios professores que ali atuam,
ainda que possa ser necessaria a tomada de
consciéncia. Nessa perspectiva, Paulo Freire
ajuda a pensar sobre o papel da docéncia em
tempos em que a liberdade de expressao per-
mite a todos apontar “culpados” pelo fracasso
escolar de criangas e jovens, bem como deter-
minar o que deve ser ensinado em sala de aula.

Cabe também refletir sobre o processo
historico de desvalorizacao docente, sobre o
quanto os professores tornam-se oprimidos,
acomodados e adaptados pela estrutura domi-
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nadora. Quando se percebe a necessidade de
superar a situagdo opressora, com reconheci-
mento critico, ou seja, da “razdo” dessa situa-
¢do, aumentam as chances de, por uma ac¢do
transformadora, incidir-se sobre ela e assim
instaurar outra, que possibilite questiona-la.

No exercicio da escrita do relato de expe-
riéncia, de leitura entre pares e de rodas de
conversa sobre os relatos, vivenciam-se a pro-
ducdo e o compartilhamento de significados,
favorecendo o que Clandinin e Connelly (2011)
trazem como o (re)pensar; (re)significar e (re)
construir das praticas educativas a partir de
uma perspectiva narrativa. Desse modo, argu-
menta-se sobre a importancia do Cirandar, das
rodas de formagdo em rede como um modo
de promover o didlogo, a escuta e a partilha
de saberes, com liberdade de expressao para
todos da comunidade aprendente.

As histérias aqui contadas, oriundas do
passado, das lembrancas e dos momentos que
reforcam a aposta no Cirandar, articuladas ao
momento vivido e a questdes sociais e politicas
relacionadas a docéncia, reforgam a potencia-
lidade de ser mais, de compreender o dialogo
como experiéncia e de entdo fortalecer o sen-
timento de esperanga pelo reconhecimento e
valoriza¢do da docéncia e da educagao publica
do nosso pais.

Em outro momento, ao reler essas historias,
ja ndo serdo mais as mesmas interpretacoes,
e havera outras historias para contar. Porém,
é exatamente isso que justifica a aposta na
formacdo continuada desenvolvida no Ciran-
dar, na escrita de relatos de experiéncia, em
que cada professor tem a possibilidade de
modificar-se nesse reviver, de experienciar, ou
melhor, de pesquisar os caminhos que levam
a experiéncia.

E claro que isso ndo é tudo, mas mostra
algumas das apostas no projeto Cirandar. As
narrativas retratam a histéria de formacao,
articulada a pressupostos tedricos. O que ou-
tros podem aprender a partir desta leitura?
Um processo de formagdo de professores em
uma perspectiva dialégica mediado pela escrita

do relato de experiéncia da sala de aula, que
pode ser desenvolvida em parceria em todo
ambiente escolar. Desafios existem, e um de-
les é o estudo da experiéncia, ou seja, sair do
acontecido e buscar compreender algo deste
acontecido, com a parceria da teoria, e partilhar
essas aprendizagens. E também sair da sala de
aula em que ha o espaco de invencdo e discutira
carreira docente dos sistemas publicos, a escola
publica, a educacgao publica e as politicas que
nela interferem.

E um projeto de formacio que se mantém
como resisténcia a acdes retrégradas na edu-
cacdo, tdo frequentes nos ultimos tempos no
contexto brasileiro, em que