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EDITORIAL

Diferentes midias tém veiculado imagens de criangas em situa¢des de guerra, em
perigo, doentes, integradas ao mundo da exploragdo sexual e do trabalho, gerando
muita comogao e mobilizagdo em diversas partes do mundo. Para além das questoes
relativas ao senso comum ou & forma como as criancas tém sido exploradas em
imagens, varias areas de conhecimento constroem saberes sobre praticas relativas a
emergéncia das “infancias” e das “criangas”. Tais construcdes estdo amplamente am-
paradas nos estudos que tratam da historia da infincia e que constituem fundamental
colaboragdo para o entendimento da “infancia” como um conceito. A ideia de que as
criangas sempre existiram, mas a infancia ndo, passou a ser o argumento de muitos
estudos interessados na tematica da “invencdo” dessa etapa da vida, que ndo pode
ser interpretada sem uma analise da organizag@o da propria sociedade e da familia.
As discussodes sobre “infancias” e “criangas” envolvem entendimentos mais amplos
sobre estrutura social, politicas publicas e o lugar da familia contemporanea — esta
ultima ndo apenas enquanto dominio formidavel, institui¢ao fundamental, de formacao
do individuo, mas como contexto social onde também operam diversas dindmicas de
violéncia, exclusdo e abuso.

Dar voz a crianga, tornando-a sujeito e objeto de estudo e de interven¢ao social, €
um movimento que vem na esteira das discussoes sobre prote¢do a infancia, sobretudo
a partir da Declaragdo dos Direitos da Crianga, de 1989. Assim, no Brasil, uma série
de trabalhos, a partir dos anos 1990, tem colaborado para um amplo reconhecimento
da diversidade das experiéncias sociais das criangas. O que ¢ ser crianga no Brasil?
Quais as especificidades de classe na experiéncia de infancia? Que aportes metodold-
gicos podem permitir estudos e levantamentos de dados sobre praticas institucionais
destinadas as criangas? Em que medida tais praticas estdo atentas aos contextos de
pobreza, de riqueza, de marcadores étnicos ¢ religiosos, de género? Quais sdo 0s
modelos contemporaneos e premissas morais do sistema educativo?

Desde os anos 1960, as Ciéncias Sociais armazenam um conjunto analitico sobre
o tema que marca o campo com a diferenciacdo entre “Infincia” e “crianga”. Em vez
de supor dimensdes dadas como “cultura” e “sociedade”, investiga-se as dinamicas de
constituicao de experiéncias e relagdes sociais. Isto ndo se faz sendo ap6s um acimulo
de conhecimentos que aprimora a reflexdo epistemoldgica sobre esse objeto, levando
ao questionamento do método de pesquisa com ¢ sobre criangas. Longe de olha-las
a partir de um parametro de normalidade, a Antropologia se pergunta como os pes-
quisadores ultrapassam sua condi¢@o de adultos para “ouvir” e entender as criancas?

Em tempos de tamanha violéncia politica, em que nos balangamos entre auséncia
de democracia e emergéncia de variadas formas de ditadura, urge perguntar de que
forma temos nos mobilizado, nas diferentes areas do saber, em prol da infancia de
hoje — leia-se, sobretudo, aquela marcada pela pobreza e pela vulnerabilidade social.

Livia Fialho Costa
Editora Cientifica

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 27, n. 51, jan./abr. 2018
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APRESENTACAO

Educacio, Infancias e Formacao

No titulo sugerido para esta publicagdo encerra-se o proposito das coordenadoras
deste trabalho de reafirmar os compromissos educacionais com a inféncia, tal como
expressos nos textos legais. Com a clareza de que se avizinham, numa constincia
indesejavel, ameacas de toda ordem as conquistas arduamente obtidas em favor dos
direitos das criancas e das familias, é sempre oportuno trazer a cena as questdes
concernentes a infancia e a educagdo infantil, compreendendo a importancia de de-
fender a qualificacdo do que se pensa e faz nesses dominios, a considerar a defesa da
qualificacdo de profissionais que neles atuam.

Este dossié€ propos reunir producdes resultantes de investigacdes que tematizam a
infincia no plural, portanto numa perspectiva da diversidade, e que estdo comprome-
tidas em trazer ao plano de discussao os diversos contextos educacionais destinados,
particularmente, a faixa etaria de 0 a 5/6 anos; as propostas curriculares e a natureza
das praticas educativas desenvolvidas junto as criangas, da forma como se revelam
na realidade das institui¢des de educacao infantil e/ou em outros espacgos educativos.
Dado o foco nas infancias e nas circunstancias em que se faz a educacdo dos bebés e
das criancas pequenas, constituiram-se de especial interesse a presente publicagdo os
estudos que abordam questoes concernentes a formagao dos profissionais que atuam
com a primeira infincia e na educacao infantil.

Assim exposto, na Secao Tematica, composta de 11 artigos, distinguiram-se trés eixos
tematicos, que guardam entre si estreita conexo: o Eixo 1 —“Formagdo de Profissionais
da Educacao Infantil”’; o Eixo 2 — “Qualidade em Educacao Infantil, Curriculo e Praticas
Educativas” e, por fim, o Eixo 3 — “Crianga e Infincia(s): constituindo olhares”.

Os estudos que compdem o Eixo 1 — Formacao de Profissionais da Educacéo In-
fantil sdo introduzidos pelo primeiro artigo intitulado 4 Formagdo como Pedagogia da
Relagdo. Os autores, Julia Oliveira-Formosinho e Joao Formosinho, apresentam argumen-
tos fundantes de pedagogias participativas em que a educagdo de adultos e de criangas ¢
considerada numa perspectiva da homologia de processos de desenvolvimento humano.

No segundo artigo do dossié, sob o titulo Aprendizagem Profissional no Estdgio
em Creche: representatividade e significado atribuido a dimensées da pedagogia, a
autora Sara Barros Araujo situa seu estudo na formagao inicial de educadores(as) de
infancia, trazendo uma relevante reflexdo sobre a experiéncia formativa em estagio
em creche e as possiveis indicagdes aos cursos de formagao.

O terceiro artigo, de autoria de Maria Carmen S. Barbosa, Viviane A. Cancian e
Noeli V. Weshenfelder, intitulado Pedagogia Generalista — professor de educagdo
infantil: implicacoes e desafios da formagdo, faz uma oportuna critica ao carater
generalista da formacdo de docentes da educagdo infantil, sinalizando, a partir do
exame de diretrizes legais em vigéncia, que as propostas formativas ndo asseguram
a qualificag¢do do trabalho educativo em creches e pré-escolas.

Ainda com foco na formagao inicial, tal como sugere o titulo Formagdo Inicial
para Docéncia na Educagao Infantil: indicadores da produgdo académica, o quarto
artigo do dossié refere-se um estudo exploratério em que as autoras Valdete Coco,
Maria Nilceia de Andrade Vieira e Karina de Fatima Giesen trazem um exame das
producdes académicas brasileiras concernentes a tematica da formacgao inicial para a
docéncia na Educacao Infantil, empregando os pressupostos bakhtinianos como base
analitica dos enunciados das produ¢des estudadas.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 27, n. 51, p. 15-17, jan./abr. 2018
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Fechando o Fixo 1, o quinto artigo, Lideranca de um Contexto Educacional em
Mudanca, tematiza a formacdo continua em servigo. A autora Monica A. Pinazza
relata um processo formativo vivido no d&mbito de uma investigacdo-acdo em que
se constituiu um processo colaborativo entre a universidade e uma creche da rede
publica paulistana. Merece destaque a discussdo a respeito do fundamental papel das
liderangas formais (dire¢do e coordenagdo pedagodgica da creche) na formagdo em
contexto de professoras da creche.

O Eixo 2 — Qualidade em Educacao Infantil, Curriculo e Praticas Educativas
¢ iniciado com o sexto artigo desta publicacdo, intitulado Effective Early Learning: a
praxeological and participatory approach to evaluating and improving quality in early
childhood education. Os autores Chris Pascal e Tony Bertram tratam da tematica da
qualidade da educacao da primeira infancia e apresentam o programa Effective Early
Learning (EEL) como um modelo praxeoldgico alternativo de avaliacdo e melhoria
da qualidade de processos educativos na perspectiva democratica, participativa,
inclusiva e culturalmente sensivel em contraposi¢do aos modelos universalizados e
métricos de avaliacdo.

Sob o titulo Prdtica, Biografia e Construgéoes Teoricas em Educagdo Infantil: um
curriculo brincante, o sétimo artigo do dossi€, de autoria de Ana Paula Conceigdo e
Roberto Sidnei Macedo, tematiza a questao do curriculo da educacéo infantil trazendo
ao centro da analise a presenca da brincadeira como experiéncia fundante as criangas
no contexto da educacdo infantil, o que permite aos autores anunciarem a defesa de
curriculos “brincantes” a essa etapa educacional.

No oitavo artigo, Os Fazeres de Bebés e suas Professoras na Organiza¢do Peda-
gogica Centrada na Crianga, a autora Tacyana Karla G. Ramos investiga o cotidiano
da educacio infantil, trazendo em foco as possibilidades expressivas ndo verbais de
bebés como indicagdes essenciais a construgdo de um trabalho pedagdgico sensivel,
na interagdo bebés-professoras.

Encerrando o Eixo 2, consta o nono artigo, intitulado Formagdo em Redes de
Composigoes Curriculares com Criangas: encontros filosoficos. Nesse texto, os au-
tores Kezia R. Nunes e Carlos Eduardo Ferrago partem de um contexto previamente
estabelecido de uma institui¢do de educagdo infantil, em que se ministram aulas de
Filosofia para criangas da pré-escola, tecendo argumentos contrarios aos curriculos
uniformizados. Em vez disso, defendem as redes de conhecimentos, experiéncias, lin-
guagens, afecgoes, saberes, fazeres do cotidiano escolar como elementos da renovagao
dos curriculos e dos processos de formagdo de professores. E um trabalho que pode
deixar aos leitores importante ponto de reflexdo a respeito do que, afinal de contas,
deve significar “aula” em educacao infantil e do que consta o trabalho educativo de
professores dessa etapa educacional.

O Eixo 3 — Crianca e Infincia(s): constituindo olhares compde-se de dois
artigos. No décimo artigo, Pesquisas com Criangas em Contextos da Amazoénia: o
locus e temdticas dos estudos, as autoras Tania R. L. dos Santos e Ivanilde A. de
Oliveira apresentam uma pesquisa bibliografica/documental a respeito das pesquisas
com criangas desenvolvidas no &mbito do Programa de Pés-graduagdo em Educagéo
da Universidade do Estado do Para, identificando os 16cus dos estudos, as principais
tematicas focalizadas e as metodologias adotadas.

Fechando o Eixo 3 e, também, a Se¢do Tematica do dossi€, o artigo intitulado
Justica na Escola: conflitos escolares na infancia através da educagdo intercultural
compde uma argumentacao contraria a perspectiva de judicializagao dos conflitos na
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infancia e, pautado na abordagem da interculturalidade critica, anuncia a possibilidade
de investigar a natureza desses conflitos com o proposito de constituir o que as autoras
Pamela Suélli da Motta Esteves, Ingrid de Faria Gomes e Julia Wassermann Guedes
defendem como justiga restaurativa.

Considerada a reunido desses 11 artigos da Se¢do Tematica, pretende-se que os
textos produzidos para este numero 51 da Revista possibilitem reflexdes relativas as
acoes promotoras do bem-estar e do desenvolvimento pleno de bebés e de criancgas
pequenas, como sujeitos de direito, competentes e corresponsaveis pelos seus processos
pessoais de construgdo de conhecimento, em variados ambientes educacionais com
muitas experiéncias de aprendizagem, planejadas e apoiadas por diferentes atores/
atrizes, implicados direta ou indiretamente com a a¢do educativa (docentes, gestores,
outros membros da equipe, familiares e comunidade).

A expectativa ¢ que os estudos apresentados neste dossi€ possam inspirar futuras
pesquisas de forma a fortalecer crescentemente o campo tematico da infancia e da
educacdo infantil. Assim pode ser uma forma de constituir argumentos potentes ca-
pazes de fazer resisténcia as incompreensdes € aos retrocessos que se impdem a esse
campo na atualidade.

Ana Paula Silva da Conceicao
Monica Appezzato Pinazza

Secao Estudos

Quatro textos compdem a Se¢do Artigos. O primeiro, Tecituras entre Educagdo
e Saude: processos de escolariza¢do da juventude soteropolitana com doengas fal-
ciformes, de autoria de Daniela Santana Reis e Augusto Cesar Rios Leiro, traz os
resultados de um estudo de carater multidisciplinar que objetivou levantar as pesquisas
realizadas no estado da Bahia sobre doencas cronicas, destacadamente as Doengas
Falciformes. O segundo, A Audiodescri¢do e a Mediag¢do Teatral: a palavra e o
jogo dialogando com a cena, de Jefferson Fernandes Alves ¢ Anna Karolina Alves
do Nascimento, trata da convergéncia entre a audiodescricdo ¢ a mediacao teatral,
assumindo como perspectiva a consideragao do horizonte ético e estético da formagao
do espectador a partir do encontro, provocado pela cena teatral, entre jovens com e
sem deficiéncia visual. O terceiro artigo, Modernidade Pedagogica, Transmissdo da
Heranga Cultural e Producdo da Identidade Nacional: a emergéncia da educagdo
para o patrimonio da reforma do ensino secundario em Portugal (1894-1895), de
Antonio Henriques, trata da realidade portuguesa ao analisar como a mais sistematica
e informada reforma do ensino secundario no século XIX em Portugal, datada de
1894-1895, configura os valores preponderantes para reconhecer a heranca cultural
do pais e dessa forma inscrever duradouramente no curriculo da educagéo publica a
questdo do patrimonio como fator estruturante da consolidagdo do Estado-Nagdo. O
quarto e ultimo artigo, Participagdo Popular, Poder e Formagdo da Cidadania: um
estudo politico-pedagogico do or¢amento participativo, de autoria de Danilo Romeu
Streck, analisa a relagdo entre participagao popular, poder e cidadania a partir de estudo
sobre o or¢amento participativo no estado do Rio Grande do Sul (Brasil).

Os Editores
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A FORMACAO COMO PEDAGOGIA DA RELACAO
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RESUMO

Este artigo apresenta a interatividade entre a pedagogia da infancia e a pedagogia da
formacao de professores de educacdo infantil, focando-se nas perspetivas participativas
para formar adultos e educar criangas. Comparam-se os papéis da mediagdo pedagogica
ao nivel da formacdo inicial e da formagdo em contexto ouvindo os atores centrais
— formandos e formadores. Apresenta-se toda a formagdo como uma pedagogia da
relacdo no ambito de uma teoria do desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Formagao inicial. Formacdo em contexto. Mediagdo pedagogica.
Pedagogia da relagao.

ABSTRACT

TEACHER EDUCATION AS A RELATIONAL PEDAGOGY

This article presents the interactivity between childhood pedagogy and the pedagogy
of teacher education, focusing on participatory perspectives as a means to professional
development and children’ learning. The roles of pedagogical mediation are compared
at the level of initial training and context based professional education through listening
to the central actors — trainees and trainers. All the process is presented as a relational
pedagogy in the scope of a theory of human development.

Keywords: Initial teacher education. Context based teacher education. Pedagogic
mediation. Relational pedagogy.

RESUMEN

LA FORMACION COMO PEDAGOGIA DE LA RELACION

Este articulo presenta la interactividad entre la pedagogia de la infancia y la pedagogia
de la formacion de profesores de educacion infantil, enfocandose en las perspectivas
participativas para formar adultos y educar a nifios. Se comparan los papeles de la
mediacion pedagogica a nivel de la formacion inicial y de la formacion en contexto
oyendo a los actores centrales — formandos y formadores. Se presenta toda la formacion
como una pedagogia de la relacion en el ambito de una teoria del desarrollo humano.
Palabras clave: Formacion inicial del docente. Educacion del profesorado basada en
el contexto. Mediacion pedagogica. Pedagogia relacional.
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1 A humanizac¢ao da condicao humana
como fim ultimo do ensino

No ambito do quadro tedrico da Associagdo
Crianca (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMO-
SINHO, 2001), a visdo do mundo informa toda a
pedagogia da formacao das criangas e dos adultos,
sejam estes adultos formandos (estagiarios, pro-
fessores iniciantes ou professores experientes) ou
formadores (supervisores, mediadores ou formado-
res em contexto). O alfa e 0 6mega dos processos
formativos € a pessoa — a pessoa-crianga, a pessoa-
-formando, a pessoa-formador.

Do ponto de vista ontologico, crianga e adulto
partilham essa condicdo de ser pessoa e detém igual
direito ao respeito e a participagdo. O isomorfismo
ontologico conduz a uma homologia de direitos nas
situacdes de aprendizagem-ensino.

A realidade da condi¢do humana, para ser
vivida na sua plenitude, exige da escola a cons-
cientizagdo da condigdo humana como objeto
essencial de todo o ensino (MORIN, 2000).
Entretanto ndo o tem sido. Tornar esta conscien-
tizacdo realidade significara por a escola ao ser-
vi¢co da humanizacdo da humanidade através da
humanizagdo de cada pessoa, 0 que comeca nos
contextos vivenciais da infancia — casa, escola,
bairro, comunidade.

No que se refere a escola, o desafio implicado
tem a ver com o conhecimento sobre a pessoa do
formando (crianga ou adulto), o que exige que
examinemos como esse conhecimento foi constru-
ido. Comegar com a pessoa significa saber qual a
imagem de pessoa de que partimos — a imagem de
crianga, a imagem de adulto, a imagem de relagdo.
A crianga abstrata descontextualizada? A crianga
real, inserida em contextos vivenciais concretos
que conosco ira partilhar uma jornada experiencial
de progresso no conhecimento como entrada na
cultura e processo de humanizagéo?

O conhecimento pertinente sobre a pessoa
que reconhece o vinculo entre o todo e as partes,
entre o todo e o seu contexto, ndo deixa de ser
rigoroso. Pode haver mais rigor na proximidade
do que na distancia quando assumimos a neces-
sidade de compreender a condi¢cdo humana como
objeto primeiro de todo o ensino (FORMOSI-
NHO, 2016).

20 Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 27, n. 51, p.

Construir uma escola que quer educar para a
compreensao requer uma reforma de mentalidade
que valoriza a antropoética, uma ética do género
humano, sem a qual talvez ndo possamos sobre-
viver como espécie, como nos diz Morin (2000,
2005).

Nao queremos valorizar excessivamente o papel
da escola, pois sabemos que ela convive nesse pro-
cesso de humanizac¢do da humanidade com outras
institui¢des igualmente importantes — a familia, a
comunidade local, as igrejas, os centros de satde,
os clubes desportivos, as associagdes culturais ¢
recreativas etc. Sabendo que o tempo ¢ um grande
escultor de experiéncia, de saberes e ética, basta
pensarmos no tempo que a crianga passa na esco-
la para compreender o desafio de Morin (2000):
tornar o ensino um lugar de compreensao humana
intersubjetiva.

Este artigo tem seu foco numa instancia muito
relevante para tal desiderato — a formagao pratica
dos futuros professores dessa crianga, a formagao
pratica dos supervisores desses professores (em es-
tagio) e ainda a formacao praxeologica em contexto
de professores experientes em exercicio.

Formar profissionais de desenvolvimento hu-
mano (FORMOSINHO, 2009) implica cuidar do
contexto relacional em que sdo formados, enten-
dendo esse contexto formativo como portador de
um curriculo de processos tdo impactante na cons-
trug¢do da identidade profissional como o curriculo
de conteudos.

2 A formacao dos professores
estagiarios como pratica testemunhal

A formagao pratica dos professores (o practi-
cum) € um processo longo, complexo, de ciclo de
vida. Abrange o desempenho do oficio de aluno,
a pratica docente dos formadores e a componente
de Pratica Pedagogica, e aplica-se quer a formagao
inicial, quer a formag@o em contexto de trabalho
(FORMOSINHO, 2001, 2002).

Nas sociedades contemporaneas, dado o
prolongado tempo de escolarizagdo, as pessoas
comecam cedo e acabam tarde no “oficio de
aluno”. Prolonga-se assim a vivéncia do papel,
fungdes e interacdes de aluno. Alarga-se, com
essa vivéncia, a aprendizagem do desempenho
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docente profissional. O oficio de aluno permite
aprender, ainda que implicitamente, muito sobre o
desempenho pratico docente (Formosinho, 2001,
2014). O posterior processo de formagéo profis-
sional podera desconstruir e reconstruir essas
aprendizagens ou simplesmente estabiliza-las. A
natureza do processo de formagdo profissional, o
projeto que a orienta € monitoriza, a sua constante
analise e transformacdo poderdo servir quer a
inovacdo quer a tradigao.

No dmbito da formagdo inicial, a formagdo
pratica ¢ entendida como a componente da for-
macgao profissional cuja finalidade explicita ¢
iniciar os futuros professores no mundo da pratica
docente e desenvolver as competéncias praticas
inerentes a um desempenho docente fundamenta-
do e comprometido.' No dmbito da formagdo em
contexto, a formagao pratica ¢ entendida como
ocasido de transformagdo da praxis pedagogica
referida a aprendizagem das criangas no cotidiano
educativo.?

A Pratica Pedagodgica Final (practicum) ¢ uma
componente estruturante de qualquer modelo de
formagao profissional inicial e constitui-se numa
instancia importante da relacdo entre a comuni-
dade académica e a comunidade profissional. O
practicum representa a aprendizagem experiencial
em contexto de trabalho. E entendido, de um modo
geral, como uma componente curricular auténo-
ma no processo de formacdo que providenciard
aprendizagens diferentes das providenciadas pelas
disciplinas curriculares — aprendizagens diferentes
mas igualmente valiosas, aprendizagens obtidas
j& ndo nas salas de aula da institui¢do de forma-
¢d0, mas no terreno da agao docente que a escola
representa.

Os objetivos e as responsabilidades profissio-
nais da supervisdo (enquanto apoio ¢ mediacao)
variam consoante nos situamos na formacao inicial
—no contexto do practicum — ou na formagdo em
contexto de trabalho. Os papéis que o supervisor
cumpre quando se orienta para a formagao pratica
do estudante de formacao inicial ou para a formagao
1 Para aprofundar a questdo da formagao pratica ver Formosinho

(2001, 2002, 2014) ¢ Oliveira-Formosinho (1998, 2001b, 2005).
2 Paraaprofundar a questdo da formagdo em contexto ver Oliveira-

-Formosinho (1998, 2013, 2016), Oliveira-Formosinho ¢ Formo-

sinho (2001), Oliveira-Formosinho e Kishimoto (2002). Ver ainda
Aratjo (2011), Fochi (2017), Pinazza (2014) e Sousa (2016).

docente em contexto apresentam semelhangas e
diferengas, como veremos.

3 A formacao dos professores
experientes (em servico) como pratica
testemunhal

A formagao em contexto ¢ uma forma emergente
de formagao de professores que se situa numa visao
do mundo democrética e participativa, numa epis-
temologia da complexidade (MORIN, 2005), numa
teoria da educagdo co-construtivista (WERTSCH,
1985), numa pedagogia participativa (DEWEY,
2007; OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSI-
NHO, 2013, na investigacao praxeoldgica (FOR-
MOSINHO, 2016, PASCAL; BERTRAM, 2012).

A natureza dessa perspetiva de formacgao,
que recusa o modelo escolarizante de ensinar os
professores, exige que se remonte & compreensao
da imagem de crianga e as expectativas que essa
imagem indicia na concepgao de escola, educagio,
pedagogia em sala e na relag@o entre formagao da
crianga e formacao do profissional. Nesta perspe-
tiva, a formagao € vista a servigo das criancas e fa-
milias e a sua qualidade € refletida na interatividade
das oportunidades que oferece a crianga, a familia e
aos professores. A formagdo em contexto comega,
assim, no desenvolvimento de uma visdo do mundo
que pensa na imagem de pessoa — na imagem de
crianga e na imagem de adulto profissional.

Nessa perspetiva, a formacdo assume um
horizonte, situado numa perspectiva pedagogica
concreta ancorada na familia das pedagogias
participativas.

O cotidiano educativo que a formagido em con-
texto visa recriar implica uma aprendizagem profis-
sional em companhia que permite a transformacéo
da préxis, pois a praxis ¢ o lécus da pedagogia e o
cotidiano vivencial, relacional e interativo, o seu
desenrolar espaco-temporal.

Como se pode ver na Figura 1, a formagdo em
contexto cuida das interagdes e relagdes multiplas
das pessoas e dos grupos que progressivamente cla-
rificam o horizonte do trabalho cooperado criando
finalidades partilhadas, desenvolvendo abertura e
confianga. Dentro da intencionalidade negociada
vao nascendo propodsitos para a transformagao
praxeologica que se constituem em focos para os
ciclos de aprendizagem experiencial cotidiana.
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Figura 1 — Diagrama sobre focagens
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Fonte: Oliveira-Formosinho (2016, p. 98).

Esses ciclos interativos de aprendizagem expe-
riencial vao instituindo progressivamente a trans-
formagao do ambiente educativo, dando origem a
um cotidiano experiencial em que a crianca ganha
espago ¢ protagonismo. Aprender na formacao
uma pedagogia participativa constitui a pedagogia
no centro interativo da formagao profissional e da
educacdo das criangas. Cria interatividade entre o
aprender da crianga e o aprender do adulto. Traz a
aprendizagem da crianga para o &mago da apren-
dizagem do adulto.

A desconstrugdo da forma tradicional de pensar
a educagdo ¢ um requisito para o pensar e fazer
formacdo em contexto, pois que o peso histori-
co da pedagogia tradicional precisa ser refletido
criticamente para que se possa fazer a conscienti-
zagdo (FREIRE, 1970) do que ela envolve em si
mesma, do que envolve junto dos formandos e do
que envolve no pensamento sobre a formagdo dos
profissionais de educagao.

4 A formacao dos profissionais
de desenvolvimento humano - um
projeto de ciclo de vida

No tltimo quartel do séculoXX, muitos fizeram
um corte epistemologico entre a formagéo inicial e

a formagao continua, chegando-se mesmo a conce-
tualizar a formacao de professores em duas etapas
completamente separadas — o antes e o depois do
parto. Estdvamos ainda no cora¢do de uma visao
positivista que separa as realidades para as poder
investigar de forma compartimentada.

A nossa concepgdo de formagao situou-se sem-
pre no paradigma da complexidade que estuda a
realidade de forma conectada para respeitar a sua
natureza holistica e contextual. A formagao integra
tempos e conteudos formativos; integra contextos,
processos e realizagdes; integra os diversos atores.
A pedagogia da formagao assim concebida situa-se
na linha da teoria do desenvolvimento humano.

A experiéncia formativa em cada momento tem
a montante as experiéncias formativas anteriores
que a reflexdo recupera e a jusante a ambigao de
uma projetacdo mais reflexiva e critica. O tempo
formativo desenvolve aprendizagem experiencial
que vai construindo um continuo educativo que
flui, interage, se desconstroi e reconstroi e, assim,
se recria.

Do ponto de vista ontologico, os professores
estagiarios e os professores experientes partilham
da mesma condig@o de ser pessoa, detendo o di-
reito ao respeito e & participagdo quer no tempo
da formacdo inicial quer no tempo da formagdo
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continuada. Como consequéncia, do ponto de vista
epistemologico, uns e outros tém uma homologia
de direitos (e de deveres), sendo o direito fundante
o de ser co-construtor da sua aprendizagem pro-
fissional. Isto representa um desafio pedagogico
para os respectivos formadores — os professores
cooperantes, na formagdo inicial, os mediadores
pedagodgicos (formadores em contexto) no ambito
da formagdo em contexto.

Esses formadores precisam reconstruir a sua
praxis formativa como espago de escuta ativa dos
respectivos formandos, o que implica reconhecer-
-lhes agéncia nos processos formativos e inclusio
dos seus propositos no fluir da acdo cotidiana.
Escutar e documentar a escuta implica responder
incluindo, implica negociar os cotidianos forma-
tivos sustentando-se em encontros de pensamento
e acdo pedagogica. A qualidade das interagdes e
relagdes torna-se central.

Estamos perante o desafio de criagdo de uma
pratica testemunhal que busca coeréncia entre a
concepcao de pessoa de que se parte, 0 espago epis-
temologico que se lhe procura na coconstrucao do
conhecimento e a praxis de respeito e participagdo
que se desenvolve como testemunho.

Estamos diante de niveis integrados de isomor-
fismo — o isomorfismo ontoldgico conecta-se com
o isomorfismo epistemoldgico na busca de uma
homologia formativa, isto €, na busca de uma pe-
dagogia da formacao que no cotidiano pedagogico
espelha os seus pontos de partida.

Estamos perante a necessidade de perceber a
continuidade e o progresso no ambito do desen-
volvimento humano situado no desenvolvimento
profissional. Somos desafiados a pensamento
reflexivo e critico sobre as questdes da continui-
dade e progresso tipicas do territério da teoria do
desenvolvimento humano.

Se nos remetermos a aprendizagem da docéncia
através discéncia, desde as primeiras experiéncias
de ser aluno; se reconhecermos o impacto do modo
de estar na escola (transmissivo versus participati-
v0); se aceitarmos que a escola convencional treina
para a passividade, sentando os alunos para ouvir e
a devolver o ouvido, durante os milhares de horas
nela vividos, entdo compreendemos melhor a ques-
tao da continuidade experiencial da passividade a
que as criangas sao sujeitas.

Essa crianga, aluna durante quase 20 anos, vai
agora ser professora — para repetir o que vivenciou?
Para lhe dar continuidade? Ou recusar o que viveu
fazendo uma ruptura, qual heroi solitario? A esco-
la democratica que garante a todas as criangas o
direito de ser pessoa, de ser incluida e respeitada,
ndo se faz s6 com um punhado de profissionais
vencedores que resistem a tudo.

Como criar perspectivas participativas de for-
magdo que sejam sustentaveis no cotidiano?

5 Os desafios do presente estudo

O presente estudo tem um contexto mesossisté-
mico muito especifico — o da Associagdo Crianca,’
uma associagao pedagogica (OLIVEIRA-FORMO-
SINHO; FORMOSINHO, 2001) na sua relagao
com projetos formativos vinculados a universidade*
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 1998). Nestes dois
contextos formativos desenvolveram-se pesquisas
muito relevantes para a formacao inicial e para a
formagd@o em contexto que merecem uma revisita-
¢do para a recolha das ligdes apreendidas.

Nao sendo este o espaco para fazer essa
revisitagdo,’ é importante detalhar os contextos de
formagao e pesquisa de que se parte e fazer uma de-
claracdo de interesses dos autores, simultancamente,
tanto como autores deste artigo, quanto como atores
sociais nos contextos. A natureza da relacdo que
temos com as pessoas ¢ as suas produgdes, com 0s
contextos e suas realizagdes, permite-nos, quer recu-
perar dados empiricos produzidos nestes contextos
para os reanalisar (como no caso da supervisdo da
formag@o inicial pratica), quer uma revisitacao de
alguns desses processos e realizagdes, ouvindo agora
alguns desses atores num olhar reflexivo e critico
ajudado pela distancia que o tempo permite.

3 AAssociagdo Crianga ¢ uma associa¢do pedagogica que promove
pedagogias participativas, designadamente a Pedagogia-em-
-Participagdo, e desenvolve a formagao participativa em contexto
de trabalho em centros de educag@o infantil.

4 Projetos de formagdo vinculados primeiramente a Universidade
do Minho e depois a Universidade Catélica Portuguesa.

5 Essa revisitagdo providencia licdes sobre a formagéo inicial de
professores de educagio infantil, formacao de auxiliares de agdo
educativa em centros de educagao infantil, de formagao de pro-
fessores cooperantes da pratica; sobre a formagdo em contexto
de trabalho, quer de professores de educagdo infantil, quer de
auxiliares de a¢do educativa, sobre a aprendizagem das criangas;
sobre o papel da Pedagogia na formagao de profissionais e na
educacdo da crianga.
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O nosso interesse principal neste artigo reside
em saber o papel da Pedagogia da Infincia na
formacdo de professores de educacdo infantil
como forma de transformar a qualidade da educa-
¢do das criangas. Selecionamos um grupo de dez
professoras de educagdo infantil (educadoras de
infincia, na terminologia portuguesa) que eram
entdo estagiarias e sdo agora professoras experien-
tes apoiadas desde entdo no seu desenvolvimento
profissional através de formagao em contexto. Estas
profissionais fizeram a sua iniciagdo profissional
e desenvolvem a sua pratica atual em contextos
que perfilham uma pedagogia participativa: a
Pedagogia-em-Participagdo (OLIVEIRA-FOR-
MOSINHO; FORMOSINHO, 2013).

Dentro desse interesse, recuperamos varias per-
guntas que guiam a revisitagdo dessas educadoras,
quer nas entrevistas que conduzimos entdo, quer
nas realizadas agora para este estudo e ainda nas
notas de campo recolhidas em situagdo de apoio ao
seu desenvolvimento profissional.

* Qual a importancia das diferentes di-
mensdes da pedagogia® nos processos
formativos?

*  Qual a dimensao pedagdgica mais impor-
tante para a praxis em contexto de sala na
educagao infantil?

*  Qual a importancia das interagdes nos pro-
cessos formativos?

* Qual aimportancia das interagdes na pratica
pedagobgica cotidiana em sala?

De todas essas informantes dispomos de ex-
tensos dados empiricos anteriores, recolhidos no
decorrer da sua a¢do como formadoras ou como
formandas e dos seus portfolios de desenvolvi-
mento profissional.

6 Ouvindo atores da formacao inicial
- reanalisando dados empiricos
produzidos no contexto da supervisao
da formacao pratica

O primeiro contexto deste estudo reside no
Projeto Infancia (OLIVEIRA-FORMOSINHO,

6  APedagogia, enquanto praxis pedagogica, tem varias dimensdes —
a organizagao do espaco e dos materiais, a organizagao do tempo,
a organizagao dos grupos de aprendizagem, as dimensdes do ciclo
da agdo pedagodgica (observagao, planificagdo, desenvolvimento,
monitorizagdo e avaliagdo), a documentagao, as interagdes.

1998), que na Universidade do Minho decidiu
reconcetualizar a formagao pratica de educadores
de infancia (FORMOSINHO, 2001; OLIVEIRA-
-FORMOSINHO, 2001b), enraizando-a na apren-
dizagem experiencial da pedagogia da infancia.
Estareconceitualizacdo da formacao pratica exigiu
a conscientizacao de que dispomos de uma heranca
pedagdgica muito rica que sustenta o fazer peda-
gogico sem o enclausurar, porque o abre a outros
dialogos; sem o colonizar porque afirma os sabe-
res pedagodgicos como um campo com identidade
que recusa os varios aplicacionismos — filoséfico,
psicoldgico, socioldgico, econdmico, didatico ou
outro (FORMOSINHO, 2011, 2016; OLIVEIRA-
-FORMOSINHO, 2001a, 2001b).

A primeira exigéncia que nos trouxe essa
decisdo foi a de juntar num mesmo processo
formativo as estagiarias da formacao inicial, as
cooperantes de terreno e as supervisoras por parte
da universidade’ (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
1998, 2005), criando saberes e posicionamentos
éticos que reconstruiam colaborativamente a
praxis pedagogica das salas das cooperantes de
terreno e a praxis formativa das supervisoras
institucionais em dire¢do a uma pedagogia de di-
reitos da crianca. Assim, garantindo o direito dos
estagiarios a uma pratica que os inicia a profissao
em contextos pedagdgicos em que a imagem de
crianga com competéncia, agéncia e direitos ¢é
uma pratica testemunhal cotidiana. Os processos
transformativos vividos nas salas das cooperantes
afastaram-se dos meros discursos retéricos de as-
sercdo dos direitos e paulatinamente construiram
uma vivéncia de direitos das criangas.

Esse processo foi investigado entre 1992 ¢ 2006,
ouvindo as vozes das estagiarias e das cooperantes
em notas de campo, entrevistas, fotografias e videos
com o objetivo de acompanhar o cotidiano pedago-
gico e criar colaborativamente a sua transformagao
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 1998, 2001b).
Transcrevemos aqui notas de campo recolhidas na
fase final desse periodo sobre o processo formativo.

7  As futuras professoras em formagdo pratica sdo designadas de
estagiarias; as professoras de terreno em cujas salas estas esta-
giarias se iniciam na pratica sdo designadas de cooperantes; os
professores da instituicao de formagao que acompanham este pro-
cesso sdo designados de supervisores institucionais. Chamamos
diades formativas ao par composto por estagiaria e cooperante.
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8

Ouvindo uma diade formativa:®

Eu estava para desistir desta profissdo; s6 queria
ficar com o diploma porque as salas que observei
nos primeiros anos eram horriveis [...] Este ano
foi tudo diferente — a minha cooperante tem uma
grande preocupacdo com os interesses das criangas
quando desenvolve a planificacdo das atividades.
[...] Descobri como as criangas sdao competentes.
Descobri como podemos dar-lhes espacgo. (PAULA,
estagiaria).

Descobri que posso fazer a diferenga junto das esta-
giarias porque elas ja estavam abertas a outra pers-
petivas. [...] A Paula ia desistir e acabou o estagio
cheia de vontade de continuar. Vai ficar em contato
comigo. (AMELIA, cooperante).

Ouvindo outra diade formativa:

No meu estagio o mais importante foi perceber a
importancia das interagdes para a qualidade do am-
biente educativo. [...] Como diz a Profa .Lilian Katz,
quando as criangas tém uma sala com muitos bons
materiais e com baixa intera¢do [entre pares ¢ com
os adultos] ¢ como se ficassem sozinhos em casa.
Mas também é muito importante cuidar das outras
dimensdes [porque] elas estdo todas relacionadas.
(ANGELA, estagiéria).

A Angela vai ser uma grande educadora, porque tem
muito boa interagdo com as criangas, com as familias
e com as auxiliares ... com toda a gente. O resto ela
quer aprender ¢ aprende. [...] Aprendeu muito bem
a fazer documentacao. Isso vai ser uma grande ajuda
para ela. (CRISTIANA, cooperante).

Ouvindo ainda uma terceira diade:

Tive muita sorte com a minha cooperante. Eu estou
muito lenta ¢ ela teve muita paciéncia comigo.
Acredita na importancia da interagdes ndo s6 com as
criangas mas também com as estagiarias. Gostei mui-
to de aprender a documentagéo, pois ajuda a refletir
e regular a minha agdo. (FILOMENA, estagiaria).

A Filomena é muito serena: Gosta muito de falar com
as criangas, de as escutar e documentar. Os pais ficam
encantados com a interagdo dela com as criangas...
Nao tem pressa de impor atividades, da tempo as
criangas, espera que decidam [0 que querem fazer]
e apoia-as. Ndo gosta de materiais comerciais, de
materiais prontos, traz muitas coisas da natureza e
do artesanato local. (HELENA, cooperante).

Todos os nomes utlizados sdo pseudénimos.

7 Ouvindo atores da formacao em
contexto - revisitacao de processos e
realizacoes

O segundo ambito deste estudo reside na for-

magdo em contexto de professores experientes
de educacdo infantil, vinculada ao Mestrado em
Educagio de Infancia desenvolvido na Universi-
dade Catolica Portuguesa, e ao processo de apoio
profissional proporcionado a esses profissionais.’

A Juliana chegou junto de n6és — um grupo grande
de educadoras - com vontade de nos ouvir a todas e
nao de nos dar ligdes. E conseguiu tempo para cada
uma! Nao foi facil, porque ela tinha tempo contro-
lado e n6s somos muitas e falamos muito...Mas ela
sabia a importancia de nos escutar a nds para nos
aprendermos a escutar as criangas. Agora ja sei que
apreocupagdo com as interagdes e relagdes faz parte
da visdo pedagogica da Pedagogia-em-Participagao
para adultos e criangas. (ADRIANA, professora
experiente).

Nos primeiros meses ndo foi facil para mim viver o
dilema da suspensao versus provocacao. A urgéncia
da transformacdo parecia muitas vezes exigir de
mim respostas diretas, mas eu sabia da importancia
de escutar e do tempo que isso exige. A pedagogia
da lentiddo ¢ mais eficaz... (JULIANA, formadora
em contexto).

As interagdes assumem um papel fulcral na minha
pratica [...] para o desenvolvimento da Pedagogia-
-em-Participacdo. Desenvolver as interagdes peda-
gogicas diariamente, tendo em conta o referencial
pedagogico, leva-me a refletir, a pensar sobre como
as estou a desenvolver. Ou seja, pensar se os estilos
de interacdo que eu e a auxiliar estabelecemos com
a crianca sdo ou ndo promotores da sua competén-
cia, participacao e direitos. Assim, este exercicio de
constante reflexdo ¢ importante para monitorizar
o contexto educativo e para mediar a minha acdo,
apoiando a crianca a exercer a sua competéncia.
A documentacdo pedagdgica apoia neste processo
de mediacdo, apoia a reflexdo profissional sobre
as interagdes. (ANGELA, professora experiente ¢
formanda em contexto).

A Angela, agora professora experiente (8 anos

de experiéncia) com apoio ao seu desenvolvimento

9

Esse processo de apoio ao desenvolvimento profissional foi rea-
lizado no contexto do Programa de Educagio e Desenvolvimento
da Infancia resultante de uma parceria entre a Fundagéo Aga Khan
Portugal e a Associagdo Crianga.
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profissional, j4 ouvida enquanto estagiaria, mantém
aideia entdo exposta da importancia das interagoes.
A Filomena, agora professora experiente (igual-
mente com 8 anos de experiéncia), com apoio ao
seu desenvolvimento profissional, que ja ouvimos
como estagiaria, igualmente confirma a importan-
cia das interagdes:

Desde a minha formagao inicial no estagio percebi
como me podia sustentar na procura da qualidade
das interagdes. Primeiro estava muito preocupada
com as minhas interagdes com as criangas. [Embora]
continue a achar que isso ¢ muito importante, mas
agora compreendo que a verdadeira qualidade vem
de todas as interacdes. [...] Tive de aprender a traba-
lhar com as auxiliares a importancia das interacdes
nossas com as criangas para as proprias criangas e
para os pais ¢ a importancia das nossas interagdes
com 0s pais para eles e para as criangas. Nao tenho
davida nenhuma que as interagdes sdo o coragdo da
pedagogia. (FILOMENA, professora experiente e
formanda em contexto).

Ougamos agora trés professoras de educacdo
infantil sobre a sua experiéncia enquanto forma-
doras em contexto:

A minha experiéncia enquanto educadora numa sala
de creche conduz instantaneamente a reflexdo em
torno das interagdes, na medida em que se revelaram
desde o primeiro dia a raiz da vivéncia quotidiana.
Tendo sido sempre a minha primeira preocupagio
[enquanto educadora e enquanto formadora] a
constru¢do de um ambiente de bem-estar para as
criangas e adultos da sala, este partiu das interacdes
sensiveis, estimulantes ¢ autonomizantes que eu
e as auxiliares aprendemos a desenvolver com as
criangas. Caminhei em companhia na compreensio
da importancia de observar e escutar os sinais que a
crianga evidencia, de organizar um ambiente fisico
desafiante e um ambiente social de afeto e confian-
¢a onde as intera¢des florescessem em harmonia e
sintonia. Esta aprendizagem profissional apoiou-se
também na descoberta quotidiana da competéncia e
agéncia da crianga ao darmos espago e tempo para ela
ser e aprender. (INGRID, formadora em contexto).

Para mim sempre valorizei todas as dimensdes da
Pedagogia, mas pus sempre as interagdes no centro,
pois é isso que toca mais as criangas. E isto que torna
0s pais inseguros ou seguros nNos primeiros tempos
(depois comegam a preocupar-se com outras coisas).
Quando estive a fazer formagio em contexto (e tinha

alguns receios) compreendi que tinha de comecar
também pelos cuidados com as relagdes e intera-
¢des com as educadoras [experientes]. (HELENA,
formadora em contexto).

As interagdes estao no coragdo da mediacao pedago-
gica, seja eu formadora em contexto ou educadora
em sala com criangas. As intera¢des sensiveis, desa-
fiadoras e promotoras de autonomia sdo igualmente
relevantes quer para a construg¢do de relagdes de
mutua confianga e de colaboragdo com educadoras
em formacao, quer para a construcao de relagdes de
mesma natureza com as criangas.

E no desenvolvimento de uma interagdo que sabe
escutar, que sabe deter-se para dar espaco ¢ tempo
ao outro (seja adulto, seja crianga) que eu vou
descobrir e conhecer este outro, que eu vou saber
construir a minha companhia [para] colaborarmos
na definicdo e na realizag¢do dos caminhos de trans-
formacao e aprendizagem. (JULIANA, formadora
em contexto).

8 Reflexoes finais

Para Edgar Morin (2000), a condi¢do humana
deve ser o objeto essencial de todo o ensino. Esta
assercdo leva-nos a pensar que a pessoa humana
se constitui em principio, meio e fim de toda a
formagdo — a das criangas e a dos adultos.

Cada pessoa como centro dos processos forma-
tivos, assumida nas suas semelhancas e diferencas
com o outro, entendida como situada em contextos
pessoais e interpessoais, em contextos educacio-
nais e civicos, cresce, aprende e desenvolve-se
em conectividade, em relagdo. A pluralidade, a
contextualidade, a situacionalidade da identidade
em construcdo de cada pessoa que participa no
processo formativo contribui para a compreensao
humana intersubjetiva se a condigdo humana for
de fato a substancia essencial do ensino.

Precisamos desafiar os formadores a serem pro-
fissionais de desenvolvimento humano, sejam eles
educadores de criangas pequenas ou de adultos. Em
consequéncia, a formacao de formadores torna-se
uma prioridade.

Aprender na formacdo profissional de profes-
sores, desde o inicio, as pedagogias participativas
torna a pedagogia em centro da formacéo profis-
sional e, simultaneamente, em centro da educagao
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da crianca. Cria-se interatividade entre o aprender
da crianga e o aprender do adulto, traz-se a apren-
dizagem da crianga para o &mago da aprendizagem
do adulto.

A formagdo enquanto pedagogia de relacao
situa-se na praxis, pois esta € o l6cus da pedagogia
que tem nas multiplas intera¢des cotidianas um dos
seus grandes desafios.

As falas dos participantes nesse estudo sdo
testemunhos experienciais da centralidade da
interagdo nos processos formativos, na criacdo
do espago de participagdo para os processos de
coconstrucao do conhecimento do outro (crianca

- 0 valor da interacdo em si mesmo;

- 0 seu valor na humanizacdo do ambiente
educativo;

- 0 seu valor para a construcao da relagao
com as criangas;

- 0 seu valor para a construcao da relagao
com outros atores educacionais;

- 0 seu valor para a promogao da agéncia e
participacdo das criangas;

- 0 seu valor para ativar a qualidade das
outras dimensdes da pedagogia;

- 0 seu valor como preditor de uma profis-
sionalidade docente positiva.

ou adulto em formagdo), no desenvolvimento do
respeito pela agéncia do outro, na coconstrugao de
saberes e ética.

As falas dos participantes sdo representativas
do total das vozes escutadas no que se refere ao
valor da interag¢do enquanto coragdo de formagao.
Entre as muitas coisas que essas falas visibilizam,
encontram-se:

Regressando a uma das vozes escutadas:

As interagdes estao no coragdo da mediacao pedago-
gica[...]. As interagdes sensiveis [ ...] sdo igualmen-
te relevantes quer para a construcdo de relagoes de
mutua confianga e de colabora¢do com educadoras
em formagfo, quer para a constru¢do de relagdes
de mesma natureza com as criangas. (JULIANA,
formadora em contexto).
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APRENDIZAGEM PROFISSIONAL NO ESTAGIO EM
CRECHE: REPRESENTATIVIDADE E SIGNIFICADO
ATRIBUIDO A DIMENSOES DA PEDAGOGIA

Sara Barros Aradujo (Instituto Politécnico do Porto)*

RESUMO

A formacdo profissional de educadores(as) de infancia para o trabalho em creche
tem sido reconhecida como influente na qualificagdo destes servicos, embora seja
frequentemente caracterizada como insuficiente e/ou desajustada as necessidades
associadas ao perfil e respetivas fun¢des profissionais. O presente estudo situa-
se na formacdo inicial de educadores(as) de infincia, pretendendo analisar a
representatividade e significado atribuido a dimensdes pedagogicas na aprendizagem
profissional no ambito do estagio em creche. Dados oriundos de 41 relatorios de estagio
foram sujeitos a andlise dedutiva, com base em dimensdes da pedagogia identificadas
na literatura. Os resultados evidenciaram seis dimensdes com maior representatividade
e significado nos relatos das estagidrias: experimentagdo de atividades [propostas
pelo adulto], observagdo da crianga e dos seus contextos proximais, organizagao de
espagos e materiais, organizacdo do tempo, interagdo adulto-crianga e envolvimento
das familias. Adiantam-se algumas implicagdes ao nivel dos processos de formacao,
com incidéncia na experiéncia formativa em contexto de estagio em creche.

Palavras-chave: Creche. Estagio. Aprendizagem profissional. Dimensdes pedagogicas.

ABSTRACT

PROFESSIONAL LEARNING IN A PRACTICUM WITH TODDLERS:
REPRESENTATIVENESS AND MEANING OF PEDAGOGICAL DIMENSIONS
The professional training/education of early childhood teachers for working in
education and care contexts for children under 3s has been recognized as influential
in the qualification of these services. However, the preparation of these professionals
has been characterized as insufficient and/or inadequate in the face of the needs
associated to the professional profile and functions. This study focuses on the preservice
preparation of early childhood teachers for working with toddlers. Specifically, it
intends to examine the representativeness and meaning of core pedagogical dimensions
in students’ professional learning during practicum. Data from 41 practicum reports
were subjected to a deductive analysis, departing from pedagogical dimensions
identified in the literature. Results point to six pedagogical dimensions more
representative and meaningful according to students’ discourses: experimentation of
activities [proposed by the adult], observation of the child and its proximal contexts,
organization of space and materials, organization of time, adult-child interaction and

* Doutora em Estudos da Crianca pela Universidade do Minho (UM). Professora da Escola Superior de Educacéo do Instituto
Politécnico do Porto (ESE/IPP). E-mail: saraujo@ese.ipp.pt.
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involvement of families. Some implications are addressed at the level of training/
education processes, with a focus on practicum experiences with very young children.
Keywords: Childcare. Practicum. Professional learning. Pedagogical dimensions.

RESUMEN

APRENDIZAJE PROFESIONAL EN UN PRACTICUM EN GUARDERIAS:
REPRESENTATIVIDAD Y SIGNIFICADO ASIGNADO A DIMENSIONES DE LA
PEDAGOGIA

La formacion profesional de profesores(as) de educacion infantil para el trabajo en
guarderias ha sido reconocida como influyente en la cualificacion de estos servicios,
a pesar de que sea designada frecuentemente como insuficiente y/o desajustada a las
necesidades asociadas al perfil y respectivas funciones profesionales. El presente
estudio se concentra en la formacion inicial de profesores(as) de educacion infantil,
pretendiendo analizar la representatividad y significado asignado a dimensiones
pedagdgicas en el aprendizaje profesional en el ambito de un practicum en guarderias.
Datos procedentes de 41 informes de practicum fueron sometidos a un analisis
deductivo, con base en dimensiones de la pedagogia identificadas en la literatura. Los
resultados evidenciaron seis dimensiones con mayor representatividad y significado
en los relatos de las becarias: actividades de experimentacion [propuestas por un
adulto], observacion del nifio y de sus contextos proximales, organizacion de espacios
y materiales, organizacion del tiempo, interaccion adulto-nifio y envolvimiento de las
familias. Se adelantan algunas implicaciones a nivel de los procesos de formacion,
con incidencia en la experiencia formativa en un contexto de practicas en guarderias.
Palabras clave: Guarderia. Practicum. Aprendizaje profesional. Dimensiones

pedagogicas.

Introducao

As mudangas sociais, econémicas ¢ demo-
gréficas que ocorreram nas ultimas décadas nas
sociedades ocidentais criaram a necessidade de
reconfigurar as estruturas e processos associados
a educacdo e cuidados a criangas nos primeiros
trés anos de vida, em contextos de atendimento
coletivo. No panorama europeu, varios debates
e documentos no ambito das politicas educativas
transnacionais tém evidenciado um reforgo da
visibilidade deste segmento etario nas preocupa-
¢oes de diferentes estados (EUROPEAN COM-
MISSION/EACEA/EURYDICE/EUROSTAT,
2014; OBERHUEMER; SCHREYER; NEUMAN,
2010; ORGANISATION FOR ECONOMIC CO-
-OPERATION AND DEVELOPMENT, 2017).
Este movimento é relevante considerando que, em
nivel europeu, persistem sistemas divididos, com
tutelas e orientacdes distintas dos servigos para
criangas mais novas (0-3) e mais velhas (3-6), bem

como uma preparacao e qualificagdes profissionais
diferentes, com desvantagem notoria para os pro-
fissionais que trabalham com bebés e criangas mais
novas (OBERHUEMER; SCHREYER, 2017), se-
guindo uma tendéncia registrada em outros pontos
do mundo (BECK, 2013; CHU, 2016; WHITE et
al, 2016).

Portugal tem acompanhado esse movimento
de investimento em servicos de atendimento para
criangas nos primeiros anos de vida, cuja manifes-
tagdo mais visivel tem sido a densificagdo territorial
da sua oferta, com um aumento da taxa de cobertura
média nacional de 25%, em 2006 (ORGANISA-
TION FOR ECONOMIC CO-OPERATION AND
DEVELOPMENT, 2006), para 51,1%, em 2015
(MINISTERIO DO TRABALHO, SOLIDARIE-
DADE E SEGURANCA SOCIAL, 2017). Esta
expansdo tem vindo a reclamar a necessidade de
atengdo particular a formagao dos(as) profissionais
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para o trabalho nesta valéncia. Relativamente aos/
as profissionais de educagdo de infancia, alguns
estudos tém identificado fragilidades no nivel da
sua formagao, quer inicial quer continua. Mais es-
pecificamente, esta vem sendo caracterizada como
inexistente ou muito limitada (CARDOSO, 2012;
COELHO, 2005; CRAVEIRO, 2011; OLIVEIRA-
-FORMOSINHO, 2011), pouco instrumental para
as praticas (COELHO, 2005), pouco especifica,
descontextualizada e organizada de forma se-
torizada do ponto de vista dos conhecimentos
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011).

O presente estudo inscreve-se no campo da Pe-
dagogia da Infincia e situa-se na formagao inicial
de educadores(as) de infancia para o trabalho peda-
gogico em contexto de creche. Pretende analisar, no
ambito da experiéncia de estagio, as dimensoes peda-
gbgicas com maior representatividade e significado
na aprendizagem profissional, com base em relatos
das proprias protagonistas, as estagiarias. Este foco
emerge da escassez de estudos que tenham reclamado
a formacdo profissional para o trabalho em creche
enquanto objeto de estudo, quer em Portugal quer
internacionalmente. O foco na experiéncia de estagio
radica na constatagao da relevancia dos periodos de
imersdo nos contextos de trabalho enquanto locus
privilegiado de aprendizagem profissional e, também
neste caso, no numero reduzido de estudos que tenha
reivindicado este foco investigativo no dominio da
educacdo de infancia.

Relevancia da formacao profissional
especifica para o trabalho em creche:
dados da investigacao

A relevancia da preparacdo profissional de
educadores(as) de infancia para o trabalho com
criangas nos primeiros trés anos de vida tem sido
reconhecida em diversos estudos. Neste ponto,
apresentamos dados da investigacdo oriundos de
trés fontes principais: (i) estudos realizados com um
foco na compreensao da experiéncia de estagio em
contexto de creche; (ii) estudos longitudinais que se
detiveram na analise do impacto de variaveis ads-
tritas aos contextos de atendimento extrafamiliares
no desenvolvimento de criangas até os trés anos; e,
(ii1) estudos de natureza praxeoldgica, no ambito
da formag@o continua em contexto de trabalho.

Um primeiro conjunto de evidéncias tem sur-
gido a partir de estudos que tém centrado a sua
aten¢do na formacao inicial de profissionais para o
trabalho pedagodgico em creche. Dentre estes, desta-
ca-se a investigacao realizada por Susan Recchia e
colaboradoras, da Universidade de Columbia, que
tém analisado as experiéncias de formagdo em con-
texto de estagio. Um destes primeiros estudos foi
conduzido por Recchia e Loizou (2002) e deteve-se
na experiéncia de estagio com criangas entre os
cinco e os 30 meses. A analise de diarios reflexivos
e de entrevistas permitiu extrair temas transversais
valorizados pelas participantes no ambito dos seus
processos de estagio. Assim, da andlise dos didrios
reflexivos, emergiu a importancia: (i) da relag@o
entre adulto-crianga; (ii) do apoio recebido pela
estagiaria por parte de pares e supervisores, no am-
bito de um trabalho de natureza colaborativa; e, (iii)
da interagdo com pais. Por seu turno, a analise das
entrevistas permitiu aceder a importancia atribuida:
(1) as rotinas e procedimentos individualizados; (i)
as relagdes com as criangas; e, (iii) a construcdo de
um sentido de si enquanto educadora. Os resultados
enfatizaram, ainda, a importancia da observacdo e
da interpretagdo dos sinais ndo-verbais das criangas
no sentido da compreensao das suas necessidades
para respostas crescentemente individualizadas.
Partindo, igualmente, da valoriza¢do das experi-
éncias diretas de formagdo, Recchia e Shin (2010)
estudaram o processo de estdgio em creche através
da analise dos diarios reflexivos das estagiarias.
Quatro temas emergentes foram identificados: (i)
experiéncia inicial de surpresa e sentimentos de
incompeténcia; (ii) mudangas nas concegdes acerca
do papel do adulto, com base na valorizacao da
observagdo e do jogo (em detrimento da instrugéo
direta); (iii) a importancia das relagdes de vincu-
lagdo e das ligagdes emocionais as criangas; e, (iv)
uma concep¢do complexa de profissionalidade,
envolvendo conhecimentos e competéncias, mas
igualmente a assun¢do da intensidade e intimidade
fisica e emocional inerente ao trabalho com bebés
€ criangas mais novas.

O estudo de Recchia, Lee e Shin (2015), de-
senvolvido com diades de bebés e estagiarias,
refor¢ou o valor de praticas baseadas em relagdes
significativas e auténticas, percebidas enquanto
contexto para aprendizagens acerca do desenvol-
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vimento, educacdo e cuidados de bebés, ao longo
do estagio. O estudo revelou que, a medida que as
estagiarias desenvolviam uma crescente sincronia
e responsividade reciproca com os bebés, torna-
vam-se melhores observadoras, experienciavam
recompensas emocionais ¢ conexodes intimas, e
ganhavam confianca na compreensao e cuidado aos
bebés. Para além do desenvolvimento de relacdes
significativas, o estudo também indicou a relevan-
cia de um ambiente de aprendizagem apoiante,
integrado e processualmente orientado, quer para
as criangas quer para as estagiarias, bem como as
oportunidades de colaboragdo com as familias. O
estudo reconheceu a relevancia dos estagios super-
visionados na aprendizagem das especificidades do
trabalho com bebés, focados nas relagdes, amplos
e continuos em termos temporais ¢ acompanhados
de apoio através de processos de supervisdo/tutoria.

Nesse conjunto de estudos, salienta-se também
ainvestigacdo conduzida por Beck (2013), que en-
volveu estagiarias que realizaram um semestre de
pratica pedagogica em salas frequentadas por crian-
¢as entre os quatro e os 22 meses. A auscultacio das
suas perspetivas acerca desta experiéncia permitiu
identificar cinco aspetos particularmente salientes:
(1) aprendizagens acerca do desenvolvimento das
criangas com menos de dois anos, incluindo a sur-
presa perante as competéncias das criangas, a sua
inclinagdo inata para aprenderem e se desenvolve-
rem, € o seu rapido ritmo de desenvolvimento; (i)
crescente compreensdo da natureza do curriculo,
centrado na crianga, emergente e integrado; (iii)
reconceitualizacdo do papel da educadora, centra-
do em decisdes emergentes; ainda, o apoio muito
relevante da observacdo nesta reconceitualizagao,
que facilitou a transicdo de um papel focado em
licoes formais e num curriculo estruturado para
um papel centrado no apoio, em seguir as pistas
das criangas e em criar um ambiente rico do ponto
de vista da exploragdo da crianga; (iv) conscién-
cia da importancia de trabalhar com os pais e as
familias, através de um foco nos seus recursos, no
seu envolvimento como parceiros nas tomadas de
decisdo, na promog¢ao de continuidade entre con-
textos € numa maior compreensao e apreciacdo dos
cuidados partilhados; e, (v) compreensdo da cen-
tralidade das relagdes com as criangas, integrando,
do ponto de vista das perspetivas das estagiarias,

desafios no estabelecimento de uma relagao signi-
ficativa com as criangas, desafios colocados pela
comunicacdo nao-verbal, compreensdo da relagdo
enquanto contexto para um conhecimento mutuo e
para a acomodacio entre a educadora e a crianga,
compreensao do impacto da qualidade da relagdo
nos processos exploratorios e de aprendizagem
das criancas e, finalmente, compreensao e respeito
pelas diferengas individuais.

Um segundo conjunto de evidéncias emerge a
partir de estudos longitudinais, que, globalmente,
tém enfatizado o impacto da formacdo na prepara-
¢do adequada dos profissionais para um conjunto
amplo de necessidades de criancas e familias.
Neste conjunto, podemos destacar os resultados
do Sydney Family Development Project (SFDP),
um estudo que acompanhou ao longo de seis anos
um grupo de 147 criancas australianas (LOVE et
al, 2003). Este estudo procurou elucidar relagdes
entre qualidade, quantidade e estabilidade das ex-
periéncias de educacao e cuidados nos primeiros
anos de vida, e resultados desenvolvimentais das
criangas. Os resultados evidenciaram que as crian-
cas que frequentaram servicos formais (com niveis
de maior qualidade em decorréncia de dois fatores
associados: a existéncia de regulamentagao estatal
definidora de propor¢do adulto-crianga minima e a
contratagdo de profissionais de educagao de infan-
cia, com formag@o de dois a quatro anos em nivel
superior, que se beneficiavam de formagao continua
e supervisdo por parte de especialistas qualificados)
apresentaram maior tendéncia, pelos 12 meses, para
uma vinculacdo segura a mae (HARRISON; UN-
GERER, 1997) e para maior ajustamento pessoal
ao longo dos primeiros 30 meses (HARRISON;
UNGERER, 2002 apud LOVE et al, 2003).

Por seu turno, o The National Institute of Child
Health and Human Development (NICHD) Study
of Early Child Care and Youth Development con-
sistiu num estudo longitudinal prospectivo de larga
escala centrado na andlise dos efeitos da quanti-
dade, qualidade e tipo de cuidados ndo maternos
nos resultados desenvolvimentais de criangas,
nomeadamente o ajustamento socioemocional, o
desempenho cognitivo e linguistico, e a saude (THE
NATIONAL INSTITUTE OF CHILD HEALTH
AND HUMAN DEVELOPMENT, 2001, 2006).
Os resultados evidenciaram que as criangas que
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experienciaram cuidados extrafamiliares de ele-
vada qualidade apresentavam niveis mais elevados
de desenvolvimento cognitivo e linguistico (THE
NATIONAL INSTITUTE OF CHILD HEALTH
AND HUMAN DEVELOPMENT, 2001, 2006). E
importante esclarecer que a avaliagdo da qualidade
dos contextos considerou caracteristicas proximais
e distais, designadamente as habilitagdes profissio-
nais, anos de experiéncia, atitudes relativamente a
educagao das criangas e salario do cuidador (THE
NATIONAL INSTITUTE OF CHILD HEALTH
AND HUMAN DEVELOPMENT, 2001).

Também o estudo longitudinal conduzido por
Andersson na Suécia procurou investigar os efeitos
do atendimento em creche publica no desenvolvi-
mento cognitivo, social e pessoal das criancas (AN-
DERSSON, 1989). O estudo apresentou evidéncia
de que o atendimento em centros publicos estaria
associado a melhores resultados cognitivos, compa-
rativamente ao atendimento em creches familiares
ou aos cuidados em contexto familiar. Os resultados
em nivel de variaveis socioemocionais seguiram a
mesma tendéncia: as criancas que haviam entrado
em creche no primeiro ano de vida foram avaliadas
como mais persistentes e independentes, menos
ansiosas, com maior facilidade na expressao verbal
e apresentando menos problemas na transi¢ao entre
o pré-escolar e a escolaridade formal. Os resultados
do estudo de follow-up (ANDERSSON, 1992) per-
mitiram confirmar os efeitos positivos em nivel da
competéncia cognitiva e socioemocional. O inves-
tigador salientou, na discussao destes resultados, a
importancia dos critérios de qualidade adotados nos
contextos publicos estudados, designadamente a
preparagdo dos profissionais especifica e adequada
as necessidades, nimero limitado de criangas por
grupo (12 nas criangas mais novas e 15-16 nos
grupos de criangas mais velhas), propor¢des adulto-
-crianca baixos (1:4 para as criangas mais novas
e 1:5 para as criancas mais velhas) e a existéncia
de espacos amplos e equipamentos de qualidade
(ANDERSSON, 1989).

No ambito do Abecedarian Project, a analise
longitudinal realizada sugeriu que os bebés e
criangas pequenas que haviam se beneficiado do
programa de intervencdo tornavam-se crescen-
temente responsivas as pessoas e objetos do seu
ambiente durante os primeiros 18 meses de vida,

e que este aumento da responsividade encontrava-
-se claramente relacionado ao melhor desempenho
cognitivo durante toda a infancia. Os resultados
seriam, segundo os autores, consistentes com mo-
delos sistémicos gerais indicativos de que cuidados
responsivos por parte dos adultos aumentariam
a responsividade do bebé, a qual, por seu turno,
afetaria as reag¢des do adulto ao bebé, conduzindo
a um maior niumero de intera¢des adulto-crianca,
que seriam instigadoras do desenvolvimento da
ultima (BURCHINAL et al, 1997). Perante estes
dados, os autores recomendaram a necessidade de
respeitar proporgdes adulto-criancas adequadas e
de garantir uma melhor formagao dos profissionais
que trabalham com bebés e criangas pequenas, a fim
de assegurar interagdes responsivas, contingentes
e positivas.

Outros estudos com contributos relevantes para
a problematica em analise sdo oriundos do trabalho
da Associacao Crianga, no ambito da formacao em
contexto, com ado¢ao de uma abordagem praxeo-
logica a investigagdo destes processos formativos
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO,
2012). Apesar de ndo se situarem na formagao ini-
cial de educadores(as) de infancia, reconhecemos
centralmente os seus contributos nesta etapa forma-
tiva. Globalmente, o conjunto de estudos que aqui
referimos (ARAUJO, 2012; CARDOSO, 2012;
LUCAS, 2006; OLIVEIRA-FORMOSINHO;
ARAUJO, 2011; SOUSA, 201 6) tem reconhecido
a relevancia de modelos pedagbgicos sociocons-
trutivistas na sustentacdo de processos de desen-
volvimento profissional e de qualificagdao de salas
e institui¢des de creche. Estes estudos tém revelado
que a utilizacdo quotidiana e criticamente refletida
destes referentes pedagogicos tém constituido um
andaime robusto no que diz respeito ao desenvol-
vimento profissional, apoiando sinergicamente a
intervengdo em varias dimensdes da pedagogia.
Os resultados dos estudos t€ém também revelado os
efeitos positivos destes processos de formagao em
contexto no bem-estar e aprendizagem das crian-
¢as, bem como na construgdo de parcerias com as
familias. Tém refor¢ado, ainda, a importancia de
um foco nas praticas (de forma a transforma-las em
praxis), de uma abordagem contextual a formagao,
da construgdo de comunidades reflexivas e da me-
diagdo pedagobgica.
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O presente estudo visa dar um contributo a base
de investigacao existente, tentando apurar o papel
das dimensodes da pedagogia na aprendizagem du-
rante o estagio em creche, através dos relatos das
proprias estagiarias. Visa responder centralmente a
duas questdes de investigacdo: (i) Que dimensdes
da pedagogia se encontram mais representadas no
discurso escrito das estagiarias, vertido em relatorio
de estagio (RE)? (ii) Que significado ¢ atribuido
pelas estagiarias as dimensoes da pedagogia no
ambito da sua experiéncia de aprendizagem pro-
fissional no estagio em creche?

Metodologia

Participantes e contexto

Participaram deste estudo 41 estagidrias que
completaram um mestrado profissionalizante em
Educagdo Pré-Escolar numa institui¢do de ensino
superior politécnico portuguesa nos anos letivos de
2013/2014 e 2014/2015. Este mestrado constitui a
segunda etapa da formagdo de educadores(as) de
infincia em Portugal, regulamentada, atualmente,
através do Decreto-Lein® 79, de 14 de maio de 2014
(PORTUGAL, 2014). A luz deste enquadramento
legal, a formagdo para a docéncia na Educacdo de
Inféncia é realizada através de um modelo sequencial
ou bietapico constituido por dois ciclos de estudos:
(1) uma licenciatura em Educagdo Basica destinada
a assegurar a formacao de base na area da docéncia,
contemplando os conhecimentos necessarios a do-
céncia nas areas de conteudo ou disciplinas; e, (ii)
um mestrado profissionalizante que visa aprofundar
e reforgar a formagao académica, sobretudo nas dida-
ticas especificas e na pratica supervisionada. O plano
de estudos do Mestrado em que o presente estudo foi
realizado contempla duas unidades curriculares que
integram periodos de estagio: Pratica Educativa Su-
pervisionada I, que integra um estagio desenvolvido
em creche, em salas frequentadas por criangas entre
os 12 e os 36 meses,' e Pratica Educativa Supervi-
1 A legislagdo portuguesa (PORTUGAL, 2011) ndo prevé que a

intervengdo em salas de bergario (frequentadas por bebés que

ainda ndo adquiriram a marcha) seja diretamente assegurada por
educadores(as) de infancia. Isto tem constituido um constrangi-
mento a realizagdo de estagios em bergario, uma vez que o atual
regime juridico da habilitagdo profissional para a docéncia na

educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario (POR-
TUGAL, 2014) prevé o acompanhamento dos estagios por parte

sionada II, que integra um estagio realizado em salas
de educagdo pré-escolar, frequentadas por criancas
entre os trés e os seis anos. O presente estudo foca
a experiéncia formativa no primeiro destes estagios,
realizado em contexto de creche. Trata-se de um es-
tagio com a duragao de 140 horas, acompanhado por
processos supervisivos sob a responsabilidade de pro-
fissionais com experiéncia e motivagao para apoiar
os processos de formacdo dos(as) estagiarios(as)
(designados, formalmente, orientadores(as) coope-
rantes) e por docentes supervisores(as) da institui-
¢do de ensino superior, que asseguram o trabalho
de articulacdo e integracdo de saberes, através de
processos de observagdo nos contextos da pratica,
feedback, encorajamento a processos de reflexdo e
analise critica. Configurado desta forma, o estagio
¢ reconhecido como um processo de aprendizagem
triadica (DALRYMPLE; KEMP; SMITH, 2014),
com papéis interdependentes do(a )estagiario(a),
orientador(a) cooperante e supervisor(a) institucio-
nal. O estagio ¢ ainda acompanhado por seminarios
na instituicdo de ensino superior, escrita de diarios
descritivo-reflexivos, escrita de narrativas reflexivas
e, numa etapa final, compreende a elaborag¢ao de um
relatorio de estagio.

Pela importancia no &mbito do presente estudo,
refira-se que o plano formativo do mestrado integra
uma unidade curricular, anterior ao estagio, onde
sdo abordados, entre outros conteudos, perspe-
tivas pedagogicas para a educacdo em creche,
designadamente a abordagem HighScope (POST;
HOHMANN; EPSTEIN, 2011), a proposta de
Elinor Goldschmied (GOLDSCHMIED; JACK-
SON, 1994, 2004), a perspectiva da Pedagogia-
-em-Participacdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2012) ¢ a perspectiva de Reggio
Emilia (GANDINI, 2001; MALAGUZZI, 1998).

Coleta e analise de dados

Os dados foram coletados a partir dos relatorios
de estidgio (RE) das estudantes. Estes relatorios
constituem um pré-requisito legalmente estabele-
cido no Decreto-Lei n® 79/2014 para a concessdo
do grau de mestre ¢ sdo objeto de defesa publica
perante um juri. No caso em analise, encontram-se

de um(a) orientador(a) cooperante, com formagao e experiéncias
adequadas as fungdes a desempenhar.
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organizados em quatro se¢des principais: Se¢do 1:
Enquadramento teérico e legal; Secdo 2: Caracte-
rizagdo dos contextos de estidgio e da metodologia
de investigagdo; Se¢do 3: Descricdo e analise das
principais ag¢des pedagogicas; Segdo 4: Reflexdo
final. Para os propositos do presente estudo, foi
considerada a Se¢do 3 dos RE e, nesta, os contetidos
que especifica e explicitamente abordavam as expe-
riéncias de estagio desenvolvidas em instituigdes e
salas de creche. E importante salientar que, perante
a diversidade de opgoes e agdes pedagdgicas em
contexto de estagio, bem como os limites formais
a extensdo do RE, ¢ pedido as estagiarias que sele-
cionem, descrevam, analisem e reflitam acerca das
experiéncias pedagogicas que, na sua percepgao,
foram mais significativas na aprendizagem profis-
sional em contexto de creche.

O processo de analise de dados implicou a uti-
lizagdo de uma técnica de analise de dados mista.
A primeira fase de codificacdo foi de natureza
dedutiva, seguindo-se uma analise de dados de
natureza indutiva. No presente artigo, apresentam-
-se e analisam-se os resultados decorrentes da
analise dedutiva levada a cabo. Esta analise tomou,
enquanto categorias predefinidas, as dimensoes da
pedagogia apuradas por Oliveira-Formosinho no
seu extenso trabalho de formagdo, intervencgdo e
investigacdo no campo da Pedagogia da Infancia
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007; OLIVEIRA-

-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2012). Mais
especificamente, tomaram-se como categorias
de analise as seguintes dimensoes pedagogicas:
organizagdo do espaco € materiais; organizagao
do tempo; interagdo adulto-crianga; atividades e
projetos; processos de observacdo, planificagdo e
avaliagdo; envolvimento das familias; organizagdo
do grupo. A analise compreendeu, numa primeira
fase, leituras iterativas do material escrito e, para
cada categoria predefinida, a localizagdo, importa-
¢do e agregacio de excertos provenientes dos RE. E
importante realgar, neste processo, que a profunda
interatividade destas dimensoes pedagogicas repre-
sentou dificuldades acrescidas ao processo de co-
dificagdo. No sentido de garantir maior rigor a este
processo, decidiu-se que a agregagdo de unidades
de registro a uma dimensao pedagogica particular
seria realizada em respeito estrito pelo contexto
tematico presente no discurso escrito da estagiaria.

Apresentacao e discussao de
resultados

Neste ponto do artigo apresentam-se os resul-
tados da analise levada a cabo, discutindo-se as
evidéncias encontradas a luz de dados tedricos
e empiricos disponiveis. Comegamos por apre-
sentar, na Tabela 1, os resultados por categoria
predefinida.

Tabela 1 — Resultados em categorias predefinidas (dimensdes pedagogicas) (n=41)

Categorias predefinidas F %

Experimentagdo de atividades [propostas pelo adulto] 40 97,6
Observacdo da crianca e dos seus contextos proximais 37 90,2
Organizagdo de espacos ¢ materiais 29 70,7
Organizag¢do do tempo 27 65,9
Interacdo adulto-crianga 25 61

Envolvimento das familias 11 26,8

Fonte: Elaborada pela autora deste artigo.

A leitura da Tabela 1 permite verificar que a
categoria mais representada nos RE das estagiarias
foi a “Experimentacdo de atividades [propostas
pelo adulto]”, associada a dimensdo pedagogica
“Atividades e projetos”, a qual surge em 97,6% dos
casos analisados. Também com um elevado grau
de representatividade, surge a categoria “Obser-

vacdo da crianga e dos seus contextos proximais”
(associada a dimensdo pedagodgica “Observagao,
planejamento e avalia¢do”), considerada de parti-
cular relevancia por 90,2% das estagiarias (n=37).
Seguidamente, temos um conjunto de categorias
que, embora com menor representatividade no
discurso escrito das estagiarias, sdo valorizadas
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por um numero relevante de estudantes: 70,7%
reconheceram a importancia, no ambito do seu
processo de aprendizagem profissional, da di-
mensdo pedagogica “Organizacdo de espagos ¢
materiais”’; 65,9% valorizaram a “Organizacdo do
tempo”’; 61% assinalaram a relevancia da dimensao
“Interagdo adulto-crianga”. Finalmente, a categoria
“Envolvimento das familias” é referida em 26,8%
dos RE.

Nos pontos seguintes, discutem-se os resultados
em cada uma destas categorias/ dimensdes pedagd-
gicas, a luz de dados da investigacdo que tenham
contemplado, de forma especifica, a formagao de
profissionais da educag@o de infancia para a inter-
vengdo em creche.

Experimentacao de atividades
[propostas pelo adulto]

A categoria “Experimentagdo de atividades
[propostas pelo adulto]” integra a descricao e
analise, no ambito do RE, da experimentagdo de
atividades que foram organizadas e propostas as
criancas pelas estagiarias e que envolveram um
conjunto de inten¢des pedagodgicas. A analise da
tipologia de atividades enquadradas nesta catego-
ria revelou o predominio, no discurso escrito das
estagiarias, da experimentagdo de duas propostas
oriundas da abordagem de Elinor Goldschmied e
Sonia Jackson (1994, 2004): o cesto dos tesouros
€ 0 jogo heuristico com objetos. A sua relevancia
¢ destacada por 43,9% das estagiarias, no caso do
cesto dos tesouros, e por 39% das estagidrias, no
caso do jogo heuristico com objetos. Globalmente,
foi possivel verificar que 68,3% das estagiarias
elegeu uma ou ambas as propostas como significa-
tivas no seu percurso de aprendizagem profissional.
Nas suas narrativas, ¢ particularmente enfatizada a
influéncia dessa experimentagio na reflexdo acerca
do papel do adulto, em duas dire¢des principais:
(i) na valorizacdo do papel da observagdo durante
o desenvolvimento do jogo, sendo estes momen-
tos considerados privilegiados pela oportunidade
criada de observagdo atenta das criangas em inte-
ragdo com os objetos e com outras criangas; (ii)
no papel central da educadora como organizadora
e facilitadora, numa postura ndo interventiva que
traca uma cisdo com concepgdes € praticas recor-

rentes em contextos de educacdo de infancia, de
natureza transmissiva, em que o adulto assume
vulgarmente um papel prescritivo e diretivo. Antes,
nestas propostas de jogo reconhece-se ao adulto
os papéis de organizador e facilitador, mas néo o
de iniciador. Isto implica a ado¢do de uma postura
ndo interferente, tomando precedéncia o respeito
pela atividade esponténea e ritmo das criangas, pela
sua autonomia e liberdade, num registro de apoio
e disponibilidade (GOLDSCHMIED; JACKSON,
1994, 2004; MAJEM; ODENA, 2001). Algumas
estagiarias reconheceram, contudo, a dificuldade na
adocao desta postura, um reconhecimento critico
na sua aprendizagem profissional, como se podera
perceber no seguinte excerto:

[...] a estagiaria procurou controlar a sua interagdo
com as criancas, tendo-se revelado uma tarefa dificil,
uma vez que a mesma estava habituada a estimular
as criangas através de questdes e de dar feedbacks
em relagdo as suas atividades. No entanto, a esta-
giaria tentou abstrair-se dessa ‘estimulacdo direta’
e procurou documentar fotograficamente todos os
momentos de aprendizagem que se encontravam
ao seu alcance. Deste modo, a estagidria considera
ter sido bem-sucedida nesta primeira sessdo, tendo
registado inimeras experiéncias exploratdrias. (RE-
LATORIO DE ESTAGIO 4).

No papel de organizadoras, algumas esta-
giarias reforcaram a importancia da selecdo de
materiais de uso quotidiano, dos critérios de
seguranga, bem como da necessidade de esta
componente organizativa se estender a decisdes
acerca do espaco e tempo pedagogicos. No papel
de facilitadoras, varias estagiarias valorizaram a
postura atenta e tranquila assumida pelo adulto
durante o jogo, garantindo apoio emocional e
seguranga a crianga.

Relativamente as criangas, foi particularmente
enfatizada, na experimentagdo destas propostas de
jogo, a criacdo de varias possibilidades de explora-
¢ao livre de objetos, de fazer escolhas, tomar deci-
sOes e experimentar intengdes. A Enfase estendeu-se
ao respeito pela singularidade e preferéncias das
criangas, visivel em abordagens e envolvimentos
diferenciais durante o jogo. As possibilidades de
descoberta e de aprendizagens diversas acerca de
propriedades e caracteristicas dos objetos, o envol-
vimento, concentracdo ¢ autonomia das criancas fo-
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ram facetas destas propostas valorizadas por varias
estagiarias. O seguinte excerto permite ilustrar as
possibilidades criadas pelo cesto dos tesouros ao
nivel da observagdo das criangas e do respeito pela
sua abordagem multiforme:

No decorrer desta atividade a mestranda pdde ainda
observar que as criangas reagiram todas de formas
diferentes ao cesto, tendo havido algumas que se
retrairam mais inicialmente, outras que demonstra-
ram desde logo bastante curiosidade com este tipo
de objetos, outras que se fixaram em um tipo de
material, e outras ainda que sentiram necessidade
de experimentar um pouco de tudo. Esta foi uma
experiéncia rica tanto para as criangas como também
para a estagiaria, tendo sido fulcral observar as varias
aprendizagens que objetos tdo banais do quotidiano
proporcionam, sendo estas experiéncias e aprendi-
zagens bastante ricas para as criangas, de modo que
estas lhes ddo novas possibilidades e significados.
(RELATORIO DE ESTAGIO _35).

A relevancia percebida dessas propostas expe-
rienciais e heuristicas paraleliza resultados de ou-
tros estudos, realizados no ambito da formacdo em
contexto. Os contributos registrados associam-se a
uma maior compreensao por parte das profissionais
dalogica-na-acdo da crianga? (SINGER, 2002), no
abandono de propostas sob a forma de licdes e a
integragdo de oportunidades para a crianca esco-
lher, partilhar e experimentar (ARAUJ 0O, 2012;
ARAUJO; MONTEIRO, 2017; CARDOSO, 2012;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO; COSTA,
2016).

Observacao da crianca e dos seus
contextos proximais

Relativamente a esta categoria, foi possivel ve-
rificar que a maioria das estagidrias atribuiu grande
importancia a observagao da crianga, salientada em
73,1% dos RE. Os relatos das estagiarias foram
também reveladores da valorizacdo da observagao

2 Deacordo com a investigadora holandesa Elly Singer, a l6gica das
criangas muito pequenas diz respeito aos modos como, de forma
consistente, tentam interpretar o mundo. Singer defende que as
criangas até aos trés anos nao sao pré-logicas, mas constroem a
sua logica através de comportamentos sensorio-motores. A autora
salienta: “Elas necessitam de compreender o seu mundo; gastam
muita da sua energia jogando, experimentando, aprendendo atra-
vés da agdo, observando e imitando, e comunicando com adultos
e pares” (SINGER, 2002, p. 57).

dos contextos proximais das criangas, ou seja, da
sala de atividades/centro e do contexto familiar,
apontada por 61% das estagidrias deste grupo. A
importancia da observagao no contexto de estagio
em creche foi também encontrada, como assinalado
anteriormente, no estudo de Recchia e Shin (2010).
De fato, um dos quatro temas emergentes identifi-
cados pelas investigadoras foi o das mudangas nas
concepgodes acerca do papel do adulto, com base na
valorizagdo da observagao e do jogo e no abandono
de um papel de instrugdo direta. As estudantes eram
incentivadas a esperar e a envolver-se ativamente
através da observagdo, antes de imporem a sua
agenda as criangas. As investigadoras salientaram a
descoberta, pelas estagiarias, do poder da observa-
¢a0 e do seu contributo na compreensao e resposta
as necessidades e competéncias das criangas. Sa-
lientaram, igualmente, o papel destas experiéncias
na aprendizagem das estagiarias, particularmente
no desafio a nog¢des preconcebidas que detinham
acerca do papel do adulto em creche.

No ambito deste estudo, a valorizacdo dos
processos observacionais parece-nos poder re-
fletir algumas circunstancias do proprio processo
formativo. Em primeiro lugar, podera espelhar o
papel central outorgado a observagdo nas pers-
petivas pedagdgicas que estdo presentes no plano
formativo destas estagiarias: a observagao auténtica
preconizada pela abordagem HighScope (POST,;
HOHMANN; EPSTEIN, 2011), a observagao
contextual, continua, reflexiva e critica a servigo
da intencionalidade educativa e da diferenciagdo
pedagdgica na Pedagogia-em-Participagdo (OLI-
VEIRA-FORMOSINHO, 2007), a visao ampla de
escuta e de observagdo em Reggio Emilia, valori-
zadoras dos multiplos formatos de comunicagdo
da crianca (GANDINI, 2001) ou a concepgao de
observagdo detalhada na proposta de Goldschmied
(ELFER; GOLDSCHMIED; SELLECK, 2003).

Ainda de assinalar, nesta categoria, a valori-
zagdo outorgada por 39% das participantes do
trabalho em equipe no ambito dos processos de
observacdo. De fato, a cooperacdo gerada entre
a orientadora cooperante, a auxiliar de a¢do edu-
cativa e as estagiarias foi reconhecida por varias
estudantes como relevante no conhecimento mais
amplo e compreensivo das criangas e dos seus
microssistemas. Este dado associa-se aos resul-
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tados do estudo de Recchia e Loizou (2002), que
apurou a importancia atribuida pelas estagiarias
aos processos colaborativos e ao apoio de pares e
supervisores. Podera, igualmente, associar-se a va-
lorizagdo do trabalho em equipe que as perspectivas
pedagogicas anteriormente referidas preconizam,
bem como aos formatos de cooperacdo adotados
desde uma fase muito inicial da formagdo pela
institui¢dao de ensino superior.

Organizacao de espacos e materiais

A “Organizagdo de espagos ¢ materiais” surgiu
como a terceira categoria mais representada no
discurso escrito das estagiarias, presente em 70,7%
dos RE. Particularmente, 58,5% das estagiarias
revelaram a importancia do envolvimento em
experiéncias de coleta e/ou constru¢cdo de mate-
riais pedagogicos, com dois focos predominantes:
materiais com elevado apelo sensorial e materiais
com possibilidades para a representagdo criativa
(musica e jogo simbolico). Neste caso, a experi-
mentacao das propostas do cesto dos tesouros € do
jogo heuristico com objetos pareceu favorecer uma
compreensao mais diferenciada e complexa do pa-
pel e fungdes da educadora que trabalha em creche.
A énfase no papel de organizadora, a referéncia a
critérios pedagogicos especificos, a constatagdo do
potencial pedagdgico de materiais do quotidiano e
naturais revelaram-se particularmente significativas
para as estagiarias.

E ainda de referir que 46,3% das estudantes
assinalaram a importancia da reorganizagao/criagao
e equipamento de areas de jogo, apesar de, neste
ultimo caso, algumas terem sinalizado a reduzida
dimensdo das salas enquanto constrangimento a
estas acoes. Finalmente, ¢ de assinalar, que as in-
tervencdes em espacos exteriores (jardins, hortas,
experiéncias com agua etc.) estavam presentes em
apenas 14,6% dos RE.

A valorizagdo desta dimensdo pedagogica
acompanha as perspetivas das participantes no
estudo de Beck (2013) que, no ambito do processo
de reconceitualizac¢ao do papel de educadora expe-
rienciado durante o estagio em creche, referiram
a criagdo de um ambiente rico e favorecedor da
exploracdo pela crianca enquanto elemento defini-
dor neste papel reconceitualizado, em detrimento

de um foco em ligdes formais e num curriculo
estruturado. Contudo, tém sido os resultados de
varios estudos de traco praxeoldgico que mais t€ém
enfatizado a relevancia desta dimensao pedagogica
no desenvolvimento profissional de educadoras que
trabalham em creche (ARAUJ 0,2012; ARAUJO;
MONTEIRO, 2017; CARDOSO, 2012; LUCAS,
2006; OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO,
2011; SOUSA, 2016). Também neste caso, as
perspetivas pedagogicas socioconstrutivistas tém
surgido como influentes nos processos de revisao e
melhoria das praticas, no &mbito de ciclos de agdo e
reflexdo fortemente enraizados nas particularidades
dos contextos.

Organizacao do tempo

A dimensdo pedagégica “Organizagdo do
tempo” foi reconhecida como relevante no pro-
cesso de aprendizagem profissional de 65,9% das
estagiarias. A este nivel, particular énfase foi dada
ao envolvimento em determinados segmentos
temporais, designadamente: tempo de acolhimen-
to/partida (referida por 31,7% das estagiarias),
rotinas de cuidados corporais (29,3%), tempos de
transi¢do (26,8%) e tempos de refeicao (24,4%).
Assim, ¢ visivel, por um lado, o foco em momen-
tos de transicao (entre contextos educativos e entre
diferentes tempos do plano diario) e em tempos
de atengdo pessoal (na elucidativa designacdo
pikleriana), como o tempo de cuidados corporais
e de refeicdo. Atente-se, relativamente aos tempos
de cuidados corporais, no seguinte excerto de uma
estagiaria:

Por fim, o tempo de higiene merece, na creche,

grande ateng@o por parte do educador. Momentos

como mudar a fralda, lavar as maos ou o corpo,
usar o bacio ou a sanita ocorrem com uma frequ-
éncia bastante regular no dia a dia da creche. Todos
estes momentos foram tidos em consideragdo pela
mestranda. Sempre que se dirigia até ao fraldario
com alguma crianga, a mestranda tinha o cuidado
de lhe falar de forma afetiva, de cantar, de lhe fazer
cocegas e dar beijinhos, de fazer movimentos de
ginastica com as pernas e bragos das criangas e de
nomear as partes do corpo. Muitas vezes, pedia as
criangas que segurassem nas meias ou na camisola,
incentivava-as a dizer as partes do corpo e esticar os
bragos para cima quando lhes vestia a roupa. Com as
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criancas mais velhas, pedia-lhes que descalcassem
0s sapatos, muitas vezes nem era preciso pedir, e
uma das criangas demonstrou interesse em comegar
a apertar os botdes da bata pelo que a mestranda
incentivava essa acdo sempre que ia ao fraldario
com a crianca apos a hora da sesta. Através destas
interagdes as criangas tém oportunidade de construir
relagdes de confianga com o educador e desenvolver
sentimentos de seguranga e pertenca relativamente a
creche. (RELATORIO DE ESTAGIO 3).

Esse excerto parece-nos revelador, por um lado,
da experiéncia destes momentos enquanto contexto
para trocas emocionais e para a criagdo de relagdes
de confianga e, por outro lado, enquanto contexto
potenciador de aprendizagens da crianga, sobretudo
em nivel do sentido de si propria e da autonomia.

Esses ultimos dados seguem de perto os resul-
tados do estudo conduzido por Recchia e Loizou
(2002), que sinalizou, como referido anteriormente,
a importancia atribuida pelas estagiarias as rotinas
e procedimentos individualizados. Mais recente-
mente, estas investigadoras encontraram evidéncia
acerca da importancia pedagdgica das rotinas de
cuidados, no dmbito de um programa de formagao
continua de educadoras que trabalham em creche,
levando as autoras a defender a relevancia, nos
programas formativos, de conceber as rotinas
como atividades pedagogicas e de planejar expe-
riéncias de aprendizagem através delas (LOIZOU;
RECCHIA, 2018). Os dados do presente estudo
subscrevem também a necessidade apontada por
Barbosa e Quadros (2017) de revisdo dos curricu-
los dos cursos de formagao (inicial e continua) de
profissionais que trabalham com bebés e criangas
pequenas, de forma a valorizar as aprendizagens
sociais e culturais realizadas quotidianamente,
no ambito das quais, em creche, tém destaque os
cuidados pessoais.

Interacao adulto-crianca

A categoria “Interacdo adulto-crianca” foi refe-
rida em 61%* dos RE analisados. Trés aspetos fo-

3 Este numero foi apurado considerando, na analise dedutiva rea-
lizada, a referéncia explicita a esta dimensao da pedagogia pelas
estagiarias. Gostariamos, todavia, de referir que esta ¢ a dimensao
pedagdgica cuja representatividade no discurso das estagiarias é
mais afetada pela opgdo metodoldgica por uma analise de tipo
dedutivo, uma vez que, pela sua natureza transversal, esta dimen-
sdo surge frequentemente associada, no discurso das estagiarias,

ram particularmente valorizados pelas estagiarias,
no contexto das suas interagdes com as criangas: (i)
o foco no afeto, seguranga emocional e bem-estar;
(i1) a criagc@o de uma relagdo de confianga; e, (iii) o
apoio a autonomia da crianga, sobretudo em nivel
de decisdes, resolucao de problemas e nas rotinas
de cuidados. Estes dados acompanham resultados
de outros estudos que tém vindo a reconhecer a
importancia das relagdes e interacdes entre o(a)
educador(a) de infancia em formacao e as crian-
¢as, no ambito do estadgio. No estudo de Recchia
e Loizou (2002), a importancia das relagdes com
as criangas surgiu assinalada, quer nos diarios
reflexivos quer nas entrevistas com estagiarias em
contexto de creche, sendo percebidas como estan-
do no cerne do seu trabalho. A importancia das
relagdes de vinculagdo e das ligagdes emocionais
as criangas surge também como um dos principais
temas emergentes no estudo de Recchia e Shin
(2010), parecendo particularmente significativas
na experiéncia de estagio realizado com bebés,
em que as relagdes significativas e auténticas sdo
percebidas enquanto contexto central da aprendiza-
gem profissional (RECCHIA; LEE; SHIN, 2015).

No presente estudo, foram reportados ainda
desafios e dificuldades, designadamente ao nivel
da mediacao de conflitos entre as criangas e da
interpretacdo da comunicagdo nao-verbal. Relativa-
mente ao primeiro aspecto, refira-se que, em varios
casos, a experimentacdo de estratégias propostas
pela abordagem HighScope (HIGH/SCOPE EDU-
CATIONAL RESEARCH FOUNDATION, 2003)
em articulagdo com ideias oriundas do trabalho de
Singer e colaboradoras (SINGER, 2002; DE HAAN;
SINGER, 2003; SINGER; DE HAAN, 2007; SIN-
GER; HANNIKAINEN, 2002) apoiaram as estagi-
arias na mediac@o de conflitos entre pares. Dentre
estas, destacam-se os seguintes principios e estra-
tégias: (i) respeitar a perspectiva da crianga e a sua
logica-na-agdo, ou seja, as estratégias ndo-verbais
(gestos, expressoes faciais, elementos prosodicos
e proxémicos) através das quais as criangas muito
pequenas coconstroem significado; (ii) incorporar
ciclos de reconhecimento, resolucao e reconcilia-
¢do, visando a confirmagao positiva das ideias das
criangas envolvidas, a obten¢do de uma visao justa

a outras dimensoes pedagogicas (refira-se, a titulo ilustrativo, o
excerto do RE_3 apresentado anteriormente).
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e participada do problema, a coconstrucao de solu-
¢des e compromissos, a restauragdo relacional e a
continuidade do jogo partilhado; (iii) conferir uma
continuidade atencional a solucdo do conflito, ofe-
recendo follow-up apoiante e contrariando o carater
retérico e inconsistente da intervengao; e, (iv) rever
continuamente a organizacao de espagos, materiais,
rotinas e do grupo, aspectos altamente associados a
prevencao de conflitos. No que concerne a interpre-
tacdo da comunicacao nao-verbal, verificamos que
este tem sido um desafio identificado com frequéncia
junto de estagiarias em creche, bem como um ele-
mento definidor do seu papel no ambito das relagdes
¢ interagdes quotidianas com bebés e criangas mais
novas (BECK, 2013; RECHIA; LOIZOU, 2002;
RECHIA; SHIN, 2010).

Envolvimento das familias

Esta categoria foi assinalada em 26,8% dos RE
analisados. Os relatos das estagiarias que a reconhe-
ceram como dimensao pedagogica com destaque na
sua aprendizagem profissional evidenciaram duas
estratégias que se configuraram como particular-
mente significativas: os didlogos com os pais nos
tempos de transi¢do entre o contexto familiar ¢ a
creche (acolhimento/partida) e a participagao dos
pais em atividades desenvolvidas na sala, com o
grupo de criangas. Esta importancia surge plasmada
no seguinte excerto de um dos RE:

O relacionamento que esta futura educadora criou
com os pais dos meninos da sua sala foi enriquecedor
na partilha de informagdes das criangas em contexto
familiar e escolar, foi um vinculo de confianga que se
estabeleceu sobretudo na hora da chegada e partida
das criangas. [...]. Os pais foram sensiveis e atentos
as atividades propostas e a mestranda foi progres-
sivamente envolvida na equipe educativa da sala.

Esta parceria, que a estagiaria criou com os pais, foi
talvez dos processos mais importantes para ela na
valéncia de creche. A forma como os pais reconhe-
cem este desenvolvimento relacional em construgio
¢ facilitador na partilha, discussdo e compreenséao do
processo educativo dos filhos para além de contribuir
para uma visdo responsavel e competente. Desta
forma, as educadoras e assistentes operacionais
fazem esforgos para manter e conseguir trabalhar
numa ponte de comunicago entre pais e infantario

de maneira a que os pais se sintam confortdveis
e seguros para poderem transmitir informacdes
importantes para a instituicao, sobre os seus filhos
(GOLDSCHMEID; JACKSON, 1994). Assim, ao
praticar uma comunicacdo aberta, o educador faz
um esforgo para falar sobre as aprendizagens e os
desenvolvimentos da crianga e todas as necessidades
desta, numa perspetiva de ‘ajudar’ e ndo de tentar
‘corrigir’. (RELATORIO DE ESTAGIO _15).

As percepcdes dessa estagiaria reconhecem a
relevancia atribuida aos fluxos mesossistémicos
entre creche e contexto familiar a favor da experi-
éncia de todos os atores envolvidos. Nesse excerto,
parece-nos também merecer destaque o impacto
positivo no percurso de aprendizagem profissio-
nal da valorizagao, por parte dos pais, do papel
da estagiaria. Estes dados sdo consistentes com
evidéncias de estudos que salientam a relevancia
das oportunidades de colaboragdo e envolvimento
dos pais e familias na experiéncia de estagiarias
em creche (BECK, 2013; RECCHIA; LEE; SHIN,
2015), através, como assinalado anteriormente, de
um foco nos recursos das familias, no seu envol-
vimento como parceiras em processos de tomada
de decisdo e na promog¢ao de continuidade entre
contextos (BECK, 2013).

Refira-se, perante os resultados encontrados no
presente estudo, que essa dimensao foi a menos
representada no discurso escrito das estagiarias.
Tal como anteriormente salientado relativamente
a categoria “Interagdo adulto-crianga”, assumimos
que a analise dedutiva realizada podera ter tido
repercussoes na representatividade desta dimensao
pedagobgica no discurso das estagiarias. De fato,
foi possivel verificar a importancia atribuida ao
envolvimento das familias a propoésito da descrigdo
e analise no &mbito de outras categorias, designada-
mente “Observacao da crianca e dos seus contextos
proximais” e “Organizagdo do tempo” (analisando
os momentos de acolhimento e partida).

Consideracoes finais

A realizacdo de um estagio em creche tem sido
reportada, no programa de formagdo no &mbito do
qual se realizou o presente estudo, como muito
significativa no percurso formativo das educadoras
de infancia, em avaliagdes formais da qualidade
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periodicamente realizadas pela instituicdo forma-
dora. Cientes deste fato, procuramos, no presente
trabalho, analisar as dimensdes pedagodgicas,
sinalizadas em literatura neste dominio, mais
representativas e significativas na aprendizagem
profissional. O estudo permitiu identificar seis
aspetos particularmente criticos que, nos relatos
deste grupo de estudantes, se assumiram como
aquilo que podemos designar dimensées propul-
soras da aprendizagem. Mais especificamente, as
estudantes reforcaram o significado dos seguintes
aspectos: (i) a criacdo de oportunidades de jogo, de
natureza experiencial, sensoriomotora e heuristica,
bem como a observacdo atenta da experi€ncia da
crianca durante estas situagoes de jogo; (ii) a obser-
vacgdo das criangas e dos seus contextos proximais,
que reflete o papel central da observagdo no am-
bito das perspectivas pedagdgicas que enformam
a formagdo, bem como a relevancia do trabalho
em equipe apologizado nestas perspetivas e no
percurso formativo das estudantes; (iii) a criagdo
de oportunidades espagomateriais, com particular
€nfase no espaco interior das salas de atividades;
(iv) o potencial pedagogico das rotinas de cuida-
dos e dos tempos de transicao (entre a creche e o
contexto familiar; entre segmentos diarios); (v) a
interagdo adulto-criangca como dimensao transver-
sal e preponderante, cuja relevancia transborda os
limites das categorias pré-definidas, sendo assumi-
da a proposito de outras dimensdes pedagdgicas;
e, (vi) o envolvimento dos pais e familias. Estes
resultados também permitiram constatar, numa
logica de monitorizagdo dos processos formati-
vos, a necessidade de maior atencdo a criagdo de
oportunidades de jogo no exterior € a construgao
de parcerias com as familias.

De forma mais ampla, os resultados deste estu-
do parecem reforgar a importancia de integrar, na
formagao especifica de educadores(as) de infancia

para o trabalho pedagdgico em creche, oportuni-
dades para o conhecimento e contextualizacdo de
propostas oriundas de modelos pedagogicos para a
educa¢ao em creche (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2011; OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO,
2018; PINAZZA, 2012), de um foco processual
em detrimento de um foco em contetdos discipli-
nares (LOIZOU; RECCHIA, 2018; RECCHIA;
SHIN, 2010), de uma ateng¢ao particular as relagcdes
(RECCHIA; LEE; SHIN, 2015) e as aprendizagens
sociais e culturais quotidianas (BARBOSA; QUA-
DROS, 2017).

Enquanto limita¢ao do estudo, podemos apontar
a opc¢ao por uma analise de tipo dedutivo que, como
sinalizamos anteriormente, podera ter originado
uma sub-representacdo de duas dimensdes peda-
gogicas: a “Interagdo adulto-crianga” e o “Envol-
vimento das familias”. Apesar dos contributos do
presente estudo para a compreensdo da aprendiza-
gem profissional no contexto de um estdgio com
criangas muito novas, assumimos que uma analise
de tipo indutivo podera refor¢ar a compreensao
desse processo, designadamente dos aspectos que
o propulsionam e constrangem.

Como referido anteriormente, a preparacao
de profissionais para o trabalho pedagdgico em
creche tem um cardter marginal nos planos de
formacdo, na maioria dos paises. Quando existe,
¢ muitas vezes marcada por praticas formativas
pouco ou nada alinhadas com as particularidades
destes contextos e das criangas que os frequentam.
Em contramao, este estudo pretende associar-se a
outros que reclamam a importancia de experiéncias
de imersdo em contextos de trabalho, acompanha-
das por profissionais experientes € por processos
de experimentacdo e reflexdo sistematicas, que
permitam uma reconceitualizagdo do papel do(a)
educador(a) que trabalha em creche na sua orga-
nicidade, complexidade e exigéncia.
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RESUMO

O curso de Pedagogia vem ampliando seu espectro formativo nos tltimos 30 anos. Da
formacao de especialistas para as escolas e o sistema educacional, aderiu a formagao do
pedagogo generalista e licenciado para o magistério nos Anos Iniciais, Educacdo Infantil
e Educacao de Jovens e Adultos. A mudanga da exigéncia de habilitacdo de professores
do Ensino Médio para o Ensino Superior e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (DCNP) com énfase na docéncia ndo acompanharam necessidades
de aprofundamento de formacdo docente. Este artigo propde analisar as DCNP e as
diretrizes de formacdo de professores, ¢ a formagao generalista do pedagogo licenciado
em Pedagogia, em relagdo as capacidades profissionais exigidas do docente da
Educacdo Infantil, definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Infantil (DCNEI). A metodologia baseia-se na analise de conteudo dos documentos
legais balizadores da formagao docente e da Educac¢ao Infantil. Observou-se que essas
diretrizes, com suas multiplas funcionalidades, ndo tém atendido as expectativas que
as DCNEI apontam para o exercicio qualificado da docéncia em creche e pré-escola.
Palavras-chave: Formacdo de professores. Curso de pedagogia. Educacdo infantil.
Docéncia.

ABSTRACT

Education has been expanding its formation spectrum in the last 30 years. From the
formation of school specialists for the educational system, it turned to the formation
of generalist educators, licensed to teach in the first years of elementary school and in
education programs for young adults. The change in the qualification requirements for
teachers, from high school to higher education, and the national curriculum guidelines
for education, with an emphasis on teaching, did not follow the need for deepening the
teachers’ formation. This article proposes an analysis of the DCNP, of the teachers’
formation guidelines, and of the general education of the pedagogue graduated in
education, in relation to the required professional abilities of the elementary school
teacher, defined by the DCNEI. The methodology is based on content analysis of the
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legal documents that validate teacher education and elementary school education.
It was observed that these guidelines, with their multiple functionalities, have not
met the expectations pointed by the DCNEI to the qualified exercise of teaching in
kindergarten and preschool.

Keywords: Teachers’ formation. Education. Elementary school. Teaching.

RESUMEN

El curso de Pedagogia, en Brasil, viene ampliando su espectro formativo en los tltimos
30 afios. De la formacion de especialistas para las escuelas y el sistema educativo, se
adhirio a la formacidn del pedagogo generalista y licenciado para el magisterio en los
Afos iniciales, Educacion Infantil y Educacion de Jovenes y Adultos. El cambio de
la exigencia de habilitacion de profesores de la Ensefianza Media para la Ensefianza
Superior y las Directrices Curriculares Nacionales de la Pedagogia (DCNP) con énfasis
en la docencia no acompafi6 necesidades de profundizacion de formacion docente.
Este articulo propone analizar las DCNP y las directrices de formacidn de profesores,
y la formacion generalista del pedagogo licenciado en Pedagogia, en relacion a las
capacidades profesionales exigidas del docente de Educacion Infantil, definidas
por las Directrices Curriculares Nacionales de la Educacion Infantil (DCNEI). La
metodologia se basa en el analisis de contenido de los documentos legales balizadores
de la formacién docente y de la Educacion Infantil. Se observd que estas directrices,
con sus multiples funcionalidades, no han atendido las expectativas que las DCNEI
apuntan al ejercicio cualificado de la docencia en guarderia y preescolar.

Palabras-chave: Formacion de maestros. Curso de pedagogia. Educacion infantil.

Docencia.

1 Introducao

A formagdo de professores unidocentes' e, em
geral, polivalentes? para a Educagéo Infantil (EI)
¢ um tema recente nas discussdes sobre forma-
¢do de licenciados no Ensino Superior, tendo em
vista que, durante varias décadas, essa formagao
foi realizada basicamente no nivel médio e/ou

1 Na Educacdo Infantil, o termo professor unidocente esta con-
sagrada, pois a acdo pedagogica do professor de EI ndo esta
centrada nas disciplinas curriculares. Os professores estdo atentos
a praticas educativas diversificadas, como acolhimento de bebés
e familias na creche, acompanhamento de praticas de cuidado
pessoal, compartilhamento de brincadeiras, organizagdo de uma
hora do conto ou oficina de culindria ou ainda uma roda cantada.
Considera-se importante preservar essa caracteristica na EI, pois
ela define, a ideia de que ndo deve haver a divisdo do trabalho
entre quem educa e/ou cuida, ou um professor para cada area de
conhecimento.

2 “A denominagdo de polivalente se refere ao professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, que marca a atuag@o profissional
desde as origens da entdo Escola Normal de Ensino Médio, nos
finais do século XIX, cuja finalidade era formar o professor para
ensinar as disciplinas (matérias) basicas [...]. Essa denominagao
ndo mais aparece na legislagdo brasileira [...] e na realidade escolar
brasileira os professores continuam atuando como polivalentes”
(PIMENTA, 2017, p. 24).

pos-médio, por meio de estudos adicionais ou
cursos propostos por organizagdes civis, como a
Organizagdao Mundial de Educagdo Pré-escolar
(OMEP) e outros (GATTI, 2010; GOMES, 2012;
VALDUGA, 2005). Historicamente, o curso de
Pedagogia ofertado pelas faculdades de Educacio
teve apenas vinculos com a formagao de profes-
sores para a docéncia no ambito do antigo ginasio
e/ou para as disciplinas pedagogicas do curso
Normal/Magistério do Ensino Médio.

Nas décadas de 1980 e 1990, essa situagdo se
modificou, a partir de um importante movimento
de profissionais da educacdo nas Conferéncias
Brasileiras de Educagao (CBE). Os estudantes
de Pedagogia se mobilizaram, em seus encontros
nacionais — Encontro Nacional dos Estudantes
de Pedagogia (ENEP) —, com o apoio de varias
entidades docentes, para que o curso constituisse
outra possibilidade de formacdo, mais vinculada
ao exercicio do magistério, especialmente com
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criangas.® Muitas alunas* chegavam ao curso de
Pedagogia sem a habilitagdo Magistério, e tinham
grande dificuldade, tanto de inser¢do no mercado
de trabalho — pois concursos e contratos exigiam
essa habilitacdo —, como com a continuidade dos
estudos na Graduagdo — uma vez que a realizagdo
das disciplinas estava vinculada a experiéncia
docente pregressa. Essa demanda histoérica dos
académicos, egressos e professores universitarios
apontava para que a legislacdo que autoriza os
cursos de Pedagogia comecasse um movimento,
deslocando-a da formagdo especifica do pedagogo
(nas habilitagdes voltadas & escola e ao sistema
educacional), e passando a envolver-se com a li-
cenciatura e a formacao de professores da Educacgao
Infantil e dos anos iniciais da Educagido Basica no
curso superior de Pedagogia.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Na-
cional (LDB), Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996),
com a ambiguidade que caracteriza as disputas de
interesses diversos (e, as vezes, antagdnicos) no
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), apontava
que a formagao de docentes para atuar na Educagao
Basica deveria ser feita em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagdo plena, em universi-
dades e institutos superiores de educag@o. Todavia,
também admitia, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na Educag¢ao Infantil e nas
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(Art. 62).° Naquele momento, ndo havia indicagido
legal de que a formacgao deveria ser feita em um cur-
so de Pedagogia, apenas que seria uma licenciatura
superior para a formagao dos docentes de Educagao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Por outro lado, o Art. 64 afirmava que o curso
de Pedagogia deveria formar profissionais de edu-
cacdo para administracdo, planejamento, inspegao,
supervisdo e orientacdo educacional para a Edu-
ca¢do Basica,’ e que essa formagdo seria realizada

3 No final dos anos 1980, houve a demanda para a expansdo da
formagao para a docéncia com jovens e adultos.

4 Usaremos os termos no feminino, pois o curso de Pedagogia tem
um predominio relevante de alunos do sexo feminino.

5 A defini¢do para a formagdo em curso superior, mesmo nao uni-
versitario, teve como consequéncia o fechamento das escolas de
Magistério, assim como a ampliagdo das vagas nas instituigdes
privadas superiores.

6  Esses especialistas emergiram no pais a partir da influéncia norte-
-americana, dos acordos entre 0 MEC e a USAID com a agéncia de

em cursos de Graduagdo em Pedagogia ou na
Pés-Graduagao, a critério da instituigdo de ensino,
garantida nessa formacao a Base Comum Nacio-
nal.” O prazo de dez anos, proposto pelo Plano
Nacional de Educacao (BRASIL, 2001), para esse
ajuste resultou em mudangas em diversos marcos
legais, no campo da formacao e da ampliacdo das
vagas, sem controle de qualidade.?

De acordo com Durli (2007), entre 1980 ¢ 1988
foram construidas as principais teses do Movi-
mento Nacional pela Reformulacdo dos Cursos
de Formagdo do Educador. A Comissdo Nacional
de Reformulagdo dos Cursos de Formacdo do
Educador (CONARCFE) promoveu, entre 1983 ¢
1990, encontros nacionais. A autora destaca que a
historia desse movimento pode ser subdividida em
trés periodos: 1) sob a forma de Comité Nacional
Pr6-Formagdo do Educador (1980 ¢ 1983); 2)
como Comissdo Nacional de Reformulagdo dos
Cursos de Formagao do Educador (1983 a 1990);
3) e, por fim, em 1990, com a institui¢do da Asso-
ciacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educacao (ANFOPE), que foi a interlocutora
na discussdo nacional sobre a formag¢ao docente.
As posi¢des tedricas firmadas desde a década de
1980, no ambito do movimento, influenciaram e
estiveram presentes nos documentos produzidos
e encaminhados ao MEC/CNE (DURLI, 2007).

Ainda para essa autora, as proposi¢oes da AN-
FOPE expressaram resisténcias e contraposigoes as
politicas governamentais, no campo da formagéo
professores, isto &, a imposi¢cdo de curriculos mi-
nimos, de carater tecnicista e conteudista, configu-
rando aligeiramento, fragilizacdo e degradacdo da
formacao de professores (DURLI, 2007). Campos
(2004) afirma que os posicionamentos criticos
de pesquisadores da educagdo sobre as conse-
quéncias das “reformas” neoliberais, em relagdo
as proposicdes de formagdo, na década de 1990,

Desenvolvimento Internacional (EUA), presente desde a Reforma
Universitaria de 1968.

7 A questdo dos especialistas e do bacharelado em Pedagogia
permanece em aberto até o presente momento, nao devendo ser
ignoradas; também deveriam pautar as discussdes e reflexdes
sobre a formacdo de professores, carreiras e contratos, numa
perspectiva abrangente e relacionada as realidades educacionais
do pais.

8  Hoje assistimos a uma segunda onda na formagao docente: a da trans-
formagdo de grande parte da oferta de vagas para as licenciaturas
em Educagio a Distancia, especialmente em instituigdes privadas.
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referem-se tanto a diferenciacdo e diversificacao
das institui¢des (universidade e instituto normal
superior), como a expansio e a privatizacdo do
Ensino Superior, ¢ ao aprofundamento da concep-
¢do técnico-instrumental do curso: “O projeto de
reforma circunscreve a formagdo dos professores
ao campo do pragmatismo, colocando-se na con-
tramdo das aspiracdes que historicamente tem
marcado as reivindica¢des do movimento docente.”
(CAMPOS, 2004, p. 43).

Importantes movimentos apoiavam essa re-
defini¢do do curso de Pedagogia. Por um lado, o
pensamento critico que apontava para a importan-
cia da superagao da divisdo do trabalho na escola,
entre profissionais docentes e especialistas, isto €,
a divisdo do trabalho intelectual e do manual, que
retirava do professor a capacidade de decidir sobre
sua acdo pedagogica. Para esses criticos, a divisdo
poderia ser superada pela centralidade do curso
na docéncia,’ para, assim, criar a possibilidade de
nao hierarquizar o trabalho no interior da escola.
Por outro lado, as escolas e as Secretarias de Edu-
cagdo reivindicavam a necessidade de qualificar a
formagdo inicial dos docentes da Educagao Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com
estudos mais aprofundados do que os realizados
nos cursos de Magistério. Entdo, as diretrizes para
a graduagdo em Pedagogia comecaram a assumir
a formagao inicial para o exercicio da docéncia na
Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental como o seu grande vetor formativo.

Em 2002 foram promulgadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Profes-
sores (BRASIL, 2002), desencadeando um intenso
debate na comunidade universitaria responsavel
pela formagdo de licenciados. E importante consi-
derar que essa medida foi tomada no contexto de
reformulacdo de todas as licenciaturas, a partir da
critica a0 modelo de formacao 3 + 1 (tré€s anos de
bacharelado mais um de licenciatura), € no bojo das
criticas ao privilégio designado para a formagao do
bacharel, em detrimento do licenciado.

Em 2006 foram apresentadas as Diretrizes para
o Curso de Pedagogia, com énfase na docéncia e
com denominagdo de licenciatura, deslocando a
tradicdo do curso de Pedagogia como um bacha-

9  Mesmo na area educacional, houve varias polémicas sobre essa
concepegao.

relado. Essas diretrizes procuraram desvincular
a formacao em nivel superior em Pedagogia da
concepegao de habilitagdes de especialistas para o
sistema educacional, como inspetor, administrador,
supervisor e orientador, centrando-se na formacéo
docente (BRASIL, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (DCNP) foram aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educag¢o, numa agao bica-
meral, por meio da Resolugdo n° 1, de 15 de maio
de 2006, atribuindo ao curso de Pedagogia, em seu
Artigo 4°, a formagdo de professores para exercer
a funcdo de magistério na Educacgdo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, além da
formagdo de gestores (BRASIL, 2006). Segundo
Gatti (2010, p. 1.357), “Essa licenciatura passa a
ter amplas atribui¢des, embora tenha como eixo
a formacdo de docentes para os anos iniciais da
escolarizagdo”.

Se as Diretrizes Nacionais anunciavam que o
curso de Pedagogia devia ter em vista a formagao
de docentes para a faixa de 0 a 10 anos ¢ a Educa-
¢do de Jovens e Adultos, as indicag6es curriculares
continuavam encaminhando para a formagao de
um pedagogo generalista, que tinha como foco de
formagdo a atuacdo na pesquisa, a gestdo e, por
fim, a docéncia. Logo, apesar de nominalmente ter
sido assumido como uma licenciatura, defendendo
como centro formativo a docéncia, a concep¢ao
geral do curso e a oferta de disciplinas apontavam
para um bacharelado em gestao educacional, para
um pesquisador da educa¢do' ou, ainda, para um
educador de espacos ndo escolares, ndo dirigido a
formagao do professor de escola.

Nos diferentes cursos de Pedagogia, a imple-
mentac¢ao dessas indicagoes curriculares teve efei-
tos distintos: em alguns lugares, foram oferecidas
pela primeira vez disciplinas de Educacao Infantil,
mas em outros as cargas horarias de disciplinas de
formagao docente para os Anos Iniciais e a Educa-

10 De acordo com Fiorentini e Crecci (2016, p. 77), “Ainda que
estejam sendo investidos esfor¢os importantes a partir da in-
vestigagdo educacional tradicional para construir um campo
de conhecimentos rigoroso e sistematico sobre o ensino, pouco
se tem dedicado ao papel que o professor joga na producéo de
conhecimento pedagogico”. Essa ideia pode ser complementada:
trabalha-se muito com a gestao dos sistemas educacionais e muito
pouco com a gestdo da sala e das relagdes e aprendizagens das
criangas.
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¢ao Infantil foram diminuidas, a fim de dar atencao
as cargas horarias do pedagogo generalista. Essa
proposta de pedagogo generalista, com um curri-
culo flexivel, corroborou as demandas e exigé€ncias
do mundo do trabalho, pois permitiu ao egresso a
atuacdo em mais de uma etapa ¢ modalidade de
ensino, como também sugeriu a abertura de novos
espacos de atuacao do pedagogo, para além da
escola. Segundo a pesquisa de Gatti (2010), as
disciplinas relativas as tematicas da Educagéo In-
fantil, por exemplo, representavam apenas 5,3% do
conjunto das disciplinas do curso de Pedagogia, em
uma amostra bastante representativa das universi-
dades publicas ou privadas do estado de Sao Paulo.

Outras pesquisas (PIMENTA, 2014) corrobo-
ram essa analise, mostrando o impacto das DCNP
sobre os cursos de Pedagogia e evidenciando que
o enfoque permanece disciplinar, com grades cur-
riculares fragmentadas e apenas 2% de disciplinas
expressando uma organizagao curricular mais inte-
gradora entre areas do conhecimento, oriundas de
diferentes saberes ou interdisciplinares. Segundo
Pimenta (2014), isso leva a fragilizacdo da for-
macao do pedagogo docente para atuar nos Anos
Iniciais ¢ na Educagao Infantil, ¢ ao deslocamento
da responsabilidade de uma acdo inerente a forma-
¢do do professor polivalente para os estudantes,
assim como a aprendizagem da unidocéncia e suas
caracteristicas pedagogicas.!!

Ensinar € um processo que vai muito além da
transferéncia de informagdes de um sujeito adulto
para um sujeito crianga. Como afirma Alliaud
(2017, p. 32), ensinar pode ser compreendido
como um desafio: “Para ensinar hoje necessitamos
de saberes que nos deem abertura necessaria para
assumir o desafio da criacdo, da inovagado, [...]
ensinar segue implicando intervir com outros e
sobre outros num sentido formador, transformador
e emancipador.”

Portanto, se as mudangas propostas para a forma-
¢do dos professores em 2002, em diferentes cursos

11 Pimenta (2014) ilustra a difusdo e dispersdo na formagao do
pedagogo, e o quanto isso inviabiliza uma solida formagao do
professor polivalente, fragilizando o estatuto de profissionalidade
dos docentes para atuar na Educagio Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Para a autora, “formados com essas
fragilidades dificilmente estardo em condigdes de propor proces-
sos de ensinar e de aprender, capazes de resultar em qualidade
formativa e emancipatdria para todas as criangas desses niveis
de escolaridade” (PIMENTA, 2014, p. 10).

de formagao de professores, tiveram como conse-
quéncia uma maior énfase na licenciatura, isso ndo
ficou evidente no curso de Pedagogia. Criou-se um
curso hibrido: um curriculo amplo, para formar o pe-
dagogo generalista (ou o “intelectual” da educacao) e
o licenciado (o professor), com uma parcela irriséria
de formagdo especifica. O objetivo de superagdo do
modelo de relagdo entre trabalhador intelectual — o
pedagogo especialista ou generalista — e trabalhador
manual — professor ou docente — ndo foi superado,
apenas havendo uma substitui¢do do pedagogo es-
pecialista pelo pedagogo generalista. E o professor?
A formacgao do trabalhador “manual”, aquele que
forma para atuar na pratica docente, foi promovida
nominalmente para uma formagao superior e/ou uni-
versitaria, mas seguiu em segundo plano dentro das
faculdades de Pedagogia — como também tem sido
o seu lugar na hierarquia educacional, nas decisdes
relacionadas as politicas educativas e de formagao,
assim como nos espagos universitarios.

Fica claro, entdo, que o curso de formagdo em
Pedagogia passou da énfase na formagdo do pe-
dagogo especialista, com foco na burocracia das
escolas e no sistema educacional e escolar, para
a ideia de um pedagogo generalista, vinculado a
educacdo como processo politico e social, ¢ ndo
apenas escolar. Essa foi uma excelente escolha no
momento em que a questdo foi colocada, nos anos
de 1990, pois sair de uma formagao tecnocratica
para uma vinculada a educagdo social e popular
foi um avango real.

Contudo, algumas das questdes permaneceram:
como ficou a formagao para a docéncia com bebés
e criangas até 10 anos, ou para a complexidade da
Educacao Basica de jovens e adultos, quando as
escolas normais ou de magistério passaram a ser
substituidas pelo curso de Pedagogia? A docéncia
dos Anos Iniciais ¢ a mesma para a Educagdo
Infantil ou EJA?'? Qual a posi¢do da discussdo
de uma docéncia ndo compreendida como instru-
mento neutro, mas como agdo politica, reflexdo e
argumentacdo compartilhada, como possibilidade
de criar (na articulagdo entre) artesania, ciéncia ¢
12 As diretrizes tém na docéncia dos Anos Iniciais a sua referéncia.

Na Educagio Infantil, ela tem provocado a escolarizagdo e a

antecipagdo da alfabetizagdo, e no EJA, uma infantiliza¢do dos

processos de ensino e aprendizagem, centrada em proposigdes

metodolégicas que ndo consideram as experiéncias culturais dos
jovens e adultos.
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técnica — intervengoes na realidade e modos de fazer
compartilhados e legitimados pela reflexdo teorica e
pratica recontextualizada (BARBOSA, 2016). Onde
estdo as praticas tedricas da Pedagogia (MEIRIEU,
2016) e as discussoes didaticas e metodoldgicas?

Em 2015, o Conselho Pleno do CNE, em
cumprimento a meta 15 do Plano Nacional de
Educacao, revisou e redefiniu as diretrizes para a
formagdo de professores para a Educacdo Basica,
mas elas novamente ndo contemplaram as questdes
problematizadas acima e a especificidade da forma-
¢do docente dos professores de Educacao Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de
criangas ou de EJA na Pedagogia. Apesar de o texto
legal das Diretrizes de Formagao e Capacitacao de
Professores apontar para a necessidade de didlogo
— ou uma relagdo intrinseca — entre as Diretrizes
da Educagdo Basica e as Diretrizes da Formacao
do Professor das licenciaturas, essa interlocugao
nao esta evidenciada no texto legal, mesmo ambas
tendo sido aprovadas em um ato bicameral.

Todo o trabalho de discussdo e de deliberagao
pelo Conselho Nacional de Educagao das Diretrizes
Nacionais Curriculares da Educagdo Basica, e es-
pecialmente das Diretrizes Nacionais Curriculares
da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental,
ndo surtiu efeito na discussdo das diretrizes para
o curso de Pedagogia. Se havia uma expectativa
com a nova reformulacao das diretrizes do curso de
Pedagogia em direcdo a docéncia, elas ndo foram
realizadas. A énfase no pedagogo como generalista
se manteve, e a auséncia de um espago qualifica-
do — e qualificador — de profissionalidade docente
para Educagao Infantil, Anos Iniciais e EJA segue
vigente em nosso pais.

O que leva a ideia de que a formagdo docente
nao exige, na contemporaneidade, estudos tedricos
e praticos extremamente aprofundados? O século
XX teve um imenso avango nas discussoes relati-
vas a epistemologia, ao papel do conhecimento, a
funcdo social da escola, a configuragdo das teorias
de aprendizagem e as diversas possibilidades de
organizar a educacdo das criancas nas escolas.
Mesmo assim, estabeleceu-se uma “naturalizacdo”
das fung¢des relativas a essa profissdo. Parece es-
tar presente a ideia de que, como todos os alunos
universitarios passaram pela escola de Educacao
Infantil ou pelo Ensino Fundamental, isso os dei-

xaria aptos a ensinar aquilo que aprenderam, ainda
que sem reflexdo critica sobre sua experiéncia ¢
revisdo das concepgoes tedricas e metodologicas.

Alguns autores relacionam essa depreciacao do
trabalho docente ao fato de ele estar ligado a sujeitos
que ndo tém poder social, como as criancgas — vistas
como excluidas da linguagem e da participacdo so-
cial (BARBOSA; GOBBATO, 2017) — e os jovens
e adultos pobres e excluidos (GOTTLIEB, 2009;
ARTES; UNBEHAUM, 2015). Outros afirmam
que, em razao de grande parte dos alunos do curso
de Pedagogia serem mulheres, ha uma expectativa
implicita de que elas saberdo “intuitivamente”
educar as criangas (CARVALHO, 1999), pois os
“conhecimentos” referentes a educagdo de bebés
e criancas pequenas sdo intrinsecos as mulheres
e considerados faceis. Portanto, as profissionais
deveriam saber ensinar, mesmo que nao revisem
e discutam os temas em seus cursos de formacdo.
Essa postura vem desvalorizando o exercicio dessa
profissdo, tdo necessaria quanto socialmente despre-
zada e declinada (SANTOS, 2008).

Todas essas suposi¢des indicam que hd muito
de ndo dito em questdes fundamentais na area da
educagdo. Isso ocorre principalmente no que diz
respeito a formagao inicial, a formagao do professor
de Educagdo Infantil e ao direito a uma educagio
que respeite as especificidades da infancia e os
direitos de todas as criancas brasileiras em suas
experiéncias iniciais de educagcdo em espagos co-
letivos, em especial com a pluralidade de culturas
com as quais se relacionam na escola (origem social
e religiosa, etnia), como também com os conhe-
cimentos sistematizados. A questdo ¢ fomentar a
pergunta sobre a formacao de professores no curso
de Pedagogia: o que se quer — e 0 que se necessita
— neste momento na sociedade brasileira? Assim,
este artigo procura analisar as DCNP e a formagao
generalista do pedagogo licenciado em Pedagogia,
em relacdo as capacidades profissionais exigidas
do docente da Educagdo Infantil, definidas pelas
DCNEI. Pretende-se, dessa forma, contribuir com
a reflexdo sobre qual seria a necessidade, neste
momento historico da sociedade brasileira, de
repropor ou refundar a formacao do professor de
Educacao Infantil no curso superior de Pedagogia.
Obviamente ndo hé respostas prontas, mas € possi-
vel pautar uma série de perguntas indicativas e de
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proposi¢des para a formagdo docente.'

A metodologia utilizada foi a analise de conteu-
do dos documentos oficiais e legais, balizadores da
formagao docente (BRASIL, 2006) ¢ da Educagdo
Infantil (BRASIL, 2009¢). O texto inicia com uma
breve recorréncia historica das mudancas, defini-
¢oes e exigéncias legais para o curso de Pedagogia,
procurando verificar a compreensdo de docéncia e
pedagogia expressas nas legislagdes de formacgdo
de professores e na legislagdo da Educacao Infantil.
Posteriormente, busca-se compreender a sua rela-
¢do com as praticas docentes exigidas na especifi-
cidade de acdo pedagdgica e as caracteristicas para
a formagao de um pedagogo generalista. A partir
dessa primeira fase, a discussdo se organiza, sob
a forma de ensaio, sobre a questdo da formagao
do professor de Educagdo Infantil num curso de
Pedagogia generalista, bem como a indicagdo de
outras dire¢des para a politica formativa.

2 Relacoes entre a Pedagogia e a
formacao de professores

Historicamente, o pedagogo era o escravo en-
carregado de conduzir as criangas a escola — até os
mestres. No século X VIII, o termo pedagogo passou
a ser compreendido como a pessoa que emprega a
pedagogia, aquela que ensina, isto é, o professor
que tem a pratica de ensinar; portanto, o pedagogo
passou a ser aquele que exerce a fung¢do docente.
Assim, grande parte do discurso pedagoégico foi
constituido por preceptores e professores de escola
—pessoas que atuavam diretamente com as criangas
em ambiente educacional: “O pedagogo, de certo
modo, entrou na sala de aula para se confrontar com
as praticas de ensino, € o proprio magister tornou-
-se reitor e quis educar o aluno e ndo mais apenas
instrui-lo.” (HOUSSAYE et al, 2004, p. 20).

O pedagogo, o professor e o docente tornaram-
-se um mesmo personagem, eram indissociaveis.
Todavia, na complexidade da vida no século XXI,
a educacdo como processo sociocultural exige me-
diadores sociais dos processos educativos e, com
isso, novas perguntas foram colocadas ao pedagogo
e a Pedagogia. Logo, nada mais atual do que pensar

13 O texto, nesse ponto, passa a centrar sua analise na discussdo da
formacao do professor de Educagao Infantil, pois ndo ha condigdes
de realizar também a analise da docéncia nos Anos Iniciais e EJA.

que se configurou a exigéncia de dois personagens
pedagogos: o pedagogo professor € o pedagogo so-
cial. O primeiro, que pode ser denominado professor
pedagogo ou pedagogo da docéncia, ¢ o docente
que trabalha nas escolas, acompanhando as criangas
em seu processo formativo integral. O segundo ¢ o
pedagogo social, pedagogo especialista ou pedagogo
generalista, que atua nos espagos nao escolares, na
pesquisa, na gestao de projetos, nos movimentos so-
ciais, em editoras, no design de jogos pedagdgicos ou
na producdo audiovisual. Trata-se de um articulador
fundamental numa sociedade na qual a comunicagio
do conhecimento tem lugar de destaque.

No curso de formagao em Pedagogia, as tema-
ticas pedagodgicas sdo muitas vezes consideradas
como questdes simples, secundarias ou, como dizia
Manuel de Barros (2011), “desimportantes”. Como
uma disciplina pratico-tedrica, com espago de aber-
tura, incerteza ¢ territorialidade, a Pedagogia é vista
como um campo de estudos fragil, numa universidade
que afirma uma ciéncia verdadeira: mensuravel,
quantitativa, de resposta certa. A didatica ¢ apenas
compreendida como prescri¢do e base para meto-
dologias disciplinares, e os dispositivos criados e
recriados pelos professores em seus cotidianos nao
tém nenhum valor, nem sdo objeto de conhecimento.

Perguntas como ensinar ou ndo uma lingua
estrangeira para bebés, quando retirar as fraldas
de uma crianga pequena, ou enviar ou nao tarefas
para casa sao muito objetivas, simples, pouco “ar-
rojadas”, mas as suas respostas envolvem grande
complexidade, pois ndo ha resposta pronta ou
unica. Construir respostas abertas, abrangentes,
contextualizadas e criativas ¢ a tarefa pedagdgica
do professor de Educagdo Infantil, que constan-
temente inventa e reinventa respostas com seus
coletivos, num tempo e espaco definido, saindo
do lugar comum educacional e indo em diregéo a
reflexdo e a conceitualizagao.

Trata-se de uma profissao que se faz nos desafios
da pratica, na urgéncia das tomadas de decisdes, na
criagdo e recriacdo continua, a todo momento. Ao
mesmo tempo, ¢ uma profissdo que sé faz sentido
se nossas propostas teoricas forem construidas a
partir dela, dentro dela, se estas tiverem como pro-
blematica as relagdes pedagdgicas, a agdo docente
e o trabalho docente, se conhecerem a realidade da
“maquina escolar”, de suas fungdes sociais, a partir
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da experiéncia, da leitura critica e propositiva. Con-
forme Névoa (2014), é preciso que os professores
regressem ao cenario educacional. Portanto, a for-
magcdo dos professores ¢ uma profissdo complexa,
com processos formativos interdisciplinares, e
vinculada ao cotidiano, ao cuidado, a atencdo ao
Outro — ao corpo, a brincadeira, as relagoes.

Por essas caracteristicas, os professores de
Educacao Infantil acabam sofrendo um imenso
desprezo e desconsideragdo no proprio curso de
Pedagogia. Southwell (2007, p. 3) comenta que
“Durante muito tempo, o docente foi visto como
uma figura de autoridade, que possuia um manejo
privilegiado do saber letrado”. Isso o distinguia,
uma vez que era reconhecido pelo privilégio de
deter conhecimentos inacessiveis aos demais. Hoje,
a formagao docente precisa avangar, incluindo
conhecimentos diversos e atualizados, mas € ou-
torgada pela sua capacidade de autoria pedagogica.

Muitas alunas dos cursos de Pedagogia, ao
serem questionadas sobre a atuacdo na docéncia
com criangas de 0 a 10 anos, respondem que nao
querem assumi-la, pois ndo aceitam a desvaloriza-
¢do do magistério, seus salarios e suas condi¢des
de trabalho. A questdo que precisa ser respondida
entdo, ¢ como enfrentar as exigéncias contempo-
raneas do curso e, a0 mesmo tempo, o ndo desejo
pela docéncia (uma docéncia desprestigiada), ou
como enfrentar o distanciamento entre a legislagao,
suas exigéncias ¢ a realidade educacional brasi-
leira: “O divorcio entre a legislacdo e a realidade,
no Brasil, ndo ¢ de hoje. Nossa tradi¢ao cultural e
politica sempre foi marcada por essa distancia, e,
até mesmo, pela oposicao entre aquilo que gosta-
mos de colocar no papel e o que de fato fazemos
na realidade.” (CAMPOS, 2005, p. 27).

Muitos sdo os desafios que se colocam para os
processos formativos nos cursos de Pedagogia.
De acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 5, de 13
de dezembro de 2005, o perfil do graduado em
Pedagogia ¢ a docéncia, a gestdo educacional ¢ a
producdo e difusdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico do campo educacional, areas inerentes
e complementares umas as outras (BRASIL, 2005).
Para Libaneo (2006, p. 861), formar esse profissio-
nal num tnico curso significa “implantar um curri-
culo inchado, fragmentado, aligeirado, levando ao
empobrecimento da formagao profissional”.

O curso de Pedagogia se diferencia das demais
licenciaturas pela abrangéncia de saberes que sao
necessarios para dar conta da complexidade dos di-
ferentes espagos e tempos de atuagdo do pedagogo.
Sao saberes basicos de todas as ciéncias humanas, das
ciéncias da saude, da pedagogia e da didatica, além da
revisdo das areas do conhecimento e suas respectivas
metodologias. Para Triches (2010, p. 6), o licencia-
do em Pedagogia se tornou um “superprofessor”,
com muitas atribuigdes e competéncias, € escassa
formagdo teorico-pratica. Para Pimenta (2014, p.
12), “o que se evidencia nos dados da pesquisa € que
essa formacg@o ¢ generalizante e superficial, ndo se
formando (bem) nem o pedagogo nem o docente”.'

Para Evangelista e Triches (2008, p. 6), seria
impossivel oferecer uma formago aprofundada
para um conjunto tdo extenso de atribuicdes e de
atuacao do licenciado em Pedagogia:

O documento final das DCNP (2006) se caracterizou

por uma grande imprecisdo, em especial a auséncia
de conceitualizacdo sobre a pedagogia e a docéncia.
Considerada esta como base da formagéo, ora parece
ser a base, ora a identidade profissional, ora a propria
acgdo docente.

Sem essa defini¢do, ainda que explicitando suas
articulacdes, torna-se muito dificil a demarcacdo,
nas discussdes, da especificidade da docéncia nos
processos formativos. As diretrizes para a formacao
de um profissional estdo vinculadas a uma histori-
cidade e sao sempre provisorias. O que se pretende
realgar neste texto sdo alguns elementos que preci-
sam ser cuidados nas Diretrizes, para que elas nao
se transformem apenas em rupturas curriculares e
adequagdes aos desejos e as competéncias dos for-
madores disponiveis, mas em conhecimentos que
sustentam o campo de conhecimento necessario aos
estudantes da Pedagogia e, portanto, uma exigéncia
de qualificacdo dos processos formativos docentes.

Para Marques (1990), a Pedagogia, consciente
de seu ambito e de seus limites, precisa estabelecer

14 A exigéncia sobre a docéncia esta presente nas DCNP (BRA-
SIL, 2006, p. 1): “Art. 2° - Compreende-se a docéncia como
acdo educativa e processo pedagdgico metodico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as
quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de constru¢@o do conhecimento,
no ambito do dialogo entre diferentes visdes de mundo.”
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permanente comunica¢ao com as demais ciéncias,
buscando superar os antagonismos ¢ vinculando as
praticas educativas a uma sélida condugao teorica.
E preciso dar unidade de coeréncia aos processos
da educagdo, em que se comuniquem as ciéncias
empiricas, as bases racionais em que assentam
e os elementos cognitivos, praticos, normativos,
emancipatorios, estéticos da cultura e da lingua-
gem ao universo da acdo historica dos circulos
organizativos em luta (educadores, educandos,
profissionais da educacdo, familias, sociedade civil,
organizagdes politicas, organizagdes € movimentos
de classes).

A Pedagogia ndo € apenas conhecimento da edu-
cacdo feita ou para a educagdo a fazer-se, mas co-
nhecimento que se constrdi audazmente ao fazer-se
a educacdo como diretriz, sempre provisoria, para
as decisdes exigidas a cada passo e momento ¢ no
interior do préprio processo da educagdo. As relagdes
entre pratica e teoria sdo referéncia obrigatdria em
qualquer ciéncia, mas no caso da Pedagogia, tornam-
-se elas fundantes, constitutivas. (MARQUES, 1990,
p. 87, grifo do autor).

Ao analisar as relacdes historicas, evidencia-se
uma descontinuidade entre aqueles que pensam o dis-
curso Pedagogico, os que decidem sobre legislacao,
os que propdem os cursos de formacao, aquilo que ¢
realizado nos curriculos das instituigdes e as praticas
docentes implementadas com os futuros professores
nos processos formativos — algumas vezes sem a
compreensdo epistemoldgica do curso. Estabelecer
relagdes entre os distintos niveis pode responder as
exigéncias contemporaneas da Pedagogia. Pode-se
responder as duvidas, incertezas e contestagdes com
um apelo a reflexdo teorica e ao debate sobre a natu-
reza epistémica da Pedagogia, que indicara um fazer
cotidiano como uma pratica exigente de reflexdes
coletivas, pesquisas e vivéncias.

Compreender o que ¢ fundante, isto é, o que
¢ constitutivo da Pedagogia, passa por colocar a
servigo da educagdo o resgate do que a humani-
dade ja acumulou em sua historia, numa fungéo
epistémico-instrumental (de saberes, praticas
sociais e culturais cotidianas, conteudos, relagoes
de ensino e aprendizagem, reflexdes e proposicdes
didaticas), para um entendimento de que a Pedago-
gia se constroi ao fazer-se, voltada para a propria
pratica. Portanto, ela ndo pode derivar da implan-

tagdo de posturas teoricas prévias, da aplicagdo
de teorias, métodos, técnicas e da idealizacdo de
sujeitos reduzidos a padrdes estabelecidos pelos
poderes hegemonicos; precisa, sim, perceber o
que emerge da pratica e das situacdes concretas,
e responder reflexivamente as exigéncias teoricas
que se colocam. Para Meirieu (2017), a Pedagogia
deve ser, na formagdo docente, tanto um “objeto
de investigacdo” como um “objeto de trabalho”.

Para exercer a docéncia, necessita-se de uma
pratica que vai demandar professores que compre-
endam o que significa infAncia, que saibam o que ¢
uma escola de Educagao Infantil, e que conhegam
as criangas que estdo presentes em cada contexto.
Para Marques (1990, p. 111):

[...] na dialética das experiéncias vivenciadas no
cotidiano da educacdo com licdes que delas extraem
para guia-las em sua continuidade de comunicagdo
emancipatdria e com a amplia¢ao do discurso argu-
mentativo da palavra e da agdo no seio dos coletivos
ampliados pela livre participa¢ao de todos os inte-
ressados na educagao.

Os desafios das praticas concretas sdo o ponto
de partida e chegada, e se ddo nas relagdes entre
os diferentes sujeitos professores, nos diferentes
espacos, tempos e instituicdes, nas relacdes de
poder, de recursos e controles, gestdo, dominagdo
econdmica, hegemonia ideoldgica-politica e domi-
nagdo burocratica-formal. Isso requer uma releitura
do que se apresenta como real, numa pedagogia da
palavra—escuta, do acolhimento a palavra que se faz
viva na interlocu¢do, numa leitura critica reflexiva
e capaz de tragar respostas com novas trajetorias
e possibilidades.

Entdo, como pode ser compreendida a “pratica
concreta”? Em geral, a pratica concreta é com-
preendida como a experiéncia direta do sujeito
professor; por esse motivo, os cursos de formagao
dao grande énfase aos estagios. Entretanto, tam-
bém ¢é possivel compreender que, na Pedagogia
(uma pratica teorica), “nada mais pratico que uma
boa teoria”. O curso de formagdo de professores
tem tempo reduzido para a formagdo em temas de
Pedagogia. A leitura e a discussdo dos classicos
da area, geralmente baseados em experiéncias
pedagodgicas, nos dilemas e nas alternativas cria-
das pelos pedagogos, sdo um fator fundamental
para superar o lugar de senso comum (doxa) da
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area. Com a auséncia de estudos pedagdgicos e
epistemologicos, ha muitos equivocos, confusdes
e lugares-comuns na formagio dos professores. E
preciso ndo apagar as diferencas entre os autores,
observar onde eles estdo em acordo e onde esta-
belecem suas diferengas, confrontar, argumentar,
construir um debate, ampliando, aprofundando e
assumindo posicionamentos e posturas politicas
e pedagogicas.

Cabe aos cursos de formagdo de professores
transmitir o patriménio pedagdgico construido,
pois ¢ ele que fundamenta as praticas pedagogicas.
Discutir ideias, teorias, experiéncias pedagogicas
antigas ou atuais, comprometendo-se com a ana-
lise, interpretacdo, compreensao e critica rigorosa
destas, é também um modo pratico de formar um
professor. E preciso comparar, indagar, estabele-
cer relagdes, imaginar, construir possibilidades
de respostas multiplas. Aprender a refletir sobre a
experiéncia do outro, ver seus limites e pensar em
alternativas forma um professor reflexivo, capaz
de realizar aquilo que Houssaye e colaboradores
(2004, p. 10) aponta como fung¢do do pedagogo:

O Pedagogo ¢ antes de mais nada um pratico-tedrico
da agdo educativa, é aquele que procura conjugar
a teoria e a pratica a partir de sua propria agdo. E
nessa produgdo especifica da relagdo teoria—pratica
em educagdo que se origina, se cria, se inventa e se
renova a Pedagogia.

3 As concepcoes de Educacao Infantil
definidas nas normativas legais e
nas DCNEI como referéncia para a
formacao docente do professor de
Educacao Infantil

No Brasil, a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) definiu que o atendimento das criangas de 0
a 5 anos deveria ser ofertado obrigatoriamente pelo
Estado, como agado educacional. Posteriormente, a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional,
Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), estabeleceu que a
Educacao Infantil seria o primeiro nivel da Educa-
¢do Basica, ofertada em creches (0 a 3 anos) e em
pré-escolas (4 € 5 anos).

Desde a LDB, em 1996, ja se definia a Educagao
Infantil como a primeira etapa da Educagio Basica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral

da crianga em seus aspectos fisicos, psicologicos,
intelectuais e sociais. O texto indicava a garantia
de atendimento gratuito em creches (para criangas
de até 3 anos) e pré-escolas (para as criangas de
4 e 5 anos), com a complementariedade entre a
acdo de escola, familia e comunidade. Esses dois
importantes principios, que ddo substrato a Educa-
c¢do Infantil, parecem nao ter lugar de destaque nas
propostas formativas legais, pois nem os aspectos
que fundamentam a ideia de integralidade (forte
compreensao das criangas e das infancias), nem as
relagdes da escola com as familias (como fazer um
trabalho pedagogico relacionado com as culturas
familiares) vém sendo contemplados na formagao.

Nas ultimas décadas, observou-se a ampliagao
da oferta de atendimento as criancas de 0 a 5 anos,
por meio da construgdo de escolas e centros de
Educagdo Infantil. Muitas unidades do Programa
Nacional de Reestruturag@o e Aquisi¢do de Equi-
pamentos para a Rede Escolar Publica de Educacao
Infantil (Proinfancia) foram inauguradas em varios
municipios brasileiros, e houve a abertura de turmas
de pré-escola em escolas de Ensino Fundamental.
Mesmo com essa expansao, ainda ndo se atingiu,
efetivamente, a meta prevista pelos Planos Nacio-
nais de Educagdo (BRASIL, 2001).

A obrigatoriedade da matricula das criangas
de 4 e 5 anos na pré-escola, determinada pela
Lei 12.796/2013 (BRASIL, 2013) e pautada pela
Emenda Constitucional n°® 59 (BRASIL, 2009a),
demandou a ampliacdo da oferta. Em 2016, com a
obrigatoriedade da frequéncia, varias mudancas fo-
ram implementadas nas redes municipais — algumas
delas muito polémicas, como a parcializagdo do
horéario e a expansao do atendimento via criagdo de
turmas nas escolas de Ensino Fundamental (CAM-
POS; BARBOSA, 2017). Contudo, se o sistema
educacional brasileiro tem como objetivo ofertar
uma educagdo de qualidade, torna-se fundamental
estabelecer politicas publicas e definir financia-
mento para constituir uma boa infraestrutura e
condigdes de trabalho para os professores, com a
intenc@o de qualificar as instituigdes e os sistemas
que ofertam a Educacdo Infantil.

Caso ndo se repense a qualificacdo de profes-
sores para o exercicio dessa docéncia, estaremos
reafirmando a tendéncia — atualmente predominante
— de constituir, na Educa¢do Infantil, um trabalho
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dirigido apenas a antecipacgao e/ou preparacao para a
alfabetizag80. Nessa perspectiva, a cultura escolar do
Ensino Fundamental ganha centralidade e, com ela,
a concepgdo estrita de ensino como instrugdo, com
uma didatica linear, na qual se diagnostica, planeja,
aplica e avalia, ou se reproduzem os métodos indica-
dos em livros didaticos e formagdes empresariais ou
apostilas, objetificando as criangas e os professores.

Nos ultimos 30 anos, constituiu-se, a partir da
militancia, das discussoes cientificas e dos proces-
sos legais, um discurso politico e pedagdgico sobre
as caracteristicas e as fun¢des da Educagdo Infantil
brasileira. Na Figura 1 estdo presentes alguns im-
portantes marcos legais e documentos oficiais que
foram criados no ambito do Ministério da Educacdo
¢ do Conselho Nacional de Educacio.

Figura 1 — Quadro de legislagdes da Educacédo Infantil

Marco Legal

Constituiggo (1988)

Direito da crianca

Direito de familias

Educacdo de qualidade — local

Educacdo Publica — Direito
Reafirmado ECA (1990)

Infantil (2006).

»  Critérios para atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas (1995).

*  Propostas Pedagogicas e Curriculo em Educagao Infantil: um
diagndstico e a construgdo de uma metodologia da analise.

* Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil (1996).
* Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (1999).

*  Parametros Basicos de Infraestrutura para as instituicdes de Educacao

*  Parametros Nacionais de Qualidade (2006).
* Indicadores de Qualidade (2009).

*  Orientacdes sobre convénios entre Secretarias Municipais de Educacdo
e Instituicdes comunitarias confeccionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos para a oferta de Educagao Infantil (2009).

» Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao Infantil (2009).
* Educagdo Infantil e Praticas Promotoras de Igualdade Racial (2012).

* Brinquedos e Brincadeiras de creches (2012).

Fonte: Elaborada pelos autores deste artigo.
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Muitos desses documentos tiveram participagao
de um nimero significativo de pesquisadores, pro-
fessores universitarios, Movimento Interforuns de
Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB) e gestores ¢
professores municipais. Se esse discurso ja oferece
certa coeréncia ao projeto educacional da Educagao
Infantil e configurou uma proposta brasileira de
educacdo de criancas pequenas (BRASIL, 2009¢),
neste momento do processo ¢ fundamental realizar
a consolidacdo da concepgao e a sua implementa-
¢do no cotidiano das escolas. Assim, ele precisa
estar presente, ser discutido e aprofundado nos
processos formativos das Instituicdes de Ensino
Superior, nos Cursos de Pedagogia.

Todos esses documentos legais na area de Edu-
cag¢do Infantil, com as orienta¢des e com o carater
mandatario das normativas, passaram a dar uma
identidade para a area, buscando a sua consolidagao
¢ mudancas formativas que acompanhem esses
avangos. Entretanto, algumas pesquisas realiza-
das no Brasil (BRASIL, 2009¢c; BRASIL, 2009d;
BARBOSA; FERNANDES, 2011; BARBOSA;
FERNANDES, 2013; BARBOSA; RICHTER,
2013; RICHTER; BARBOSA, 2013) apontam
para a fragilidade na formacgdo do pedagogo que
atua na creche e na pré-escola, tanto na sustentagéo
teodrica para a compreensdo do que significa o ato
politico e pedagdgico de educar bebés e criangas
pequenas em ambiente de educacao coletiva, quan-
to nos fazeres pedagogicos cotidianos (MARTINS
FILHO, 2013).

A complexidade que envolve a formagao docen-
te para esse nivel da educagdo tem sido discutida,
atualmente, em varios estudos e pesquisas, entre
elas as realizadas por Raupp (2012), Gatti (2010)
e Azevedo (2013). A necessidade do debate sobre
a formacgdo do professor de Educacdo Infantil —
creche e pré-escola — vem recebendo ateng@o nao
apenas no Brasil, mas em diversos paises, diante do
aumento da demanda de atendimento educacional
para bebés e criancas pequenas nas creches e pré-
-escolas. Consequentemente, urge a necessidade de
formar profissionais qualificados para o exercicio
dessa docéncia. Afinal, como afirmam Mantovani
e Peroni (1999) e Barbosa (2016), a profissao de
professor de Educacdo Infantil ainda esta sendo
inventada: uma profissao interdisciplinar e de
grande complexidade.

No entanto, o que encontramos nos cursos de
Pedagogia, em pesquisas, artigos, dissertagdes e
teses, ¢ uma discussao da Pedagogia como a articu-
lagdo entre teoria e pratica, alicercada basicamente
na docéncia para os anos iniciais do Ensino Fun-
damental. Tais textos se centram, invariavelmente,
nas questoes da alfabetizagdo e nas metodologias
de ensino das areas de conhecimento tradicionais:
linguagens, ciéncias humanas, ci€ncias da natureza
e matematica.'

Essa centralidade da docéncia esta vinculada
a transmissdao de contetidos disciplinares e en-
caminha ao seguinte paradoxo: se a formacao
do professor pedagogo ¢ o centro, ele precisa de
formagao humanista, uma formacao integral, para
que a utilize isomorficamente com as criangas na
escola (NOVOA; MARCELINO; RAMOS DO O,
2015). Formar ndo pode ser apenas a construgdo
do conhecimento na dimensdo cognitiva. Ofertar
somente conhecimentos sobre os contetidos disci-
plinares — ou areas — ¢ suas metodologias significa
assumir um carater reducionista do processo educa-
tivo escolar. Ao mesmo tempo, se a proposta tiver
em vista o pedagogo generalista, a énfase no ensino
das diferentes disciplinas, com seus respectivos
contetidos e métodos, fica sem sentido. Ndo sendo
ele um professor, mas um generalista, essa forma-
¢do em disciplinas torna-se muito inadequada.'®

Além disso, a Diretriz Curricular Nacional,
especialmente o Parecer n® 02/2015 (BRASIL,
2015a), indica que a formagao do curso de Pedago-

15 Um exemplo disso se expressa no Art. 5° das DCNP (BRASIL,
2006): o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a ensinar
as disciplinas regulares, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano. Na Resolugdo n°®
2, Art. 7°, isso ¢ retomado: “O cotejamento e analise de conteu-
dos que balizam e fundamentam as diretrizes curriculares para
a educagdo basica, bem como de conhecimentos especificos e
pedagbgicos, concepgdes e dindmicas didatico-pedagogicas, ar-
ticuladas a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de
educacdo basica, seus saberes sobre a escola e sobre a mediagdo
didatica dos conteudos” (BRASIL, 2015b).

16 Por que o pedagogo generalista, para espacos ndo escolares,
essenciais numa sociedade complexa como a que se vive, pre-
cisa conhecer a “didatica da matematica dos Anos Iniciais” ou
aprender a realizar “planejamentos de aula”, se ndo pretende ser
professor? Ao mesmo tempo, pode-se perguntar como um curri-
culo de formagao de um professor de Educagao Infantil pode ter
tao pouca énfase nas disciplinas ligadas ao jogo e a brincadeira,
a corporeidade, a infancia como fendmeno cultural e social. No-
vamente, a educagdo brasileira encontra-se frente ao impasse de
escolher entre a formagdo do pedagogo generalista e a formagao
do pedagogo como docente.
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gia considera que as “[...] disciplinas e atividades
curriculares dirigidas a docéncia para criangas de 0
a5 ede 6a 10 anos ja estdo estabelecidas, negan-
do a necessidade de reinventar esta formagdo”. O
parecer segue afirmando que o curso de Pedagogia
pode, e deve:

[...] oferecem-se diversas énfases nos percursos
de formacdo dos graduandos em Pedagogia, para
contemplar, entre muitos outros temas: educagéo de
jovens e adultos; a educacdo infantil; a educag@o na
cidade e no campo; a educacdo dos povos indigenas;
a educagdo nos remanescentes de quilombos; a edu-
cagdo das relagdes étnico-raciais; a inclusdo escolar
e social das pessoas com necessidades especiais, dos
meninos € meninas de rua; a educagao a distancia e
as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo
aplicadas a educagdo; atividades educativas em
instituigdes ndo escolares, comunitarias e popula-
res. E nesta realidade que se pretende intervir com
estas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Pedagogia.

Pode um curso de quatro anos dar conta de
tantos atravessamentos? Talvez de fato seja preciso
fazer escolhas. Ao mesmo tempo, ¢ inquietante pen-
sar que o professor dos primeiros anos da Educacao
Basica precisa ter formagéo em todos esses conhe-
cimentos, mas os professores do Fundamental II
¢ do Ensino Médio ndo precisam. Sera entdo que
esses conhecimentos sociais, culturais, tecnologi-
cos, de inclusdo e das relacdes com a comunidade
sdo exclusivos aos professores de criangas?

Talvez seja interessante recolocar a questao:
esses sdo conhecimentos da formacdo inicial da
docéncia com criancas e/ou EJA, ou sdo conhe-
cimentos fundamentais para todos os professores
da Educagdo Bésica, num programa de formacao
continuada em contexto? Sdo conhecimentos do
professor de escola, de um pedagogo generalista
ou de um pedagogo social?

Em 2009, foram publicadas as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacao Infantil (BRA-
SIL, 2009¢), construidas apds intenso debate com
movimentos sociais, comunidade universitaria,
professores e gestores, na perspectiva de qualifi-
car a oferta de Educacdo Infantil nas instituicdes
brasileiras. As diretrizes apontam a necessidade
de profissionais com exceléncia na formacgéo, e
indicam quais campos de formacéo especifica pre-

cisam ser discutidos para uma adequada docéncia
na Educacdo Infantil.

As DCNEI sdo compostas por dois documentos:
o Parecer n® 20/2009a, aprovado em 11 de novem-
bro de 2009, a partir da Constitui¢do Federal (BRA-
SIL, 1988), da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL,
1996) e do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), Lein® 8.069/90 (BRASIL, 1990), apresenta
e situa os argumentos para a definicdo do campo
da Educagdo Infantil na educagio brasileira; a Re-
solugdo CEB n° 5, aprovada em 17 de dezembro
de 2009 (BRASIL, 2009¢), por sua vez, sintetiza
de modo objetivo e prescritivo o que foi discutido
e deliberado no parecer. A revisdo e a atualizagdo
das DCNEI publicadas em 1998 foram “essenciais
para incorporar 0s avangos presentes na politica,
na producdo cientifica € nos movimentos sociais
na area” (BRASIL, 2009e, p. 83).

Analisando as DCNEI, ¢é possivel vislumbrar
um curriculo, ainda que oculto, de qual perfil for-
mativo se esta falando. E uma formagao que transita
entre a aprendizagem de funcdes relativas sobre
que sujeito docente formar e para qual sociedade,
aaprendizagem de analise e elaboragao de politicas
publicas, a compreensio sobre a gestdo educacional
—sistema educacional, escolar, coordenagao peda-
gbgica — e também a capacitacdo para a realizagdo
da docéncia nas praticas cotidianas com bebés e
criangas pequenas da Educagdo Infantil. Portanto,
elas indicam varios caminhos para a “formagao de
professores e demais profissionais da educacao”, os
quais nao tém sido contemplados nas proposicdes
de diretrizes para o curso de Pedagogia.

Aleitura atenta do Parecer n° 20/2009 (BRASIL,
2009b) indica os principais pontos sobre aquilo que
¢ fundamental para a formagao politico-pedagogica
de professores e profissionais da Educagao Infantil.
Certamente essa formacao, por limite de tempo ¢
pelo estabelecimento de prioridades, ndo podera
contemplar, na mesma intensidade, o grande es-
pectro das disciplinas “convencionais” do curso
de Pedagogia. O descompasso entre o que define
a diretriz curricular de formagdo do pedagogo
generalista e a diretriz para a organizagdo e o fun-
cionamento da Educagdo Infantil é imenso. Estao
fora da formacao os resultados de investigagcdes em
Educagao Infantil dos tltimos anos, que encami-
nham para a defini¢do de especificidades da agdo
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docente nessa etapa do ensino, a compreensao € a
consolidagdo do marco legal da Educacdo Infantil
brasileira — suas concepgdes teoricas, politicas,
pedagobgicas e operacionais. A produgdo e publi-
cizacdo de documentos oficiais, especialmente os
produzidos nas ultimas décadas, implicam uma
reconfiguragdo dos saberes e conhecimentos sobre
crianca, infincia e Educacao Infantil em ambientes
coletivos. E preciso muito trabalho pedagogico,
muita informacgfo e debate para superar as ideias
por vezes preconceituosas, ou ainda o senso comum
sobre esses temas.

Nessa perspectiva, a especificidade dessa agao
educacional e os atributos necessarios para a for-
macao docente tornam-se questdes que precisam
ser discutidas com profundidade. Acolher criangas
desde muito pequenas (0 ou 4 meses, de acordo com
o sistema educacional), por um periodo de tempo
maior que a escola regular (em torno de 8 a 12 ho-
ras), fora do ambiente familiar —isto ¢, em educagao
de turno integral — ¢ uma situacdo que emergiu
na vida contemporanea e necessita, portanto, de
aten¢ao reflexiva e de uma proposi¢ao responsavel,
com 0 acompanhamento das op¢des realizadas em
sua implantagdo e implementacdo. Exige, sim, do
professor um referencial tedrico abrangente e uma
imensa capacidade interpretativa e interdisciplinar.
Sdo muitas as areas que tém compromisso com
a educacdo de criangas pequenas, e a designada
para o trabalho docente do professor ¢ a interpre-
tagdo, a partir de um referencial tedrico amplo, ¢ a
construcdo da mediacao pedagogica. Todavia, esse
ndo ¢ um problema apenas da Educagéo Infantil:
Pimenta (2017, p. 23), ap0s analisar curriculos de
diferentes institui¢des paulistas, mostra que os re-
sultados evidenciam, no curso de Pedagogia, uma
inadequacdo para formar professores: “Auséncia
de aderéncia a docéncia e as questdes proprias dos
anos iniciais da educagfo basica. Isso sugere um
perfil amplo. Disperso e impreciso do egresso dos
cursos analisados.”

4 Alguns desafios e questoes para
as politicas publicas de formacao de
professores para a Educacao Infantil

Como vimos, a estratégia constituida para a for-
magao do pedagogo nesses tltimos 30 anos apontou

para uma formagao ampliada, ndo circunscrita a
um campo de agdo laboral institucional como a
profissdo de professor de escola, especialmente
aquela voltada a formagdo educacional de bebés e
criangas para o exercicio qualificado da docéncia
na creche e na pré-escola.

Por um lado, a abrangéncia da formagdo favo-
rece os profissionais, no sentido de ampliagao de
mundos (teorias analiticas diversas, oriundas das
ciéncias da educag@o, como psicologia, sociologia,
antropologia, filosofia e campos de acdo pedagdgi-
ca expandidos) e oportunidades de emprego. Por
outro, também ¢& possivel observar que a auséncia
de defini¢do sobre o campo de trabalho, a etapa
(infantil ou fundamental) ou a modalidade em que
essa pratica sera realizada dificulta a construgdo
teorico-pratica da concepcao de docéncia e torna
fragil a formacao operativa do professor, pela au-
séncia de aprofundamento tedrico, metodologico e
reflexivo, a partir de uma pratica pedagogica num
campo mais especifico.

Os atuais pedagogos nido t€m sido formados
para conhecer os sujeitos criangas, as diversidades
culturais brasileiras, a organizacdo pedagogica
intercultural, as experiéncias pedagdgicas em EI
ou, ainda, conhecer as culturas infantis. Além
disso, tém dificuldades de saber analisar e com-
preender a importancia da midia e dos artefatos
culturais contemporaneos na formagao das crian-
¢as, realizando uma leitura critica dos contextos.
Também a auséncia de dominio dos saberes, dos
conhecimentos e das linguagens simbolicas que
estruturam os sujeitos criangas e fazem da escola o
lugar das suas experiéncias primeiras estdo ausentes
do processo formativo. Finalmente, o profundo
desconhecimento das discussdes pedagogicas na
cultura universitaria faz com que os professores
tenham de enfrentar a situagdo de inicio da profis-
sdo com uma bagagem limitada de conhecimentos
pedagdgicos, didaticos, metodologicos, bem como
de conhecimentos politicos da realidade educa-
cional brasileira, da sociedade e da cultura, isto é,
daquilo que ¢ essencial na tarefa docente: realizar
uma pedagogia que seja uma teoria pratica, uma
produgao cultural elaborada em contexto.

A formacdo do pedagogo generalista foi uma
importante escolha politica e pedagdgica, tendo
em vista uma resposta ao pedagogo especialista
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e tecnicista. Todavia, esse profissional, com sua
formacao abrangente, ndo responde a questio so-
bre se essa ¢ a melhor opc¢do para a passagem da
formagdo do professor de Educacéo Infantil e dos
Anos Iniciais para o Ensino Superior. O modelo
generalista ndo ¢ a unica possibilidade de pensar
o curso de Pedagogia. E preciso sair da polaridade
pedagogo generalista, como intelectual organico,
e formagédo do professor como unicamente instru-
mental e tecnicista. Ha algo nesse “entrelugar”
para ser inventado. E necessario pensar um curso
que supere a racionalidade técnica instrumental
e de aplicabilidade (ir, observar, voltar a univer-
sidade para planejar e depois voltar a escola e a
sala para aplicar). Nao nos esquecamos de que a
escola é viva, ¢ movimento, ¢ ndo para por duas
a trés semanas, esperando nossos académicos
planejarem. As disciplinas tém de emergir da
pratica. Temos um problema a ser superado: um
curso generalista e um curso de formagdo tém
de produzir conhecimentos nas suas diferentes
fases processuais e metodologicas, e devem servir
para lidar com as questdes didrias e os desafios
da docéncia.

Como vimos, as politicas formativas implanta-
das requerem atengdo redobrada. As respostas pos-
siveis em um contexto podem ndo ser suficientes
para responder aos problemas constatados algum
tempo depois. As questdes politicas e pedagdgicas
se reconstroem permanentemente. Nas reformas
curriculares, tem sido muito dificil consolidar um
curso em quatro anos com tanta abrangéncia. Ape-
sar disso, a formagdo do pedagogo generalista tem
lugar importante na sociedade contemporanea, na
qual os processos politicos, sociais e tecnoldgicos
demandam educagdo continuada, mas ndo sdo
suficientes para configurar um professor ou um
docente para a Educacédo Infantil.

Nesse momento historico, encontramos uma
disputa importante entre duas alternativas politicas
e pedagogicas para a educagdo, que se manifestam
em modelos para a formagao dos professores. De
acordo com Nussbaum (2015), ha pelo menos dois
grandes projetos educativos disputando a hegemo-
nia nas sociedades ocidentais: uma educagao para
o lucro e uma educagéo para a democracia. Cada
modelo educativo exige um tipo de escola e uma
profissionalidade docente.

As reivindicagdes voltadas a uma preparagio
docente com foco no mercado de trabalho estdo
cada vez mais presentes e exigentes. A reinser¢ao
do pais no programa de desenvolvimento econd-
mico imposto pelos processos de globalizacdo e
modernizagao tecnoloégica apontam principalmente
para a formagdo de um profissional que transfira
informacdes e conteudos de maneira preestabele-
cida. A questdo da democracia, da cidadania, da
ética, da subjetividade ndo estd presente. Ha uma
profunda alienagao técnica.

Por outro lado, ndo se trata apenas de buscar
politicas e curriculos formativos “neutros”, mas de
refletir se o compromisso da formacao ¢ somente
qualificar mao de obra para atender as demandas
do mercado, do avango tecnoldgico e das mudancgas
nas rela¢des internacionais, mantendo a subordina-
¢do, ou se ¢ preciso pensar € propor outro modelo
paradigmatico de educacdo. Deve-se cogitar uma
formagdo de professores com maior consisténcia
tedrico-pratica, a partir de praticas teorizadas, que
possa construir uma agdo pedagogica menos sele-
tiva e excludente, que considere as diferencas, as
diversidades sociais ¢ as singularidades humanas,
que lute contra a indiferenca e que forme para a
liberdade de participar ativamente na construgao
do mundo comum. Essa circunsténcia politica
e econdmica dificulta uma avaliacdo despida de
preconceitos e posicionamentos.

As diretrizes para a formagao inicial de pro-
fessores apontavam para a ideia de constituir
competéncias docentes e capacidades. Nesse sen-
tido, ¢ preciso entender que nao se pode discutir
esse tema sem trazer a tona elementos teodricos;
caso contrario, torna-se impossivel ultrapassar
as fronteiras da racionalidade, tdo presente nos
documentos oficiais. E inaceitavel continuar com
um curso de formacao de professores baseado em
competéncias e habilidades, com uma formacdo
minimalista, como se apresentam diversos cursos
de Pedagogia atualmente no Brasil, em especial
aqueles desenvolvidos por EAD. Essa proposta
tenta formar o superpedagogo: um professor po-
livalente, altamente qualificado, com um numero
minimo de aulas, cargas horarias cada vez mais
reduzidas, sem laboratorios, sem extensdo, sem
pesquisa, sem praticas pedagdgicas acompanhadas
e realizadas em contextos adequados, € sem com-
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preensao politico-pedagogica da Educagdo Infantil
brasileira e das implica¢des nos desafios da pratica
concreta. Qual o objetivo real de uma formagao de
pedagogos com tdo pouca forga politica, pedago-
gica e técnica?

E preciso entender que a construgdo de ca-
pacidades, compromissos e responsabilidades
ndo ¢ igual a competéncia para a produtividade,
pelo receituario neoliberal. Construir capacidades
docentes, portanto, ndo pode vir desarticulado de
um projeto politico-pedagogico, da concepcao de
educagdo, infancia, conhecimento. Caso contrario,
estaremos enfatizando competéncias individuais,
e ndo capacidades construidas e pensadas num
projeto de autoformacdo humana, cooperacdo,
construgdo social e uma politica democratica e
de sustentabilidade do planeta, no coletivo dos
educadores e expressa no ambito das praticas
educacionais. De acordo com Chaui (1994, p. 47):

Se reunirmos o discurso competente da organizagéo e
o discurso competente dos especialistas, veremos que
estdo construidos para assegurar dois pontos indisso-
ciaveis do modo de producio capitalista: o discurso
da Organizagdo afirma que so existe racionalidade
nas leis do mercado; o discurso do especialista afirma
que s6 ha felicidade na competigdo e no sucesso de
quem vence a competi¢ao.

Pensar um curso de formagéo passa por ques-
tdes organizacionais, legais e de gestio publica. E
preciso formar para que os estudantes de Pedago-
gia possam compreender o que esta instituido na
discussao das politicas educacionais, € ndo apenas
reproduzi-las ou aplica-las, mas compreendé-las e
transforma-las. Os instituintes ndo podem perder
de vista que o objetivo primeiro ¢ a educacao, as
questdes politico-pedagogicas, a historicidade da
educacdo. Nesse sentido, ¢ fundamental definir
o que se entende por formagdo, que tipo de pro-
fessores se quer formar e qual proposta politico-
-pedagdgico com foco no processo de formagao
pode ser construida na profissdo docente.

E necessario destacar a responsabilidade da for-
macao de docentes, pois pensar € propor um curso
demanda uma proposta séria, cheia de sentidos e
significados, que tenha seus principios, seus espa-
¢os—tempos de formagao, identidade e autonomia.
Frente a exigéncia legal, espera-se que os cursos de
formagao preparem seus académicos para também

colaborar com a superagao dos problemas nacionais
da Educagdo Basica. H4 um compromisso ¢ uma
responsabilidade ética na educag@o.

Pensar nas normativas legais e suas propostas
institucionais demanda um trabalho sério ¢ enga-
jado de envolvimento entre os profissionais dos
cursos de formacdo e os das instituicdes escolares
de Educacdo Basica. Um exemplo disso refere-se
a um nuamero significativo de académicos que se
inserem nas institui¢des de Educagao Basica, para
observagdes e estagios — muitas vezes sem sequer
conhecer a realidade da educagdo brasileira — ¢
realizam leituras equivocadas ou ndo contextu-
alizadas. Essas leituras, ao voltarem para a uni-
versidade e encontrarem professores que também
desconhecem tal realidade, passam a ser aceitas
sem questionamentos ou investigacao, ¢ analisadas
com base no senso comum (doxa).

Compreendemos que se faz necessario uma discus-
sdo conceitual, fundamentada sobre o porqué das
escolhas, das tomadas de decisdes. Caso contrario,
cai-se no senso comum (doxa), € este ndo possibi-
lita saber, conhecer, pelo contrario os mantém na
numa mesma condi¢@o de conhecer. A questdao que
se coloca é que este saber do senso comum reprime
muitas vezes a pergunta, a possibilidade de serem
sujeitos nas instituigdes, ¢ da histéria. (CANCIAN,
2009, p. 241).

Para Gadamer (1997), Platdo mostra-nos em
que consiste a dificuldade de sabermos o que ndo
sabemos. E o poder da opinido, contra o qual é
tao dificil chegar ao reconhecimento de que ndo
se sabe. A opinido é o que reprime o perguntar.'’
“Como ¢ possivel, entdo, chegar ao saber ¢ ao
perguntar?” (GADAMER, 1997, p. 539). Pensa-
-se ser de fundamental importancia um trabalho
entre a instituicdo formadora e a instituigdo escolar,
num pensar conjunto da formagao e da atuagao dos
académicos da Pedagogia. Para Cancian (2009),
¢ preciso dialogar, interpretar e compreender os
sentidos que se gestam no campo empirico e que
nos colocam diante da finitude do conhecimento,
entendendo o que aponta Platdo, pois a pergunta é
plena de sentido, processos investigativos, possi-
bilidade de varias respostas e de outras perguntas,
desvelamento, descobertas e abertura.

17 Entre os gregos, a palavra que designava opinido era doxa.
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Frente ao distanciamento entre politicas, le-
gislacdo brasileira e realidade educacional na
Educacdo Infantil, ¢ necessaria a atengdo para o
conhecimento dos documentos oficiais propostos
pelo Ministério da Educagéo nos cursos de forma-
¢do de professores, pois estes sdo condi¢cdo para
que os professores possam inserir-se no Projeto
Nacional de Educacdo. Nao ha educacdo escolar
sem um projeto de sociedade e formagao humana
coletiva. Pode-se perguntar se o conhecimento
desses documentos no curso de formagao garantiria
a inser¢ao dos professores no Projeto Nacional de
Educacdo. Consideramos que esta inclusdo exige
muito mais que conhecimento: demanda leitura
critica e criteriosa, num coletivo, para que dife-
rentes posicionamentos possam ser formulados, e
argumentagdes e proposicdes sejam desenhadas.
Nem todas as futuras académicas formadas nas
instituigdes de Ensino Superior deverdo falar a
linguagem oficial, mas todas devem conhecé-la e
compreendé-la.

Nesse sentido, acredita-se ser fundamental
que os 6rgdos formadores possam acompanhar
as mudangas vividas pela Educacido Basica e pela
Educacdo Infantil no pais, tanto no quadro legal
quanto nas reais necessidades. A questdo que se
coloca ¢ se precisamos conhecer e entender o
contexto educacional no qual estamos inseridos,
e ter clareza das demandas institucionais e locais,
ou se nos adequamos, numa espécie de seguimento
da cartilha da proposta de formagdo de professo-
res e da politica educacional de Educagao Basica.
Tais politicas e normativas legais propdem uma
“ampla autonomia”, desde que sejam respeitadas
as politicas educacionais de Educagdo Basica e de
formagao de professores propostas pelo governo.
Logo, poderiamos nos perguntar: com que fins
essas politicas sdo propostas?

A formagao inicial e continuada de professores
ndo poderd dar conta das questdes referentes a
politica educacional brasileira, mas se o professor
for bem formado, com uma profunda relagdo com
aquilo que pode ser a profissionalidade docente,
uma das pontas da rede de mudancgas necessarias
se institui. Nao resolveremos tantos problemas
lancando a responsabilidade apenas aos orgéos
formadores, e sim com a colaborag¢do, um trabalho
conjunto com quem administra a Educagao Basica

e com as instituigoes escolares.

As pesquisas e contribuigdes de pesquisadores
da area, assim como as DCNEI (BRASIL, 2009¢),
procuram construir uma identidade brasileira para
o atendimento educacional das criangas pequenas.
Brasileira porque est4 situada em um contexto e
um espago—tempo definido. Pensar politicamente
exige compreender os principios do Estado, a so-
ciedade civil, a estruturagdo legislativa e juridica.
E preciso compreender a Educagdo Infantil como
ato politico de ingresso na vida publica e na diversi-
dade das sociedades contemporaneas, uma entrada
no mundo dos direitos humanos — ndo apenas o
direito fundamental da crianga a provisdo (satude,
alimentacdo, lazer, educagdo lato sensu) e a prote-
¢do (contra violéncia, discriminag¢do, negligéncia),
como também seus direitos fundamentais de parti-
cipagdo na vida social e cultural, de ser respeitada
e ter liberdade para expressar-se individualmente.
Para isso, também ¢ preciso muita formagdo de
posicionamento, tanto pedagdgica quanto didatica.

Nossas pesquisas e atuagdes como professoras
de cursos de Pedagogia em diferentes espacos e
tempos, nossas extensoes e didlogos com as norma-
tivas e com as escolas de Educacao Basica, assim
como com a area de Educacdo Infantil, permitem-
-nos indicar que um curso de Pedagogia, nas mais
variadas institui¢cdes, necessita ter uma formacao
que contemple a especificidade da area de Edu-
cacdo Infantil, ou seja, tenha em sua perspectiva
formativa o estudo, a discussdo e as praticas em
temas presentes desde as DCNEI, como: a con-
cepcao de infincia e crianga; os eixos da Educagao
Infantil; a contextualiza¢do da Educagao Infantil;
uma docéncia inventada nas relagdes sociais; a
dimensdo pedagogica, didatica e metodologica;
0 compromisso ético, politico; e o privilégio de
educar/formar bebés e criangas pequenas.

Como vimos anteriormente, ser professora de
Educacao Infantil é conhecer, se apropriar desses
e de outros temas pertinentes a Educagao Infantil,
exercer uma profissdo nova, ainda em construgao,
que acontece entre teorias, especificidades da prati-
ca em creche e pré-escola e conhecimentos da area
de Educacao Infantil. Trata-se de uma docéncia in-
direta e relacional, por ndo ministrar aula, ndo estar
centrada nos conteudos disciplinares. E uma docén-
cia que parte da experiéncia complexa das criangas,
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seus territorios, € um olhar aprofundado sobre a
infancia e a Educagdo Infantil, uma profissdo que
tem o carater hibrido, com uma artesania (SENETT,
2009) que se constréi em conjunto (SENNETT,
2012), entre a ciéncia ¢ a arte, de um saber que se
produz em contexto e cooperativamente.

Essa atividade profissional implica pesquisar e
militar, estar informado e compreender os direitos
¢ o contexto no qual vivem as criangas, ¢ tomar
posicionamentos. Militar pela defesa das criancas
¢ a tarefa de uma professora Criancista;'® ser uma
docente Criangologa é estudar criancas pequenas,
acompanhando suas vidas, seus comegos, suas
primeiras vezes, seus desejos e suas necessidades.

A docéncia na Educacdo Infantil ndo ¢ uma
docéncia convencional: ela estd em processo de
invencgdo. A formacdo deveria partir da pratica e
dos contextos reais vivenciados em suas multiplas
linguagens (prosa, poesia, diarios, imagens, experi-
éncias, filmes, fotos, desenhos, entrevistas, praticas),
do didlogo com as diferentes areas de estudos da
infancia e da crianga, do conhecimento interdisci-
plinar (estudos das criangas) e da convergéncia das
diferentes disciplinas. Construir essas articulagdes é:

18 De acordo com Ana Lucia G. de Faria, ser professor de Educagao
Infantil implica tornar-se Criancista e também Criangélogo.

[...] o desafio de uma docéncia que ndo aprisiona,
que ndo direciona, que ndo ‘ensina um contetdo
conformista, sexista, racista, classista, adultocéntri-
co, homofobico, dito neutro, para todas as criangas,
sejam elas da elite, das camadas populares, negras,
indigenas, brancas e trabalhadoras...” (FARIAS,
2011, xiv), mas que reconhece a diversidade e liberta
em todos os sentidos; que tece sempre outros fios,
outras tessituras dos fios da infincia e das criangas.
(CANCIAN, 2016, p. 38-39).

E um ato politico, uma construgdo social
e geracional, uma luta para que a docéncia na
Educacdo Infantil ndo seja aprisionada por uma
legislacdo formativa em modelos tedricos do En-
sino Fundamental. Estabelecer o compromisso de
exercer uma profissdo nova, cujas caracteristicas
estdo sendo formuladas, num contexto novo — a
escola da infancia (BRASIL, 2009b) — ¢é funda-
mental neste momento histérico da sociedade
brasileira. A demanda ¢ de repropor ou refundar
a formacao do professor de Educagio Infantil no
curso de Pedagogia, ja que as diretrizes de for-
macao docente nesse curso, com suas multiplas
funcionalidades, ndo tém conseguido atender
as expectativas que as DCNEI apontam para o
exercicio qualificado da docéncia na creche e
na pré-escola.
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APENDICE 1

ALGUMAS TEMATICAS QUE NAO PODEM SER DESPREZADAS NA
FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL

Concepcao de infincia e crianca

a historia, a legislagdo e a garantia dos
direitos das criangas;

os bebés e as criangas pequenas como Su-
jeitos historicos com direito a participagao,
ao protagonismo e a liberdade;

os bebés e as criangas pequenas como su-
jeitos a quem o processo pedagdgico esta
enderecado;

0 compromisso, o privilégio e a responsabi-
lidade de educar bebés e criangas pequenas;
o respeito a singularidade de cada crianga,
seus tempos, suas formas de ser e estar no
mundo.

Os eixos da Educacio Infantil

as interagoes, relacdes e praticas cotidianas;
a brincadeira como atividade central das
criangas;

a construcdo e reconstrug¢dao de culturas
pelas criangas.

A contextualizacio da Educacao Infantil

66

a diversidade cultural das criangas, de suas
familias e comunidades;

a visdo plural de mundo e apropriagao das
contribui¢des historico-culturais (indige-
nas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e
sul-americanos), reconhecendo, valorizan-
do, respeitando e possibilitando o contato
das criangas com as historias ¢ as culturas
desses povos;

combate aos preconceitos: dominagdo
etaria, socioeconomica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa
existentes em nossa sociedade e recriadas
na relacdo dos adultos com as criancgas e
entre elas;

a valorizagdo da natureza e dos espagos
publicos, e o respeito a todas as formas
de vida;

o contato critico com a diversidade de produ-
tos culturais (livros de literatura, brinquedos,
objetos e outros materiais), com manifesta-
¢Oes artisticas e com elementos da natureza;
o olhar a diversidade, as criancas com de-
ficiéncia, transtornos globais de desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotacao.

Uma docéncia inventada nas relacoes
sociais

a dimensdo filosofica do cuidado, no seu
carater ético, e a indissociabilidade do
educar e cuidar;

praticas sociais e culturais compartilhadas
e saberes cotidianos das diversas culturas.

Dimensao pedagdgica, didatica e
metodoldgica

o conhecimento e a compreensdo da Peda-
gogia, sua historia, suas teorizagdes € seus
COMpPromissos;

curriculo flexivel, concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias € os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, cientifico,
ambiental e tecnolégico;

praticas e metodologias que considerem a
integralidade e a indivisibilidade das dimen-
sOes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural
das criangas;

planejamento, avaliagdo e apropriacdo de
diferentes linguagens e saberes;
planejamento das situagdes de vivéncia e
aprendizagem garantindo acessibilidade de
espacos, materiais, objetos e brinquedos,
diversidade de procedimentos comprome-
tidos com a vida coletiva e a emancipagio
das criangas;
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praticas educativas que promovam a for-
magao participativa e critica das criangas, a
expressao de sentimentos, opinides, ideias,
questionamentos, dividas;

busca do bem-estar coletivo e individual;
praticas de valorizagao das conquistas e das
produgdes das criangas;

a documentacao pedagogica dos processos,
a fim de acompanhar ¢ comunicar o que
acontece nas escolas para a infancia;

a avaliacdao da Educagdo Infantil na pers-
pectiva de avaliagdo em/de contexto, ¢

nao centrada em processos cognitivos das
criangas.

Compromisso ético e politico

a qualidade na oferta, no acesso, na perma-
néncia e na oportunidade de aprendizagem
das criangas, reduzindo as desigualdades
sociais;

a admissdo de tarefas de gestdo democrati-
ca das escolas, tanto administrativa como
pedagogica, com a participacdo de todos
0s segmentos.
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RESUMO

Este texto discute a formagao inicial para a docéncia na Educagdo Infantil, com o
objetivo de analisar indicadores decorrentes de producdes académicas recentes sobre
atematica. Ancorado em pressupostos tedrico-metodologicos bakhtinianos, o presente
estudo caracteriza-se por uma abordagem qualitativa de carater exploratorio. Para a
produgdo de dados, optou-se por procedimento de levantamento bibliografico em
periddicos nacionais. A sistematizacdo dos resultados constituiu-se por apuragdo de
dados quantitativos e analise dos enunciados expressos nos artigos selecionados.
Essa interlocug@o evidenciou a relevancia da dimensao pessoal na formagao para a
profissao docente, com destaque para a necessidade de parceria entre docentes da
graduagdo e os estudantes e para a discussdo dos desafios vinculados as politicas de
reconhecimento e valorizagdo do professor, explicitando a complexidade dos processos
de formagao docente.

Palavras-chave: Formacao inicial. Docéncia. Educagéo infantil.

ABSTRACT

INITIAL FORMATION FOR TEACHING IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: INDICATORS OF ACADEMIC PRODUCTION

This text discusses the initial training for teaching in Early Childhood Education, with
the objective of analyzing indicators derived from recent academic productions on the
subject. Anchored in Bakhtinian theoretical-methodological assumptions, the present
study is characterized by a qualitative exploratory approach. For the production of data,
a bibliographic survey procedure was chosen in national journals. The systematization
of the results consisted of quantitative data and analysis of the statements expressed
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in the selected articles. This interlocution evidenced the relevance of the personal
dimension in the training for the teaching profession, with emphasis on the need for a
partnership between undergraduate and undergraduate teachers and for the discussion
of the challenges related to teacher recognition and valorization policies, explaining
the complexity of the processes of teacher education.

Keywords: Initial formation. Teaching. Early childhood education.

RESUMEN

FORMACION INICIAL PARA LA DOCENCIA EN LA EDUCACION
INFANTIL: INDICADORES DE LA PRODUCCION ACADEMICA

Este texto discute la formacion inicial para la docencia en la Educacion Infantil, con
el objetivo de analizar indicadores resultantes de producciones académicas recientes
sobre la tematica. Anclado en supuestos tedrico-metodologicos bakhtinianos, el
presente estudio se caracteriza por un abordaje cualitativo de caracter exploratorio.
Para la produccion de datos, se optd por procedimiento de levantamiento bibliografico
en periodicos nacionales. La sistematizacion de los resultados se constituyd por el
calculo de datos cuantitativos y el analisis de los enunciados expresados en los articulos
seleccionados. Esta interlocucion evidencio la relevancia de la dimension personal en
la formacion para la profesion docente, con destaque para la necesidad de asociacion
entre docentes de la graduacion y los estudiantes y para la discusion de los desafios
vinculados a las politicas de reconocimiento y valorizacion del profesor, explicitando

la complejidad de los procesos de formacion docente.
Palabras clave: Formacion inicial. Docencia. Educacion infantil.

Introducao’

No contexto educacional brasileiro, a questao
da formacdo de professores assume destaque na
pauta da agenda politica, intensificando os debates
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), em razéo
de reposicionamentos no dever do Estado com
a educagdo publica. Nesses reposicionamentos,
destacamos, em fungdo do escopo deste artigo, a
integracdo da Educacdo Infantil, como primeira
etapa, a Educacdo Basica, passando a compor esse
nivel de ensino e, consequentemente, a requerer um
quadro funcional habilitado. Nesse contexto, a for-
magcao inicial alcan¢a novo patamar de visibilidade
institucional em 2006 com a aprovagdo das Dire-
trizes Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL,
2006), que consolidam a formagao para atuagao

1 Demarcando nossa ancoragem em um referencial tedrico
(BAKHTIN, 2010) em que buscamos conceber a ética como
uma expressao que nos coloca responsaveis por cada ato singu-
lar de nossas vidas, ressaltamos que a realiza¢do do estudo que
deu origem ao texto apresentado manteve-se em observancia a
procedimentos éticos quanto a interlocugao com os autores € a
elaboragdo de todo o trabalho.

nesse campo no conjunto do curso de Pedagogia.?

Em meio a inimeras disputas, quase uma d¢é-
cada apos a aprovacdo da Resolugao n° 01/2006,
o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em
cumprimento a Meta 15 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), estabelece
novas diretrizes para a formagdo de professores
da Educacao Béasica com a publicacdo da Resolu-
¢30 CNE n° 2, de 1 de julho de 2015, referente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagdo pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagio
continuada (BRASIL, 2015Db).

Essa normativa agrega novas questdes a dis-
cussao da formagao de professores, destacando
a perspectiva de vinculagdo entre a formacgédo
inicial e a formagdo continuada e a importancia

2 Anteriormente, a formagao inicial para atuagdo na Educagao In-
fantil também poderia se efetivar no curso de Pedagogia, todavia,
em habilitagdo especifica, cursada somente por alunos(as) que
optassem por tal formagao.
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do reconhecimento dos processos de valorizagao
profissional. Em meio a implementagdo dessa nor-
mativa (BRASIL, 2017a),® cabe mencionar que o
Ministério da Educacéo langou a “Politica Nacional
de Formagdo de Professores” (BRASIL, 2017b),*
tendo varias associagoes, sindicatos e institui¢oes
manifestando seu repudio as assertivas presentes
nessa iniciativa (ASSOCIACAO NACIONAL DE
POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDU-
CACAO, 2017; AVALIACAO EDUCACIONAL,
2017; CONFEDERACAO NACIONAL DOS
TRABALHADORES EM EDUCACAO, 2017).
Na pauta das discussdes em curso, considera-
mos a tematica da formagao inicial para a docéncia
na primeira etapa da Educagao Basica em um con-
texto que requer intensas mobilizagdes em defesa
do atendimento com qualidade as criangas de zero
a seis anos.’ No cenario desses debates, nos inseri-
mos na teia dialdgica que problematiza o processo
de formacao de professores, em especial no que
se refere ao reconhecimento da especificidade do
trabalho educativo com as criangas pequenas.
Nessa direcdo, o presente texto integra uma pes-
quisa coletiva que vem sendo desenvolvida numa
abordagem qualitativa de carater exploratorio, com
ancoragem em referenciais tedrico-metodologicos
bakhtinianos, focalizando a formacao inicial de
professores para a Educacéo Infantil no contexto das
politicas publicas brasileiras. Nesse intento, a pesqui-
sa desenvolve, articuladamente, trés metas de agdo
referentes a abordagem dos ordenamentos legais, das
discursividades decorrentes da produ¢ao académica
¢ do desenvolvimento das iniciativas publicas de
formagao, em especial com o propdsito de produgio
de dados junto a estudantes do curso de Pedagogia.
Essa arquitetonica de pesquisa esta situada no
campo das politicas, observando que, como hoje se
encontra estabelecida, a licenciatura no curso de Pe-
dagogia abarca, mais diretamente, a formacgao para
a docéncia (no campo da Educagdo Infantil e anos

3 Inicialmente o prazo de adaptag@o a resolugio estava previsto para
o ano de 2017 (BRASIL, 2015), sendo alterado pela Resolugéo
CNE n° 1/2017 para o ano de 2018 (BRASIL, 2017a).

4  Sistematizada para a sociedade em um conjunto de slides.

5 Consideramos a faixa etaria da Educag@o Infantil de zero a seis
anos, tendo em vista o previsto na Resolugio MEC/SEB n°
5/2009 (BRASIL, 2009), que fixa a data corte de 31 de margo
para matricula conforme a idade, o que implica o atendimento
de criangas nessa faixa etaria de seis anos no decorrer dos meses
seguintes a data corte.

iniciais do Ensino Fundamental) e para a gestao dos
processos de ensino, sendo que “[...] um dos maiores
desafios que os cursos de pedagogia ainda enfrentam
¢ aprofundar a formagdo sobre saberes e praticas
da docéncia para criangas” (LUCE, 2017, p. 198).

Assumindo responsivamente nosso lugar nesses
debates, para este artigo apresentamos a interlocugéo
com estudos mais recentes, visando compreender
os indicadores emergentes que pautam a produgio
académica na tematica da formagao inicial para a
docéncia na Educagdo Infantil. No proposito de
abordar a atualidade da discussdo, selecionamos
produgdes de pesquisadores brasileiros que, com
distintas perspectivas e abordagens, inserem o tema
no cenario nacional.

Para comunicar esse estudo, além da introdugao
e das consideragoes finais, organizamos este artigo
em trés movimentos. Assim, logo apds esta intro-
dugdo, como primeiro movimento, descrevemos
os caminhos trilhados na abordagem ao campo
de produgdo académica, situando a dinamica de
levantamento dos trabalhos, indicando as opgdes
metodologicas de busca, os descritores utilizados,
os critérios definidos e caracterizando cada uma
das etapas dessa agdo.

Na sequéncia, apresentamos o quantitativo de
trabalhos apurados nos bancos de dados dos peri-
odicos definidos, descrevendo agdes que compdem
a trajetoria de desenvolvimento do estudo.

No terceiro movimento, como percurso ex-
ploratdrio preliminar que antecede nosso recorte
temporal de levantamento bibliografico, realiza-
mos uma aproximacao aos estudos da area através
da pesquisa de Gatti (2014). Ainda nesse mesmo
movimento, compartilhamos a interlocu¢do com
as 20 producdes selecionadas, dialogando com as
ideias expressas pelos autores conforme sua apro-
ximagdo com a formagdo inicial e com a docéncia
na Educacao Infantil.

Finalizando o texto, sem, contudo, intentar
encerrar os dialogos, destacamos as considera-
coes finais, ressaltando as questdes primordiais
que emergiram com os investimentos analiticos,
buscando evidenciar indicadores que situam essa
cadeia discursiva. E nesse processo de interagdo
com a palavra-alheia, indicamos a localizagdo e
relevancia deste estudo, explorando, a seguir, sua
trajetoria.
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1 Caminhos trilhados na abordagem
da producao académica

A partir do referencial bakhtiniano (BAKHTIN,
2006, 2011) destacamos nosso pressuposto de
que, nos temas em que tomamos como pauta,
entramos numa cadeia dialogica, interagindo
com muitos ja ditos, com dizeres em simulta-
neidade e com inimeras outras perspectivas de
novos dizeres, abarcando também reiteragdes,
associagdes, reafirmagdes ¢, ainda, desdizeres
e silenciamentos. Entdo, iniciamos assinalando
que o processo de busca das produgdes apre-
sentadas nesse topico possibilitou o contato de
nossos enunciados com enunciados antecedentes,
e a narrativa desse contato permitird o encontro
com outros interessados na tematica da formagao
inicial de professores para o campo da Educacgdo
Infantil. Assim, situando este artigo como mais
um elo que nutre essa cadeia tematica e que al-
meja instar novas produgdes, nos posicionamos,
simultaneamente, como ouvintes e falantes, en-
tendendo que “[...] cada enunciado ¢ um elo na
corrente complexamente organizada de outros
enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 272).

Nesse escopo tedrico, buscamos a dialogia com
a produgdo da area desenvolvendo as primeiras
aproximagdes ao campo com buscas explorato-
rias nos seguintes bancos de dados: a Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagcdes (BDTD) — por
regides brasileiras; a Associagdo Nacional pela
Formagao dos Profissionais da Educacdo (ANFO-
PE); a Associagdo Nacional de P6s-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) — por Grupos de
Trabalhos (GT), em especial nos grupos 07 e 08;
a Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES); e Periédicos com estrato
indicativo de qualidade A 1. Essa busca inicial foi
significativa no sentido de perceber as tendéncias
das produgdes e direcionar as decisdes acerca dos
bancos de dados mais adequados e dos descritores
a serem utilizados na sequéncia de levantamento
dos trabalhos.

As anédlises desenvolvidas com essa etapa
exploratoria impulsionaram diferentes problema-
tizacdes sobre a tematica e sobre as opgdes quanto
aos bancos de dados para essa interlocugdo com
a literatura. No conjunto de questionamentos as-

sociados a continuidade do trabalho de pesquisa,
definimos como recorte temporal o periodo de 2015
a2017, significando a data inicial no argumento de
ser o ano de publicagdo das novas DCN (BRASIL,
2015b) e no propodsito de buscar os indicadores
mais emergentes na atualidade da discussdo.

Como procedimento metodoldgico para a
selecdo dos veiculos de divulgacdo da produgéo,
optamos por um levantamento bibliografico que
concentrasse as buscas em periddicos com estrato
Al, A2, Bl e B2. Argumentamos que, a0 manter-
mos na composicao de nosso banco de dados estes
estratos conforme classificagdo da CAPES (COOR-
DENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PES-
SOAL DE NiVEL SUPERIOR, 2014).6 realgamos
o principio de valorizacdo das distintas producdes
académicas e consideramos a sua circulag@o junto
aprofessores e pesquisadores, retratando uma parte
consideravel da dindmica de discussdes no campo
académico. Portanto, buscamos conhecer produ-
¢oes de pesquisadores brasileiros que focalizam a
formacao inicial de professores para a Educagdo
Infantil, divulgadas em periodicos.

Desse modo, acreditamos que, ao acessarmos os
debates em curso, presentes nessas produgdes, nos
inserimos em um movimento dialdgico permanente
e repleto de diferentes sentidos, concebendo essa
experiéncia discursiva como um processo continuo
de interagdo com os enunciados dos outros, pois de
acordo com Bakhtin (2011, p. 331): “Dois enuncia-
dos distantes um do outro, tanto no tempo quanto
no espago, que nada sabem um sobre o outro, no
confronto dos sentidos revelam relagdes dialdgicas
se entre eles ha ao menos alguma convergéncia de
sentidos”. Com isso, reiteramos nosso proposito
de compor sentidos em interlocu¢do com outros
dizeres circulantes sobre essa tematica.

No que se refere ao processo vivenciado, desde
a elaboragdo da problematica e a defini¢do dos

6 O sistema PeriodicosQualis Capes afere a qualidade dos artigos
e de outros tipos de produgao a partir da analise da qualidade dos
periddicos cientificos. A classificagdo de periddicos ¢ realizada
pelos Coordenadores indicados por seus pares por um periodo
de trés anos para as 49 Areas de Avaliagao, que definem critérios
proprios de classificagao das revistas para cada area. A atualizagdo
da lista de Periodicos do Qualis ocorre anualmente e enquadra os
titulos dos periodicos em estratos indicativos de qualidade, sendo
Al, o mais elevado e na sequéncia: A2; B1; B2; B3; B4; BS; C
(COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL
DE NiVEL SUPERIOR, 2014).
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objetivos, a pesquisa foi realizada coletivamente
por um grupo de trabalho composto por gradu-
andos e pos-graduandos.” No curso das agoes, a
metodologia do estudo foi discutida, registrada em
Diario de Campo, sistematizada em etapas com a
organizagao dos dados em tabelas e graficos, a fim
de documentar o percurso e encadear a sequéncia
dos trabalhos.

As discussdes se constituiram em valiosos
momentos formativos, especialmente diante da
necessidade de definicao dos critérios de inclusao
e exclusdo de artigos. Para esses argumentos, foi
importante discutir critérios e enunciar posiciona-
mentos, diante da necessidade de escolhas “[...]
de indicadores de avaliacdo quanto a proximidade
e ao distanciamento da questdo formulada [...]”
(VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 176).
Articulando esses movimentos discursivos ao

desenvolvimento do trabalho e aos resultados
encontrados, esclarecemos que na sequéncia deste
texto, outros elementos do percurso metodologico
sao explicitados ao compartilharmos a producao e
analise dos dados.

2 Levantamento dos artigos

Iniciando o processo de levantamento, acessa-
mos todos os perioddicos disponiveis na plataforma
Sucupira® que poderiam compor nosso banco de
dados. Como critérios, dentre os 1491 periddicos,
optamos por compor nosso banco de dados com os
periddicos disponiveis em meio eletrénico (ou seja,
em versao on-line), com publicagdo em portugués,
direcionados a area da Educacdo e gratuitos. O
resultado do trabalho de sele¢do, com base nesses
critérios, pode ser visualizado na Tabela 1.

Tabela 1 - Resultados quantitativos do levantamento geral de periodicos

Levantamento geral de periédicos

ESTRATO TOTAL SELECIONADOS
Al 121 18
A2 380 22
B1 565 63
B2 425 143
Total geral 1491 246

Fonte: Elaborada pelas autoras deste artigo.

Como podemos constatar, no conjunto de 1491
periodicos registrados na plataforma Sucupira,
apuramos um quantitativo de 246 peridédicos
(16%) que se tornaram parte do levantamento,
com o proposito de pesquisar em suas edi¢des os
artigos no escopo tematico da formagao inicial
de professores para a Educacdo Infantil. Como
detalhamento, cabe realgar que desse quantitati-
vo selecionado, os periodicos de estrato B2 t€m
maior quantidade, com 143 (58%) e os classifi-

7 O Grupo de Pesquisa Formagao e Atuagao de Educadores (GRU-
FAE), constituido a partir de 2006, integra estudantes de graduagao
(vinculados ao Programa de Educagao Tutorial: Projeto Educagao)
e de Pos-Graduagdo. No escopo tematico, vinculado a atuagao
e a formacao inicial e continuada de docentes, focaliza o campo
da Educagdo Infantil, trabalhando na perspectiva de conhecer
o cenario local em interconexdo com o contexto ampliado da
produgdo em educagdo.

cados como Al concentram o menor niimero de
periddicos pertinentes aos nossos critérios, com
18 registros (0,07%). Mantendo essa correlagdo,
observamos que, mesmo em numeros absolutos,
essa diferenga se mantém, porém o maior quantita-
tivo encontra-se nos periodicos classificados como
B1 e o menor continua localizado nos periddicos
com estrato Al, confirmando as regras estabe-
lecidas em julho de 2012 acerca de “[...] novos
critérios para o Qualis-Periddicos seguindo as

8 A Plataforma é uma nova e importante ferramenta para coletar
informagdes, realizar analises e avaliagGes e ser a base de refe-
réncia do Sistema Nacional de Pdés-Graduagdo (SNPG). Deve
disponibilizar em tempo real e com muito mais transparéncia as
informagdes, processos e procedimentos que a CAPES realiza no
SNPG para toda a comunidade académica (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR,
2014).
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