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RESUMO

O objetivo deste artigo é repensar o ensino de filosofia a luz de uma reflexao
critica sobre o movimento Escola Sem Partido. Com base no pensamento de Paulo
Freire, colocamo-nos diante de um horizonte de alteridade ética, de inspiracdo
utopica, que toma o educando como principal razao de ser da aprendizagem.
As narrativas do movimento Escola Sem Partido, por sua vez, quando recorrem
a postura acritica de neutralidade axiol6gica no ambiente escolar, agem sob o
pressuposto de que os valores da familia tradicional se encontram ameacados
pela ideologia de género. A censura a diversidade resulta no delineamento de
uma Unica concepcao politica. Assim, as narrativas juridicas e persecutérias do
movimento Escola Sem Partido acabam produzindo um refor¢o da educacao
bancaria. Nao obstante, o bom ensino de filosofia requer a criacao do saber
em uma mediacdo cognitiva, aberta e dindmica, entre sujeitos cognoscentes e
fendbmenos cognosciveis. Na busca da dimensao ontolégica do humano, a luz
da pedagogia de Freire, encontramos no método dos circulos de cultura um
desejo de democratizacdo da palavra, constituindo como fonte de sentido o
compartilhamento do poder através da participagdo consciente.
Palavras-chave: Ensino de filosofia. Escola Sem Partido. Etica da alteridade.

ABSTRACT

TEACHING PHILOSOPHY IN FRONT OF THE CHALLENGES OF SCHOOL
WITHOUT A PARTY

The aim of this article is to rethink the teaching of philosophy in the light of a
critical reflection on the School Without Party movement. Based on the thought
of Paulo Freire, we are faced with a horizon of ethical otherness, of utopian
inspiration, which takes the student as the main raison d’étre of learning. The
narratives of the Escola Sem Partido movement, in turn, when they resort to
the uncritical stance of axiological neutrality in the school environment, act
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under the assumption that the values of the traditional family are threatened
by gender ideology. The censorship of diversity results in the outline of a single
political conception. Thus, the legal and persecutory narratives of the Escola Sem
Partido movement end up reinforcing banking education. Nevertheless, good
teaching of philosophy requires the creation of knowledge in a cognitive, open
and dynamic mediation, between knowing subjects and knowing phenomena.
In the search for the ontological dimension of the human, in the light of Freire’s
pedagogy, we find in the method of cultural circles a desire to democratize the
word, constituting the sharing of power through conscious participation as a
source of meaning..

Keywords: Philosophy teaching. School Without Party. Ethics of alterity.

RESUMEN

ENSENANZA DE FILOSOFIA FRENTE A LOS DESAFiOS DE LA ESCUELA
SIN UNA FIESTA

El objetivo de este articulo es repensar la ensefianza de la filosofia a la luz de
una reflexion critica sobre el movimiento Escuela Sin Partido. Basado en el
pensamiento de Paulo Freire, nos enfrentamos a un horizonte de alteridad ética,
de inspiracién utdpica, que toma al estudiante como la principal razén de ser
del aprendizaje. Las narrativas del movimiento Escuela Sin Partido, a su vez,
cuando recurren a la postura acritica de neutralidad axioldgica en el entorno
escolar, actiian bajo el supuesto de que los valores de la familia tradicional estan
amenazados por la ideologia de género. La censura de la diversidade da como
resultado la delineaciéon de una concepcién politica Unica. Asi, las narrativas
legales y persecutorias del movimiento Escuela Sin Partido terminan reforzando
la educacidn bancaria. Sin embargo, una buena ensefianza de la filosofia requiere
la creacion de conocimiento en una mediacidn cognitiva, abierta y dinamica,
entre sujetos y fenémenos de conocimiento. En la busqueda de la dimensién
ontolégica del ser humano, a la luz de la pedagogia de Freire, encontramos
en el método de los circulos culturales un deseo de democratizar la palabra,
constituyendo el intercambio de poder a través de la participaciéon consciente
como fuente de significado.

Palabras clave: Ensefianza de la filosofia. Escuela sin fiesta. Etica de la alteridad.

A ética do bem pensar no
contexto da Escola Sem Partido

Quando se trata da tarefa libertadora de
elevacdo da consciéncia ingénua a reflexiva

Freire (1996), segundo a obra Pedagogia da
autonomia, um exame critico semelhante a um
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no pensamento de Paulo Freire, ndo podemos
anular a importancia da ética da alteridade,
cuja concepc¢ao de responsabilidade norteia
o sentido do encontro, a partir da estética da
sensibilidade como disponibilidade a ser afe-
tada pelos outros. Por isso, ensinar exige, para

parto doloroso e permanente em relagdo aos
desvios e situacoes limites impostos a pratica
docente, que aparecem como desafio ao longo
da caminhada.

Dessa maneira, apenas através do escruti-
nio critico das escolhas que fazemos frente as
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responsabilidades assumidas, podemos tornar
nossas acoes passiveis de fecunda reflexao
ética. Neste sentido, a pratica educativa nao
pode ser reduzida a experiéncia técnica, mui-
to comum nas sociedades p6s-modernas, que
funcionam, segundo Lyotard (2011), através
do principio do desempenho, subordinan-
do as instituicdes a legitimidade do saber a
partir do poder constituido. Assim, na era
da globalizac¢do, conforme o Diciondrio Paulo
Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008), a
verdadeira humanizacdo sé é possivel por via
dareflexdo ética como posi¢do radical contraa
ditadura do mercado, representada pelo poder
economico das elites, que reduzem a educagao
auma merarelacao de consumo, sob a perspec-
tiva de uma globalizagao neoliberal.

Por isso, afirma Freire (2016, p. 25, grifo do
autor) na obra Pedagogia da tolerdncia, publi-
cacdo organizada por Ana Maria Araujo Freire:

Da tolerancia, da educacio, da democracia. Mas
nao da tolerancia como pura condescendéncia
ou indulgéncia que A tem ou experimenta em
relacdo a B. Neste sentido, a tolerancia implica
um certo favor que o tolerante faz em relagio
ao tolerado. O tolerante, em ultima andlise, é
uma pessoa disposta, bondosa ou benevolente,
a perdoar a ‘inferioridade’ do outro.

A tolerancia, quando visualizada sob a
perspectiva de uma racionalidade abstrata e
alienante, produz uma falsa consciéncia de
que ser tolerante é um certo favor que a classe
dominante detentora do poder econdémico
realiza, a partir da narrativa ideoldgica da sua
superioridade racial, de classe e de género,
introjetando nos oprimidos, através da politica
de parcas concessdes, uma concepg¢ao abstrata
de sujeitos tolerantes. Ndo obstante, a educagao
democratica se apresenta na histéria como um
ato politico de diferentes significacdes, cujo
sentido de tolerancia é criticamente concebido
em sua dimensao ética.

Na medida em que o educador, para Freire
(2016), é um ser politico e militante, sua op¢ao
surge a partir do questionamento que faz em
torno do Outro que o interpela. O educador
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se encontra em estado de poiésis,’ mobilizado
na produg¢do de uma obra conjunta, em que o
educando constitui a principal razao de ser da
aprendizagem. Em um contexto de censuras,
a tolerancia surge como uma virtude revolu-
ciondria que consiste na convivéncia com o
diferente. Para Chaui (2018), a ideologia he-
gemonica da classe dominante age por meio
do imaginario coletivo, produzindo como
consequéncia a faléncia do educador critico.
No contexto do movimento Escola Sem Partido,
essa crise surge do equivoco pedagoégico do
docente neutro e “competente”, fortalecido pela
narrativa da corrupgao generalizada da classe
politica. Como afirma Marielle Franco (2018,
p. 93, grifo do autor):?
Esse quadrante [de opressdes] se amplia, com
o éxito das classes dominantes, nesse cenario
de golpe, ao alargar a visdo hegemonica de que
o principal problema do Brasil é a corrupgao e
ndo as desigualdades. Ao mesmo tempo que tal
visdo ganha forca no imaginario, cresce tam-
bém uma rejeicdo a participacdo politica e uma
identificacdo de que os principais corruptos sdao
os ‘politicos..

1 Expressdo originaria do verbo Poiéé (fabricar, executar,
confeccionar), poiésis traduz-se por fabricagdo, confecgio,
preparacdo, producdo. No entanto, um produzir que
da forma, instaura uma realidade nova, um ser. Para
Jovelina de Souza (2007), no artigo “As origens da no¢do
de poiésis”, inexiste em Homero a poiésis para designar a
producdo de poesia, o que s6 aparece em Herddoto e mais
frequentemente em Platdo e Aristoteles. Entretanto, o
sentido de poiésis como criagdo ndo é um fazer a partir do
nada, como na tradi¢do hebraica, mas no sentido grego de
gerar e produzir por via da potencialidade preexistente que
ganha forma. Nesse sentido, a poiésis material conduzira a
obra artesanal, enquanto a poiésis de natureza intelectual
surge como criacdo poética. Ambas como realizagdo do
ato essencialmente livre que se destina para os gregos na
formacdo dos cidadaos.

2 Marielle Franco foi a segunda mulher (mae, negra e nascida
na favela da Maré) a ocupar assento na Camara Municipal
do Rio de Janeiro - a quinta mais votada no Rio de Janeiro
nas eleicdes de 2016, com 46.502 votos, pelo Partido
Socialismo e Liberdade (PSOL). Se destacou como militante
ativista das lutas feministas e antirracista, na defesa dos
Direitos Humanos e da visibilidade 1ésbica, desde jovem.
Passou a atuar como ativista ap6s ingressar em um pré-
vestibular comunitario. Formou-se em Sociologia pela
PUC-RIO, com mestrado em Administracdo Publica pela
Universidade Federal Fluminense (UFF). Sua dissertacdo
de mestrado teve como tema: “UPP: a redugdo da favela a
trés letras.” De modo barbaro, foi assassinada no bairro do
Estacio em 14 de margo de 2018, na regido central do Rio
de Janeiro, quando voltava de um evento na Lapa.
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A postura de neutralidade axiol6gica mani-
festa um posicionamento ideoldgico dominante
através da invisibilidade das identidades que
se encontram em jogo nas situagdes limites da
vida, produzindo-se a separagao entre politica
e ética a partir da negacdo das alteridades
de género, raca e classe. Com isso, vé-se uma
fragilidade da democracia, na medida em que
se cria um novo modelo de educac¢do baseado
na privatizacao e despolitizagdo da vida social,
através da ideologia dominante. Para Marilena
Chaui (2018), se produz o discurso que a edu-
cacdo serve aos propositos de “maximizacao
do ganho” e aumento do consumo na esfera
social, em substituicdo a participagdo politica
democratica, censurando o debate das opres-
soes, das minorias sociais como LGBTs, negros
e mulheres.

Tais atitudes geram o enfraquecimento do
dialogo, em um contexto de crescimento do
conservadorismo, sob a alegacdo de que todos
os politicos sdo corruptos, segundo Franco
(2018). Isso faz crescer o sentimento de 6dio
na politica, e com isso vé-se a fragilidade das
nossas relagdes, marcadas pelo autoritarismo
do poder burocratico, através do golpe juridico
parlamentar contra Dilma Rousseff em 2016,
seguido da vitdria eleitoral a presidéncia em
2018 do candidato da extrema-direita Jair
Messias Bolsonaro (PSL), em circunstancias de
intensos ataques a vida democratica, expressas
pelo préprio movimento Escola Sem Partido.

Por isso, a compreensdao do mundo, a con-
cepcgdo pedagodgica e de vida, segundo Freire
(2017b), é sempre um posicionamento politico
que encontra sua fonte de reflexdo na ética por
via da intencionalidade critica e libertadora.
Nesse sentido, salienta o filésofo andarilho da
educacao: “Aprender e ensinar fazem parte da
existéncia humana, histdrica e social como dela
fazem parte a criagdo, a invengao, a linguagem,
0 amor, o 6dio, o espanto, o medo e o desejo, a
atracdo pelo riscol...]” (FREIRE, 2017b, p. 24).

Aprender e ensinar fazem parte da nossa
condi¢do ontolégica, é nessa procura que se
altera o modo como interpretamos, como re-

fazemos a leitura do mundo através da pratica.
Desse modo, abre-se a possibilidade de se des-
cobrir novos horizontes no mundo, percebendo
que ha outro modo de se ensinar o aprendido
e aprender o ensinado, sem as hierarquizacoes
preestabelecidas da educacao domesticadora
do conhecimento, numa reflexdo ética do que
se faz em torno das opg¢des escolhidas.
As chamadas minorias, por exemplo, precisam
reconhecer que, no fundo, elas sdo a maioria. O
caminho para assumirem-se como maioria esta
em trabalhar as semelhancas entre si, e ndo sé as
diferencas, e, assim, criar, a unidade na diversi-
dade, fora da qual ndo vejo como aperfeigoar-se

e até como construir-se uma democracia subs-
tantiva, radical. (FREIRE, 2018, p. 212).

Freire (2018) destaca-se como pensador
das sinteses culturais, promovendo o conceito
de educacgdo popular em perspectiva intercul-
tural, através do reconhecimento da unidade
na diversidade. Aqui, faz-se indispensavel a
compreensado ética das interseccionalidades
de género, raca e classe, que se estendem tam-
bém as nagdes e fronteiras. Neste contexto, o
pensamento critico da libertacao se caracteriza
ndo por propor a simetria entre as culturas,
tampouco o poder da cultura erudita sobre a
cultura oprimida, mas como um movimento
ético contrario a subalternizacdo de uma cul-
tural sobre a outra.

A tarefa filosofica e democratica da ética
da alteridade surge com o risco de pensar as
tensodes proprias da relagdo entre as diferen-
cas, sem medo da liberdade, agindo frente aos
desafios que impdem a tarefa de ser mais, nao
se furtando através da prepoténcia propria
daqueles que pretendem impor através do
autoritarismo suas verdades, gerando ideolo-
gias, segundo Freire (2017a), discriminatdrias,
contra as quais se insurgem as ideologias de
resisténcias.

Nao é a cultura discriminada a responsavel
pela ideologia discriminatéria. Neste caso, a
visdo acritica da sociedade torna as minorias
sociais responsaveis pela “crise de valores”
da cultura hegemonica. Vejamos o que diz o
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Estatuto da Familia apresentado na Camara
dos Deputados: “Art.2 Para os fins desta lei, de-
fine-se entidade familiar como o nucleo social
formado a partir da uniao entre um homem e
uma mulher, por meio do casamento ou unido
estavel, ou ainda por comunidade formada
por qualquer dos pais e seus descendentes.”
(BRASIL, 2013, p. 1).

O projeto de Lei n® 6.583, de 2013 (BRASIL,
2013), que dispde sobre o Estatuto da Familia,
de cuja comissdo o Deputado Flavio Augusto da
Silva (PSC/SP) é membro, traz uma concepgao
ideolodgica dos valores tradicionais, que se re-
flete diretamente na narrativa da ideologia de
género utilizada pelos adeptos do movimen-
to ESP.3 Ao contrario da afirmativa de que a
concepcao de familia é apenas heterossexual,
binaria, constituida pelo sexo bioldgico do
homem e da mulher, existe no Brasil um de-
bate democratico mais amplo que passa pela
aprovagdo do casamento de pessoas do mesmo
sexo. A partir da Resolug¢do n? 175, foi garan-
tido aos casais homoafetivos o direito civil de
casamento (GARONCE, 2017). Nesse contexto
de crescimento dos ataques conservadores, o
pensamento de Paulo Freire surge como um
desafio reflexivo sobre a nossa presenc¢a no
mundo, compreendendo que o fazer ético ndao
se aplica a favorecimentos pessoais, mas surge
como reconhecimento do Outro, fazendo a li-
berdade despertar de um projeto democratico
e promovendo a unidade na diversidade atra-
vés da ética da alteridade.

Caso a educacgdo realmente encontrasse,
como “obstaculo epistemoldgico”, a falta de
imparcialidade dos educadores (as), as praticas
de aprendizagem se restringiriam a dita “com-
peténcia” do professor bancario transmissor
de conhecimentos, cuja dimensao ética se re-
duziria a um puro processo técnico e mecanico
avalizado pelo préprio movimento ESP. Com
uma diferente concepc¢ao, a educacao é, na
sua esséncia, o caminho do Eu face ao Outro;
tal como se explicita no pensamento de Buber

3 A sigla ESP é uma referéncia ao Movimento Escola Sem
Partido.
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(2001), na palavra principio EU-TU. A luz disso,
vé-se melhor aimpossibilidade de uma educa-
¢do ética por via do projeto ESP.

Para o Deputado Federal Izalci Lucas Ferrei-
ra (PSDB/DF), os valores da familia tradicio-
nal se encontram ameacados pela “ideologia
de género”. Na reda¢do do PL n° 1.859/2015
(BRASIL, 2015), sdo citados supostos trechos
das obras A Origem da Familia, da Propriedade
Privada e do Estado e A Ideologia Alemd. Se-
gundo Derisso (2016), essas passagens fazem
alusdo a concepgao de Marx e Engels sobre a
familia; entretanto, sdo montagens que nao
constam em nenhuma das obras dos fil6sofos.

Vejam a exposicdo da Ideologia Alemd neste
documento:

Marx escreveu na sua obra ‘A Ideologia alema’:
‘A propriedade privada somente podera ser
suprimida quando a divisdo do trabalho puder
ser suprimida. A divisdo do trabalho, porém, na
sua origem, ndo é nada mais do que a divisdo do
trabalho no ato sexual, que mais tarde se torna
a divisdo do trabalho que se desenvolve por si
mesma. A divisdo do trabalho, por conseguin-
te, repousa na divisdo natural do trabalho na
familia e na divisdo da sociedade em diversas
familias que se opdem entre si, e que envolve,
ao mesmo tempo, a divisdo desigual tanto do
trabalho como de seus produtores, isto €, da
propriedade privada, que ji possui seu germe
na sua forma original, que é a familia, em que
a mulher e os filhos sdo escravos do marido.
(BRASIL, 2015, p. 4).

A interpretagdo realizada pelos defensores
da Associacdao ESP encontra na referenciada
obra de Marx e Engels alusdo a aboli¢do da
familia como um requisito politico para su-
pressao da divisado social do trabalho. Todavia,
constata-se que tal indicacao se trata de uma
montagem, ja que a mesma citagao nao faz re-
feréncia a nimero de pagina, nem edi¢cdo. Dessa
maneira, o Requerimento de Informacao do
Deputado Izalci produz ataques contra o mar-
xismo sem o devido compromisso intelectual.
Assim, a afirmagao do nosso atual patrono da
educacdo brasileira volta a fazer novamente
sentido: “O direito de criticar e o dever, ao
criticar, de ndo faltar a verdade para apoiar
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nossa critica é um imperativo ético de mais
alta importancia no processo de aprendizado
de nossa democracia.” (FREIRE, 2017b, p. 69).

Assumir a critica é também reconhecer a
possibilidade do erro. Nesse caso, o conheci-
mento critico nao se cristaliza face aos precon-
ceitos. Pelo contrario, identifica que pensar e
compreender o mundo ndo pode ser um ato
delineado por uma unica concepgao politica.
Assim, ndo é possivel, para Freire (2017a),
exercer aliberdade de critica com relagdo as in-
justicas sociais sem uma responsabilidade para
com as pessoas implicadas. A critica filosofica,
quando aplicada com empenho ético, permite a
amplia¢do dos horizontes através do olhar her-
menéutico, transformando a percepgao sobre
as diferencas e tornando possivel a construgao
politica civilizatéria como expressao fecunda
do compromisso de ndo mentir em relacao ao
criticado.

E preciso, aos educadores(as) e educan-
dos(as), a reflexao acerca do préprio inacaba-
mento existencial que envolve as tensdes do
fazer educativo. Se admito que o pensamento
unico e dogmatico é irrepreensivel, ndao posso
realizar a escuta sensivel do diferente. Desta
maneira, afirma Freire (1996), o respeito a
diferenca exige de mim humildade, que ndo sig-
nifica verbalismo burocratico, nem formalismo,
mas a certeza de que ndo somos superiores a
ninguém; no entanto, também ndo somos in-
feriores. “O que a humildade ndo pode exigir
de mim é a minha submissao a arrogancia e ao
destempero de quem me desrespeita.” (FREI-
RE, 1996, p. 121).

Para Paulo Freire (1996), a humildade é
uma exigéncia em favor da dignidade; como
atitude ética, faz parte do respeito mutuo en-
tre educadores(as) e educandos(as). Portanto,
nao representa demérito, mera “modéstia”,
fraqueza nem submissdo ao poder dominante.
Trata-se de uma atitude de humanizagao, vi-
sando o coletivo como compromisso solidario
de conscientizagao.

Em um momento de ataques a autonomia
docente, e crescimento do conservadorismo

através de medidas inconstitucionais e ar-
bitrarias proprias da época, ja caracterizada
por Freire (2001), de fechamento das expe-
riéncias democraticas, surge o fendmeno do
neofascismo, se manifestando com efeitos
de “mobilizacao das massas”, e produzindo
como consequéncia politica o impeachment
da presidenta Dilma Rousseff em 2016, sob
a acdo seletiva do poder judicidrio. Segundo
Luciano Santos (2018), na publicacdo acadé-
mica Contra o golpe: caderno de democracia,
produziu-se um golpe de Estado anticiviliza-
torio, de alcance ético-narrativo, que reduziu
o fazer politico e democratico ao cumprimento
da ordem social, de cunho legal, moralista e
privatista, apoiada na gestdo midiatica dos
interesses dominantes.
Tais medidas, que visam moralizar a ordem
e combater a “corrupcdo de esquerda”, através
da acdo juridica prépria do Estado de excecao,
geraram como resultado politico a ofensiva mo-
ralista no ambiente escolar, com a tramitagdo
do Projeto de Lei n? 7.800/2016 (ALAGOAS,
2016), aprovado no estado de Alagoas, tor-
nando legal a lei da “Escola Livre”. Entretanto,
a aprovacdo do projeto Escola Sem Partido
teve sua validade constitucional questionada
pelo Supremo Tribunal Federal, através do
Ministro Luis Roberto Barroso, que concedeu
uma liminar suspendendo os efeitos da Lei até
o julgamento final.
Vejamos o que diz a medida cautelar do STF:
A ideia de neutralidade politica e ideoldgica da
lei estadual é antagonica a de protecao ao plu-
ralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas
e a promocao da tolerancia tal como prevista
na Lei de Diretrizes e Bases. A imposicdo da
neutralidade - se fosse verdadeiramente possi-
vel -impediria a afirmacdo de diferentes ideias
e concepgoes politicas ou ideoldgicas sobre um
mesmo fend6meno em sala de aula. A exigéncia
de neutralidade politica e ideoldgica implica,
ademais, a ndo tolerdncia de diferentes visdes

de mundo, ideologias e perspectivas politicas
em sala de aula. (BRASIL, 2017, p. 12).

Aneutralidade politica e ideoldgica, segundo
o parecer do Ministro Luis Barroso, é antag6-
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nica a propria Lei de Diretrizes e Bases, que
expressa de forma clara a pluralidade e diversi-
dade como fundamento ético indispensavel ao
fazer democratico. Ndo obstante, a narrativa de
neutralidade axioldgica implica a intolerancia
que, para Freire (2017a), é acritica, dogmatica
e castradora. Neste caso, os diferentes projetos
do Escola Sem Partido, apensados ao relatério
do Deputado Flavinho e arquivados pela Cama-
ra em dezembro de 2018, sdo, no fundo, uma
concepcao ideolodgica de escola, submetida as
limitacOes sociais que a tornam um lugar de
transmissdo de conhecimentos previamen-
te selecionados, e imunizada aos conflitos
ideoldgicos, as lutas sociais e a militdncia de
esquerda.

Nessas circunstancias, cresce o sinal de
autoritarismo a partir das proposicdes do
movimento Escola Sem Partido, que, através
do “pensamento Unico”, torna-se indiferente a
capacidade critica dos educadores, traduzin-
do-se na descrenga em relacao ao potencial
insurgente dos educandos, e na tentativa de
esvaziamento do poder de contestacdo das
minorias no espaco escolar. 0 movimento ESP
procura impedir a identificacao dos estudantes
com movimentos de mulheres, LGBTs ou de
resisténcia étnico-racial, com lutas sindicais
ou estudantis.

Como contraponto a essas medidas de
supervisdo do trabalho docente no espaco
escolar, Paulo Freire, em 1989, foi responsavel
pela criacdo da escola cidadd, uma iniciativa do
fil6sofo da educagao quando se tornou secre-
tario de Educacao do Estado de Sao Paulo, no
governo de Maria Luiza Erudina. Freire propds
um programa de democratizacao da gestdo
escolar, fortalecendo a concepc¢ado da educagao
popular através de propostas de inclusao volta-
das, principalmente, para jovens e adultos das
periferias. Com tais iniciativas, a escola publica
se fortaleceu como espaco de construcao da
educacao popular, fomentando a compreensao
critica das tensdes como manifestacdo humana
prépria do fazer politico democratico.
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Os fundamentos gnosiol6gicos
da educacao critica no contexto
da Escola Sem Partido

Uma critica aos fundamentos gnosiologicos
da educacgido passa pelo conceito de extensao,*
usado por Freire (2011), que reflete uma
concepg¢ado bancaria do fazer educativo, cujas
praticas encontram-se expressas nas narrati-
vas do movimento Escola Sem Partido. O edu-
cador extensionista acredita na transmissao
do conhecimento a partir da selecdo prévia
de contetudos e rotas pré-estabelecidas pelo
sistema bancario de educagao. Desse modo, o
movimento ESP deixa clara a sua concepgdo
de aprendizagem, o que produz no atual con-
texto um equivoco gnosiologico da “extensao
educativa”, resultando em uma pratica domesti-
cadora e na falsa concepc¢ao de que é fun¢do do
professor transferir conteddos programaticos;
por isso, é preciso “saber que ensinar ndo é me-
morizar ou arquivar conhecimentos, mas criar
as possibilidades para a sua prépria producao
ou a sua construcdo” (FREIRE, 1996, p. 47).

O extensionismo é um conceito que reduz
o conhecimento do educador a si mesmo,
sem a interpelacdo ética da alteridade entre
educadores e educandos; os conteudos sao
compreendidos como estaticos e mecanicos.
Por isso, as proposi¢des da educagdo bancaria
pertencem a um conjunto de opinides (doxa)
acerca do ato de ensinar, as quais terminam
por se antecipar frente as coisas mesmas. O
mundo humano, para o filésofo da educacao,
é comunicacao, construido pela interacao in-
tersubjetiva; assim, Freire (2011), estudando

4 0O conceito de extensdo aparece no ensaio Extensdo ou
comunicagdo? (FREIRE, 2011), escrito por Paulo Freire em
1968, em Santiago do Chile, para o Instituto de Capacitaciéon
e Investigacién en Reforma Agraria. A apropriacdo
semantica do termo extensdo é uma critica ao trabalho
do agronomo como estratégia politica para a América
Latina. Segundo Leopoldo Zea (2014), os conceitos de
“dependéncia” e de invasio cultural de Freire dio a ténica
da realidade latino-americana nos anos 1960 e 1970. Por
isso, o termo extensdo confere uma conotagdo ao ato de
transmissdo do conhecimento, como invasdo cultural e
manipulagio.
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as trés relacdes constitutivas do conhecimento,
gnosioldgica, historica e logica, inseriu uma
ultima e fundamental relacdo, sob influéncia
de Eduardo Nicol - o didlogo como fonte critica
de libertacao.

O ensino de filosofia, no contexto da ESP,
encontra obstaculos ao desenvolvimento da
reflexdo critica e comunicativa. Sem a novidade
do risco, sem os fundamentos de uma raciona-
lidade concreta desvelada pela praxis social, as
razdes ontologicas, epistemoldgicas e politicas
da teoria tornam-se abstratas e sem sentido.
Quando, a partir da aspiracdo de Freire como
filésofo da esperanga, se consideram as reais
condi¢des pedagogicas do ensino da filosofia,
pode-se dimensionar a gravidade dos ataques
que o pensamento fecundo vem sofrendo por
parte dos setores conservadores.

Por isso, a liberdade de critica e o direito
de ensinar nio se identificam, em nosso atual
contexto, com as proposi¢oes de neutralidade
axioldgica do movimento Escola Sem Partido,
que formula suas concepgdes e praticas como
extensdo autoritaria, sem perceber que educa-
dores e educandos ja se encontram envolvidos
na pratica educativa. Assim, para Freire (1996,
p. 49), “Pensar certo - € uma postura exigente,
dificil, as vezes penosa, que temos de assumir
diante dos outros e com os outros”.

Nao significa, com isso, que pensar certo
seja uma atividade puramente angelical, que
pertenca apenas aos sabios, mas, por ser o pen-
samento um parto doloroso, devemos exercer
vigilancia sobre o simplismo e incoeréncias
grosseiras. Pensar certo exige a humildade
como sentido filoso6fico, se desfazendo da
concepcao judicativa e persecutdria e, muitas
vezes, raivosa, daqueles que terminam por
propagar o 6dio na politica com formulacoes
preestabelecidas e que fazem da educacao um
ambiente de censura a diversidade cultural. A
educacdo brasileira, no cendrio do movimento
ESP, produz um decalque da tradi¢do bancaria,
uma educac¢do sem o risco de aprender, mesmo
que rasurando. No entanto, sem o anuncio da
utopia, ndo se reinventa o sentido de investi-

gacdo, ndo se cria a possibilidade da aprendi-
zagem como sintese dialética.

Por isso, as narrativas do movimento ESP
representam o medo da liberdade por meio
da antecipac¢ao adjudicativa da compreensao
do mundo frente as coisas mesmas, o que
termina por definir o trabalho docente como
pratica de transmissao de contetidos neutros,
em que os educandos sempre se encontram
em uma situagdo estatica, propria de um con-
texto social de horizontes fechados. Assim,
forma-se o aprendente memorizador, através
da educagdo bancaria, a partir da primazia de
alguém que estd sempre certo de suas certezas.
A pratica educativa critica libertadora, para
Freire (2011), é construida por uma “dodis-
céncia, docéncia-discéncia”, formando ciclos
gnosiologicos.

Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhe-

cimento existente quanto saber que estamos

abertos e aptos a produc¢do do conhecimento
ainda nao existente. Ensinar, aprender e pes-
quisar lidam com esses dois momentos do ciclo

gnosioldgico: o que se ensina e se aprende, o

conhecimento ja existente e o que se trabalha, a

producao do conhecimento ainda ndo existente.
(FREIRE, p. 1996, p. 28).

Nesse sentido, é fundamental ao educador
critico estar existencialmente aberto as pos-
sibilidades do aprender, na medida em que,
enfrentando o medo daliberdade, se reconhece
que o ato educativo ndo é copia das formula-
¢Oes preestabelecidas; entretanto, é tarefa de
uma educacao critica e reflexiva manter o su-
jeito pedagogico encarnado na prdxis da tema-
tica investigativa, o que significa um trabalho
rigoroso em busca do conhecimento critico.

Por isso, o movimento ESP, ao atribuir ex-
clusividade a familia e a religido como Unicos
responsaveis pela educagdao moral de seus
filhos, pressupde, segundo os termos de Frei-
re (2011), uma idealiza¢do conformista, cuja
compreensao adjudicativa dos valores da fa-
milia tradicional produz censuras no ambiente
de aprendizagem, construindo uma etapa de
retrocesso nas experiéncias democraticas. A
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partir do fechamento do horizonte do educan-
do em uma educagdo prescritiva, constatam-se
mais obstaculos de cunho epistemolégico na
construc¢do da consciéncia critica. Assim reza
a cartilha seguida pelo ESP:
Definitivamente o homem nido pode produzir
conhecimento sem que seja fruto de interacdo
do sujeito cognoscente com o objeto cognoscivel.
Mas isso ndo nos autoriza a depreciar toda e
qualquer forma de imparcialidade ou de rejeitar
qualquer busca pela objetividade, mesmo que
incompleta e relativa, pois isso nos levaria a uma
epistemologia extremamente subjetivista que
minaria as proprias bases da ciéncia contempo-
ranea. Portanto, é claro que é possivel agir com
o maximo de neutralidade em muitos contextos.
E naqueles contextos mais controversos, em que
a imparcialidade é realmente dificil, espera-se
de um profissional ético e qualificado que, no
minimo, forneca aos alunos uma perspectiva
plural. (BRASIL, 2018, p. 9).

Disso decorre a problematizagdo do ato
educativo como desafio para o pensamento
critico libertador em nosso atual cenario. O
relatério (BRASIL, 2018) do Deputado Flavio
Augusto da Silva (PSC) reduz o ambiente de
aprendizagem a uma epistemologia da quase
imparcialidade, o que vem a significar a recusa
dos saberes e experiéncias sociais produzidos
pelo esforgo, segundo Torres (2014), dialético
de compreensao narelacdo entre subjetividade
e objetividade, tornando o movimento ESP uma
tentativa de anulagdo arbitraria dos direitos
sociais construidos a partir das lutas demo-
craticas por ampliacdo das liberdades civis e
da participagdo popular.

O ensino de filosofia, em tal contexto, en-
contra o desafio de pensar a dificuldade de
reconhecimento das diferengas. Com efeito,
vem se esvaziando a importancia tematica
da discussdo da Diversidade Cultural, que
identifica como atitude libertadora a luta de
mulheres, LGBTs e populagdes afrodescenden-
tes contra as discriminagdes, bem como a luta
pelareconquista de territérios das populacoes
originarias, quilombolas ou ciganos, que veem
cotidianamente seus saberes e pertencimentos
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culturais se tornando invisiveis, sofrendo ata-
ques por parte dos setores fundamentalistas
a partir de uma pauta politica conservadora
de retomada do “moralismo” e dos direitos
da familia tradicional, sob a narrativa da neu-
tralidade cientifico-pedagdgica expressa pelo
préprio movimento, que pretende amordagar
professores.

Desse modo, é pertinente a educadoras
e educadores comprometidos com o bem
pensar problematizar o contexto social dos
educandos, e as palavras geradoras construi-
das na interacdo gnosiologica. O que Freire
(2011) projeta na relagdo intersubjetiva do
ato educativo vale como antidoto a neutrali-
dade axiolégica. Com isso, a pratica educativa
apenas é possivel como pensamento fecundo
quando encarnada na atitude ética face as
mais diversas alteridades humanas, com seus
respectivos saberes.

Assim, pensar certo exige respeito ao conhe-
cimento dos educandos, mas também estimulo
a sua capacidade criadora. O principal desafio
dos(as) professores(as) diante da pratica
educativa filoso6fica é o de estimular as curio-
sidades epistemoldgicas, abrindo novos hori-
zontes na relacdo de educadores e educandos,
projetando duvidas acerca dos saberes dados,
contra a postura intransitiva e dogmatica do
educador bancario que termina por produzir
uma concepgdo pedagogica fatalista, transfor-
mando o educando em um corpo domesticado,
negando a condicao de sujeito ativo na cons-
trucdo do conhecimento, reduzindo, enfim, o
ensino de filosofia a prescrigdes normativas e
superficiais.

0 equivoco gnosioldgico do extensionismo
consiste, para Freire (2011), na falta de aber-
tura a interpelacao do Outro, e no fechamento
do conhecimento em si mesmo. O que reproduz
a concepcao de aprendizagem estatica, acritica
e de conhecimento ingénuo.

A reflexio filoséfica se impde neste como em

outros casos. Ndo é possivel aludi-la, ja que o que

a Extensido pretende, basicamente, é substituir
uma forma de conhecimento por outra. E basta
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que esteja em jogo formas de conhecimento para
que ndo se possa deixar de lado uma reflexdo
filoso6fica. O fundamental, porém, é que esta
reflexdo, de carater tedrico, ndo se degenere nos
verbalismos vazios nem, por outro lado, na mera
explicacdo darealidade que devesse permanecer
intocada. (FREIRE, 2011, p. 27).

0 ensino de filosofia requer a construcao de
uma etapa de media¢do cognitiva entre sujeitos
cognoscentes e objetos cognosciveis. Neste
sentido, a postura pedagégica do educador
extensionista reproduz a visdo da docéncia
como sujeito detentor e transmissor de conhe-
cimentos técnicos. Desse modo, insiste Freire
(2011), uma educacgdo critica e filosoéfica é
capaz de reinventar existencialmente a situa-
¢do aprendida. Com isso, no nivel filoséfico a
intencionalidade do educando se transforma
quando este deixa a dimensao operante do
senso comum e torna-se indagador das circuns-
tancias concretas do mundo da vida.

Em um contexto de crescimento das ape-
lacdes politicas neofascistas, as proposi¢des
arbitrarias em torno do educador “competente”
reproduzem, através dos crescentes discursos
“moralistas” mais uma crise da atividade do-
cente. Sob a narrativa de imparcialidade epis-
temoldgica, a educacdo retorna ao paradigma
do educador extensionista e transmissor de
saberes neutros, o que torna o movimento
Escola Sem Partido um equivoco gnosiolégico
da pratica educativa.

O curriculo de filosofia diante
da Escola Sem Partido

Os componentes curriculares, na concep¢ao
da pedagogia popular de Freire, sdo o resultado
das demandas suscitadas pelo préprio circulo
de cultura em que os discentes se encontram
inseridos. O ensino de filosofia, no contexto
da educac¢ao basica atual, vem enfrentando
diversos problemas em relagdo a prioridade
de contelddos programaticos. Tais problemas
surgem como uma consequéncia das influén-
cias politicas e epistemolodgicas que constituem

obstaculos a pratica pedagogica na educagdo
brasileira.

Com base na compreensao radical e fecun-
da do pensamento de Freire (2011), ha uma
impossibilidade dos projetos apensados ao
Relatério do Escola Sem Partido (BRASIL,
2018) - apresentado na sala de comissdo do
Congresso em 08 de maio de 2018 - expres-
sarem alguma coeréncia com a complexidade
curricular do ato de ensinar. O professor de
filosofia ndo representa, para Freire (1996), um
mero transmissor de conhecimentos pré-esta-
belecidos; suas abordagens tematicas deveriam
encontrar-se - na contramao da concep¢ao
bancaria da educac¢do - sempre em articulacao
com as circunstancias da vida politica.

Por isso, a educagdo, para Freire (1996), é
reinvencao do modo de investigar e de questio-
nar o saber proprietario. O bem pensar exige a
duvida das certezas, na medida em que assume
a aventura do saber como possibilidade. Por
isso, aprender e ensinar é estar existencialmen-
te aberto ao horizonte cognoscivel e tematico
do educando. Tendo como base a fé no dialogo,
passa-se a fase da problematizag¢ao do universo
tematico das percepcoes destacadas, criando-
se o encontro dos horizontes.

Desse modo, impde-se como desafio filo-
sofico a construcao de um curriculo critico,
capaz de alcangar o logos do saber educativo:
“Cabe a reflexdo incidir sobre a acdo e desvela
-la em seus objetos, em seus meios, em sua
eficiéncia.” (FREIRE, 2011, p. 47). Ora, uma
educacdo domesticadora autorreferenciada
no educador extensionista é um equivoco
gnosiolégico que impede a construcdo de um
curriculo critico, criando a ilusdo do educador
como unico detentor do saber. O pensamento
ingénuo é facilmente manipulavel, tornando a
acao diretiva da educacao em narrativas autori-
tarias, mantendo-se os conflitos escolares pela
subalternizacao hierarquica do saber.

Na obra A condigdo pds-moderna, Lyotard
(2011, p. 13) afirma: “A questdo da legitimidade
encontra-se, desde Platao, indissoluvelmente
associada a legitimacao do legislador.” Tal

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 58, p. 201-215, abr./jun. 2020



mensagem é cada vez mais atual, na medida
em que o poder publico insere o conhecimento
prescritivo e de facil decodificagao no contexto
de mercantilizagcdo do saber, a fim de otimizar
a compreensao tecnicista, aumentando a per-
formance dos saberes considerados legitimos.

Freire (2017a), como fil6sofo andarilho da
esperanca, afirma, na Pedagogia do Oprimido,
que a dialogicidade do processo educativo nao
comeca, enquanto situacdo pedagogica, no
encontro de educadores(as) e educandos(as),
mas, antes mesmo, inicia-se no questionamen-
to docente acerca dos conteudos do dialogo,
surgindo como inquietacdo em face dos obs-
taculos epistemoldgicos para a compreensao
dos contetidos programaticos. Por isso, uma
educacdo problematizadora ndo é aimposicao
de conhecimentos a serem depositados nos
educandos. A educagao critica tem como desa-
fio gnosiologico devolver, de modo organizado,
aos educandos as questdes sensiveis geradas
nos circulos de cultura, através da interagdo
pedagdégica e da partilha ativa na construgao
do conhecimento gerado pela coletividade.

A experiéncia do circulo de cultura produz,
no ambiente de aprendizagem, segundo o
Diciondrio Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZI-
TKOSKI, 2008), um desejo de democratizagdo
da palavra, do poder compartilhado como
participacao consciente. Nesse contexto, 0 mo-
vimento Escola Sem Partido defende uma in-
tervencgdo arbitraria através do poder publico
de carater politico, que promova interferéncias
diretas nas relagdes entre teoria e pratica do
fazer educativo, produzindo consequéncias
sobre o curriculo critico. Por isso, o ensino de
filosofia é uma reinvencao do direito de pensar
como praxis, através do compromisso com a
educacao libertadora. Assim, surge a etapa de
conscientiza¢do a partir das percepg¢des des-
tacadas, em que os oprimidos vao realizando
através do didlogo novas leituras do mundo,
refletindo sobre as antigas representacdes dos
valores e das regras sociais e politicas, frente
a profecia do novo que surge de um sonho de
liberdade.
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Nesse sentido, alibertacao do opressor hos-
pedado na consciéncia dos oprimidos é um de-
safio humanista que exige, para Freire (2017a),
certa prudéncia, por ndo se tratar de uma opo-
sicao precipitada aos slogans dominantes. Ndo
obstante, é apenas através do didlogo com os
educandos que as intui¢des operantes, comuns
ao estagio da consciéncia ingénua no qual se
encontra a maioria dos oprimidos, vao paula-
tinamente dando lugar a novas percepg¢des de
si e do mundo, que passam a refletir o carater
dubio da consciéncia. No contexto do movimen-
to Escola Sem Partido, o exame acerca desses
valores surge como constatacdo da ideologia
dominante gerada pelos valores tradicionais
do conquistador.

Entretanto, o que se pretende com o dialo-
go nao é um jogo intelectualista de palavras
vazias. O educando, quando submetido a uma
educacado tecnicista do memorizar, ler e contar,
é compelido a condi¢do, segundo Freire (2011),
de “tabula rasa”, se encontrando desprovido
da experiéncia de sentido. Por isso, o aluno,
sob essas condig¢des politicas e pedagogicas,
no melhor dos casos apenas “disserta” sobre
a tradicdo, sem o devido cotejo hermenéutico
das fontes, ndo entendendo, segundo Adriano
Nogueira (FREIRE; NOGUEIRA, 1993), a ex-
pressao corporal prévia que constitui a mani-
festacdo da linguagem e dos valores culturais
dos educandos, como fase imprescindivel a
problematizac¢do da pratica.

0 melhor aluno de filosofia ndo é o que disserta,
ipsis verbis, sobre a filosofia da mudanga em He-
raclito, sobre o problema do Ser em Parménides;
sobre o ‘mundo das ideias’ em Platdo; sobre a
metafisica em Aristételes, ou, mais moderna-
mente, sobre a ‘davida’ cartesiana, ‘a coisa em
si’ em Kant; sobre a Dialética do Senhor e do
Escravo em Hegel; a alienacdo em Hegel e em
Marx, a intencionalidade da consciéncia em Hus-
serl. O melhor aluno de filosofia é o que pensa
criticamente sobre todo este pensar e corre o
risco de pensar também. (FREIRE, 2011, p. 68,
grifo do autor).

No contexto de crescimento das narrativas
de neutralidade do saber, o ensino de filosofia
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ndo pode prescindir da problematiza¢do na
construcdo de suas investigacdes tematicas.
Nado é possivel uma reflexdo filoséfica do
educando, cuja intencionalidade esteja sepa-
rada do mundo pratico (Lebenswelt). Por isso,
tampouco é possivel uma pratica de ensino de
filosofia com o percurso tedrico e conceitual
previamente definido pelo educador sem a
demonstracdo de nenhum interesse pelo co-
nhecimento popular. Sem a interpelagdao do
mundo do educando, sem o reconhecimento
de sua linguagem, reproduz-se um ambiente
de aprendizagem em que “Interessa-nos, pelo
contrario, que ‘conhecam’ o que conhecemos
e da forma como conhecemos. E quando assim
nos comportamos, pratica ou teoricamente,
somos autoritarios [...]." (FREIRE, 2017b, p. 67,
grifo do autor).

Esse ambiente de fechamento das expe-
riéncias democraticas € justamente o que se
evidencia com a aprovacao do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) em 2014. Enquanto a ver-
sdo anterior da Lei n? 10.172 (BRASIL, 2001)
por inimeras vezes se referiu a igualdade de
género, 0 PNE de 2014 (BRASIL, 2014) apenas
foi aprovado diante da retirada do termo “géne-
ro” da redacdo do Projeto de Lei. Consuma-se,
desse modo, um acordo no Congresso entre
os Deputados/pastores Marco Feliciano (PSC/
SP, atual PODEMOS), Marcos Rogério (PDT/
RO) e Pastor Eurico (PSB/PE), que consegui-
ram a aprovac¢do, em votacao na Camara dos
Deputados, de um dos pontos mais polémicos
do projeto. Com isso, foi retirada do projeto a
superacao das desigualdades educacionais,
“com énfase na promog¢do da igualdade racial,
regional, de género e de orientagdo sexual”
(FERNANDES, 2014).

A versao final do projeto foi substituida por
“superacao das desigualdades educacionais
com énfase na cidadania e todas as formas
de discriminagao” (BRASIL, 2014). Por isso, o
curriculo critico precede de antemao a reflexao
filoso6fica, como tarefa indispensavel a possi-
bilidade do pensar. Neste caso, 0 movimento
Escola Sem Partido é um obstaculo ao pleno

desenvolvimento da democracia, produzindo
efeitos autoritarios a liberdade de ensinar,
sob alegacdo de falta de responsabilidade dos
educadores.

0 problema fundamental, de natureza politica
e tocado por tintas ideoldgicas, é saber quem
escolheu os contetdos, a favor de quem e de
que estara o seu ensino, contra quem, a favor
de que, contra qué. Qual o papel que cabe aos
educandos na organizacdo programadtica dos
conteudos; qual o papel, em niveis diferentes,
daqueles e daquelas que, nas bases, cozinheiras,
zeladores, vigias, se acham envolvidos na pratica
educativa da escola, qual o papel das familias,
das organizacgdes sociais, da comunidade local?
(FREIRE, 2018, p. 152).

Na concepgdo de Freire (2018), é a partir
da situagdo existencial concreta do povo que
se organizam os componentes curriculares.
Os conteddos ndao podem ser uma doagao
acritica e fora do contexto social do educando.
O contetdo é uma organizagdo, segundo o
Diciondrio Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZI-
TKOSKI, 2008), de métodos e conhecimentos
indissocidveis da relacdo entre pensamento e
linguagem. Por isso, Freire (2017a) propde,
na Pedagogia do Oprimido, que o desafio do
educador na organizagdo dos contetudos pro-
gramaticos passa pelo critério de identificagdao
das contradi¢des sociais que se refletem nas
condig¢des existenciais, culturais e politicas,
na formacdo da cidade e na vida dos cidadaos,
constituindo como fonte de sentido as situa-
coes-problemas que estimulam a curiosidade
e a formagdo do pensamento critico.

Todavia, em um contexto de censura, o que
se constata sdo formulacdes prescritivas dos
proferidos deveres do professor, que criam
maiores dificuldades a sociabilidade, a liber-
dade e a almejada democracia.

ANEXO - DEVERES DO PROFESSOR - I - O professor

ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos,

com o objetivo de coopta-los para nenhuma corren-
te politica, ideoldgica ou partidaria; II - O professor
ndo favorecerd nem prejudicara os alunos em razao
de suas convic¢des politicas, ideoldgicas, morais

ou religiosas; III - O professor ndo fara propaganda
politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus
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alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e
passeatas; [V - Ao tratar de questdes politicas, socio-
culturais e econdmicas, o professor apresentara aos
alunos, de forma justa - isto é, com a mesma profun-
didade e seriedade -, as principais versdes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito;
V - O professor respeitara o direito dos pais a que
seus filhos recebam a educagido moral que esteja de
acordo com suas préprias convicgdes; VI - O professor
ndo permitird que os direitos assegurados nos itens
anteriores sejam violados pela agao de terceiros,

dentro da sala de aula. (BRASIL, 2018, p. 27).

Essa proposta de cartaz a ser fixado nas
salas de aula, segundo o préoprio Relatorio apre-
sentado na Camara dos Deputados, ja produz a
politica de amordagamento no primeiro artigo,
quando afirma que “o professor nao se aprovei-
tara da audiéncia cativa dos alunos” (BRASIL,
2018, p. 27). De imediato, surge a concepg¢ao
dos(as) alunos(as) arquivistas de Paulo Freire
(2017a), sem o poder de criagao, vistos como
extensdao dos conhecimentos considerados
legitimos, e hierarquicamente submetidos a
condi¢do de “tdbulas rasas”, a serem preenchi-
das pelos valores dominantes.

Tal prerrogativa torna-se mais problematica
quando, no item I, se adverte que os alunos ndo
podem ser cooptados por uma tendéncia que
se expresse de forma politica ou partidaria
(BRASIL, 2018). Com isso, o tema gerador do
curriculo critico é estabelecido por via de um
artificio juridico transformado em doutrinagao.
No Diciondrio Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZI-
TKOSKI, 2008, p. 448), encontramos a seguinte
afirmacao: “Pessoas nao se dissociam de filoso-
fias, pensares, saberes, praticas e cotidiano. Em
Paulo Freire jamais podem dissociar-se vida
e luta politica”. No item II, segue a afirmacao
de que os professores se manterdao de modo
imparcial diante dos alunos, sendo vedada a
exposicdo de suas concepgoes politicas, ideo-
logicas, morais ou religiosas (BRASIL, 2018).

Tais declaragdes aparecem num ambiente
educacional separado do cotidiano da vida, da
acao, das tensdes que formam as contradicoes
sociais e politicas que se refletem diretamente
no trabalho do educador. Desse modo, afirma
Freire (1986) em Medo e ousadia, apenas o0s

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 29, n. 58, p. 201-215, abr./jun. 2020

Webert Ribeiro de Oliveira; Luciano Costa Santos

educadores democraticos alteram sua pratica
frente aos obstaculos epistemoldgicos que
impdem medo aos sonhos de um mundo mais
justo. A censura estabelecida aos educadores e
educadoras, tal como pronunciada no item III
(BRASIL, 2018), cria uma atmosfera de controle
do ambiente de aprendizagem, estimulando
os alunos a denunciarem os educadores que
venham a incentiva-los a participarem de pas-
seatas, manifestacdes ou atos publicos.

0 movimento ESP resulta em um aprofun-
damento do descrédito do trabalho docente,
retirando a autoridade dos educadores e
educadoras e criando maiores obstaculos ao
pensamento critico. Tais empecilhos tornam
ainda mais dificil a libertacao critica dos edu-
candos; todavia, é impossivel, segundo Freire
(1996), que os discentes alcancem de fato
maior autonomia sem a autoridade e liberdade
dos educadores. No item IV, é advertido que, ao
tratar-se das questdes culturais, politicas e eco-
nomicas, serdo apresentadas teorias e versoes
concorrentes a respeito dos temas em questdo
(BRASIL, 2018). Com isso, as secretarias de
educacdo ficam responsaveis pela criacao de
um canal de comunicagao com a fung¢do de
receber, segundo Cunha (2011), as dentincias
an6nimas dos estudantes contra professores
supostamente “partidarios”.

A aplicacdo dessas censuras também se
estende aos livros didaticos e a avaliacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Com isso se endossa a liberdade de aprender
do aluno, vedando a liberdade de ensinar do
professor, o que significa, para o ensino da fi-
losofia, o ultimato final a possibilidade de uma
educacao libertadora.

[.] o curriculo da Educacdo Basica, particular-
mente das escolas publicas, é objeto de acdo
modeladora que visa frear os processos de se-
cularizacdo da cultura e de laicidade do Estado,
mediante dois movimentos, um de contencio,
outro de imposi¢cdo. Ambos os movimentos
configuram um projeto de educacio reaciondria,
entendida aqui como a que se opde as mudancas
sociais em curso e se esforca para restabelecer
situacdes ultrapassadas. (CUNHA, 2016, p. 2).
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Ensino de Filosofia frente aos desafios da Escola sem Partido

Para Luiz Antonio Cunha (2016), no artigo
“O projeto reaciondrio na educag¢ao”, existe
em curso uma modelagem politica por parte
dos setores conservadores que produz efeitos
semelhantes a invasdo cultural identificada
por Freire (2017a) na Pedagogia do Oprimido.
Por isso, identifica Cunha (2016), os proces-
sos de laicizacdo do Estado e secularizacdo da
cultura encontram obstaculos que se refletem
diretamente no curriculo da Educagao Basica,
produzindo efeitos de imposicdao. Segundo
Fernanda Pereira de Moura (2018), no artigo
“O movimento Escola Sem Partido e a reagdo
conservadora contra a discussao de género na
escola”, a acao parlamentar age por meio de
projetos e acdes politicas governamentais que
procuram inserir a obrigatoriedade do ensino
religioso fundamentalista nas escolas e discipli-
nas como Moral e Civica. Ja os movimentos que
produzem “contestacdes” sdo representados
pelos ataques do programa Escola Sem Partido.

Nesse sentido, os professores nao terao
liberdade de expressao nem de manifestagdo
critica e se encontrardo, caso cumprido o
desiderato do movimento ESP, no ambiente
escolar como agentes das convicg¢des dos pais
conservadores. Essa atitude autoritaria repre-
senta uma estratégia politica maior, na medida
em que se produz a imagem do “professor
doutrinador” que comete abusos no direito
de ensinar. Procura-se, com isso, impedir um
debate aberto e critico acerca de tematicas
préprias da democratizacgao, tornando a escola
partidaria dos valores tradicionais da familia,
estimulando um curriculo escolar reprodutor
de discriminagdes através das narrativas pre-
conceituosas da “ideologia de género”, da su-
perioridade racial e de classes, em um contexto
de crescimento do 6dio na politica.
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