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RESUMO

Os modelos atualmente adotados, quer em Portugal quer no Brasil, no contexto da
universitarizacdo da formacdo de professores para a competéncia de escrita, em
particular, tém proposto novas formas de agir didatico, nomeadamente, no sentido
de uma articulag@o entre a formagdo e o proprio contexto escolar. Apds uma breve
apresentacdo de algumas consideragdes sobre a formagao de professores para o ensino
da lingua, em geral, e para o ensino da produgao escrita, em particular, passaremos
a apresentacdo de trés processos de formagao continua para o ensino da producao de
textos escritos, terminando com algumas consideragdes que podem ser extraidas de
todo esse processo, € que nos permitem equacionar principios-chave para a definicao
de um modelo de formagao de professores para o ensino dessa competéncia.

Palavras-chave: Formacgao de professores. Géneros de texto. Escrita.

ABSTRACT

TRAINING MODELS FOR TEACHING WRITING IN PORTUGAL AND IN
BRAZIL
Teacher training models currently used, both in Portugal and in Brazil, in the context
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of the universitarization of teacher training in the competence of writing, in particular,
have proposed new ways of teaching, especially in the sense of links between teacher
training and the school context. After a brief presentation of some considerations of
teacher training for language teaching in general and teaching of writing in particular,
we present three processes of training for teaching the production of written texts.
We conclude making some considerations that can be drawn from this process and
that allow us to reach key principles for the definition of a model for teacher training

for this competence.

Keywords: Teacher training. Text genres. Writing.

Consideracoes iniciais

Os modelos de formacgdo atualmente adotados,
quer em Portugal quer no Brasil, no contexto da
universitarizagdo da formagdo de professores de
linguas, em geral, e da competéncia de escrita, em
particular, t€m insistido na relevancia da articula-
cdo entre a formagao e o proprio contexto escolar,
defendendo-se assim a centralidade da experiéncia
em sala de aula nos proprios processos de (trans)
formacao profissional. Na verdade, e independente-
mente de varias explica¢des complexas para a difi-
culdade atual em saber como lidar com as criangas
de hoje, ndo podemos deixar de interrogar as me-
lhores formas de melhorar os processos de ensino
e de aprendizagem da escrita. Resposta esta que,
naturalmente, teria também entdo de contemplar
uma reflexdo sobre o proprio processo de formacao
de professores. E, a este respeito, multiplas sdo as
interrogacdes que podem ser formuladas: a) qual
o modelo de formacdo a escolher?; b) privilegiar
a componente teodrica e/ou valorizar a vertente
pratica?; c¢) quais as praticas efetivas de ensino
a adotar?; d) e como se pode perceber o que foi
efetivamente integrado, na pratica de sala de aula,
pelos professores em formagdo??

Essas interrogagdes declinam-se em trés
principais partes: 1) apresentacdo de importantes
consideragdes sobre a formagdo de professores
para o ensino da lingua, em geral, e para o ensino
da produgdo escrita, em particular, destacando-se
algumas das mais relevantes questdes para as quais
se foi procurando dar resposta; 2) apresentagdo de
trés processos de formagao continua para o ensino
da producdo de textos escritos; e 3) apresentacdo

2 Consultar, por exemplo, o mimero 13 da revista Dyptique (DOLZ;
PLANE, 2008).

de algumas das principais ilagdes que podem ser
extraidas de todo esse processo e que nos permitam
equacionar possiveis modelos de formagao de pro-
fessores para o ensino dessa competéncia, a fim de
que os anos que ai chegam sejam, decididamente,
os anos do ensino da producdo escrita.

1. A transposicao dos saberes teodricos
em saberes praticos

A importancia decisiva atribuida por investiga-
¢oes cientificas aos processos de formagao docente,
em razdo da estreita ligacdo entre a preparacao dos
professores e a qualidade dos programas educativos
e o proprio desempenho dos alunos, tem contri-
buido para incrementar o interesse pelo estudo da
influéncia dos saberes (re)construidos na e pela
formagao de professores, nas suas proprias praticas,
in loco. Afinal, da existéncia de novos programas
ndo decorre, necessariamente, tal mudanga. Como
sabemos, essa mesma passagem de conhecimentos
ndo corresponde a uma transposi¢ao linear dos
saberes implicados, sendo perturbada por diversos
filtros.* Em outras palavras, acontece que, na cadeia
da transposi¢do didatica, ha a registar, designada-
mente, os efeitos provocados pela cultura escolar,
pela cultura profissional dos professores e pela
propria forma como séo adotados os manuais e os
restantes materiais didaticos (CASTRO; SOUSA,
1998). Todos estes elementos sdo responsaveis pela

3 Leia-se, a titulo exemplificativo, o artigo de Fabienne Rondelli
(2010) La cohérence textuelle: pratiques des enseignants et thé-
ories de référence, que se interessa pelos comentarios feitos por
professores sobre a coeréncia de textos narrativos escritos pelos
respectivos alunos. A partir de exemplos concretos, o artigo mostra
que os professores avaliam os textos numa tenséo entre o apelo para
determinadas nogdes linguisticas muito didatizadas e a sua relagao
pessoal com o texto.
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inscrigdo de professores e de alunos em determi-
nadas disposigdes sociais e didaticas indutoras de
representacdes e de preocupagdes especificas, no
que as suas concegdes ¢ praticas em sala de aula
diz respeito. Torna-se necessaria, assim, uma con-
vergéncia de outras tantas condicdes, tais como, em
particular, a de fazer com que os docentes sintam-se
como uma parte importante desse mesmo processo,
sentindo, ainda, alguma seguranga em todo ele. Dai
que outras questdes, ainda mais especificas, devam
também ser equacionadas: i) de que forma ocorre
a transposicao dos saberes adquiridos na formagao
para a pratica (quais os saberes recuperados, trans-
formados e/ou eliminados, quando da atuacdo do-
cente, em sala de aula)?; ii) de que forma(s) pode a
formagao produzir verdadeiros efeitos nas praticas
docentes, de modo a ultrapassar-se o mero nivel de
integragdo, in loco, de uma ou de outra atividade
fortuita e considerada como mais interessante?
Ora, a complexidade associada a essa articula-
¢do entre saberes tedricos e praticos € responsavel
pela defini¢ao de multiplos modelos de formacao,
numa procura incessante do modelo: de um mo-
delo de formacdo que atualize, de forma efetiva,
as propostas consignadas nos documentos pro-
gramaticos oficiais, no que ao ensino da escrita
diz respeito, e em que a sistematicidade da agdo
didatica do professor, em sala de aula, assume um
papel de indiscutivel destaque. Contudo, muitos
trabalhos de investigacdo continuam a revelar que
as praticas e os manuais ainda adotam, por vezes,
um paradigma de trabalho em que a escrita, con-
cebida como produto uniforme e acabado, surge
no fim da linha, relativamente a outras compe-
téncias. De qualquer forma, e apesar da lentidao
deste processo, comegou ja a configurar-se, tanto
em Portugal como no Brasil, um contexto favore-
cedor da emergéncia de uma Didatica da Escrita,
designadamente, também por meio dos estudos
sobre o texto e o seu funcionamento. Ora, estes
estudos, ao destacarem a visdo global do texto
enquanto unidade, e mostrando a dependéncia de
todos os seus elementos relativamente a esta mes-
ma globalidade, revelaram, precisamente, como a
estruturagdo textual e a organizagdo discursiva se
instituem como instrumentos de observagdo e como
grades de andlise eficazes para a propria atividade
didatica. E, nesta senda, a tipologia especifica

proposta por Adam (1992) também se constituiu
como um referencial determinante para a produgao
de materiais renovadores no ensino da produgio
escrita. Todavia, durante muito tempo, nem todas
essas dimensdes estavam acessiveis a muitos dos
professores, formados num paradigma formalista
e enformados por uma configuragdo didatica em
que dominava a doxa logico-gramatical (BRON-
CKART; BULEA; POULIOT, 2005), caracterizada
por um acesso ao dominio da produgao escrita por
meio da conjugacao da leitura de autores consagra-
dos e de exercicios de gramatica.

Assim, apesar do que ditam os documentos
oficiais, a despeito da existéncia de textos sobre
Didatica que assumem a importancia do ensino
explicito da escrita e também apesar do que os
estudos sobre o texto e a competéncia textual ja
revelaram sobre o funcionamento e a organizagdo
dos varios textos (COUTINHO, 2003; KOCH;
ELIAS, 2006), ha ainda questdes que se colocam,
ao procurar erigir-se um modelo de formacdo
adequado: afinal, ndo s6 perduram as dificuldades
em transpor para a pratica um ensino da escrita
realizado com uma orientacdo de produgéo de tex-
tos, enquanto praticas sociais diversificadas e com
composigdes especificas, como também ndo basta
a mera integracdo de tais conteidos no processo
formativo. Dai que seja importante definir ndo s6
o nucleo duro de saberes a tratar como também a
forma de transmissao destes mesmos saberes aos
professores: adotar uma transmissdo de saberes
sem qualquer interferéncia da experiéncia ou uma
reflexdo sobre as proprias praticas?

As investigagdes atuais tém defendido que a ex-
periéncia e a reflexdo sobre as praticas sdo decisivas
para a construgdo do conhecimento docente, como
também defendem Bulea e Bronckart (2010, p. 45):
“une étroite articulation entre dispositifs classiques
de transmission de savoirs et dispositifs d’analyse
des pratiques”, numa perspectiva de conjugacdo
eficaz entre o praxiologico e o epistémico. E, na
verdade, importa estabelecer um equilibrio entre o
dominio teodrico das nogdes e regras mobilizadas
pelos programas ¢ a analise de praticas a fim de
desenvolver a propria capacidade de encontrar
objetos teoricos nos objetos de ensino tal como
circulam em sala de aula a capacidade de identi-
ficar obstaculos na realiza¢do de um determinado
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projecto de ensino — resisténcia dos alunos, fatores
socioculturais, condi¢des de funcionamento da
aula — e a capacidade de identificar as técnicas e
os “truques” que os proprios professores também
ativam, a fim de ultrapassar as dificuldades identifi-
cadas (BULEA; BRONCKART, 2010). O que esta
aqui em causa, portanto, ¢ a nao adogao de uma
concepcao instrumental, aplicacionista e seguidista
da pratica, que deve, antes, ser percepcionada como
aquilo que efetivamente ¢: experiéncia. A respei-
to, precisamente, da formacgdo para a exceléncia
profissional, Maria do Céu Roldao (2003) advoga,
numa Otica de reforgo da exigéncia e da qualidade
cientificas da formacao, a ideia do professor como
um verdadeiro intelectual, profissional da cultura
e do conhecimento. Por outro lado, também se
colocam aqui a questao dos proprios materiais que
reduzem a informacao e a da propria simplificagao
excessiva dos campos de saberes intelectuais.
Defende-se, assim, uma formacgdo centrada, por
um lado, num programa de saberes transmitidos
por meio de dispositivos classicos e a propria
analise de praticas, numa perspetiva de construir
uma formagdo voltada, enfim, para a capacidade
de conhecer, de pensar sobre e de agir de forma
fundamentada (ALARCAO, 2003).

Os trés seguintes dispositivos de formacgao
constituem-se como uma tentativa de resposta a
todas essas interrogagdes e complexidades.

2. (Trés) Processos de formacao para
0 ensino da producao de textos

2.1. Programa Nacional de Ensino de Por-
tugués (PNEP)

O Programa Nacional de Ensino de Portugués
(2006-2010) consistiu, grosso modo, num dispo-
sitivo de formag@o de formadores para o ensino da
lingua escrita, tendo tido como objetivo essencial
a melhoria das aprendizagens das criangas, no que
diz respeito a lingua portuguesa. A formagao esteve
centrada nas escolas e visou atender as necessidades
concretas sentidas pelos respectivos docentes do 1°
ciclo do Ensino Basico. Por outro lado, também se
procurou quer estabelecer uma articulagio estreita
entre as escolas de formagdo e as escolas basicas,
quer deixar, no terreno, uma rede articulada de for-
madores capazes de dinamizar a propria formagao

nas suas escolas. No que se refere a organizagdo
da formagdo, distinguem-se dois grandes grupos,
ainda que trabalhando em permanente sinergia: o
grupo A, formado pela Coordenagao Regional e
pelos formadores residentes; € o grupo B, consti-
tuido pelo formador residente e pelos formandos
do Agrupamento (entre 10 e 15 formandos). Ao
grupo A couberam as sessdes de aprofundamento
regionais, o apoio & formagdo no terreno — apoio
individualizado e/ou dado em reunides do grupo
de formadores —, as sessdes plenarias regionais e
0 proprio acompanhamento em linha. Ao grupo
B couberam o acompanhamento tutorial, as ofi-
cinas temadticas e as sessdes plendrias regionais.
Em relacdo ao acompanhamento tutorial, visou
apoiar-se, diretamente, o docente na planificacao,
narealizacdo e na reflexdo/avaliagdo de sequéncias
de ensino construidas para o ensino da lingua. As
oficinas tematicas, por sua vez, ¢ com periodicidade
quinzenal, visaram a exploracdo e a elaboragao de
materiais didacticos e de avaliacdo, com base no
proprio debate sobre tematicas distintas, que foram
consideradas como essenciais: o desenvolvimento
da linguagem oral, o ensino da leitura, o ensino da
expressao escrita e a utilizagdo do computador na
aprendizagem da lingua. O processo de formacao
para o ensino da escrita decorreu, em tragos gerais,
da seguinte forma: 1) a Coordenadora, de uma
Instituigdo Publica de Ensino Superior, e os pro-
fessores formadores selecionados preparam, numa
oficina de trabalho, a formag¢ao mais formal sobre o
ensino da produgao de textos escritos; 2) segue-se
o trabalho de adaptacdo desta mesma formacao,
pelos proprios formadores, em razdo dos seus con-
textos especificos de trabalho; 3) com o apoio da
Brochura PNEP relativa a escrita como dimens&o
textual (BARBEIRO; PEREIRA, 2007), os pro-
fessores formadores realizam, junto dos colegas, a
formagao prevista, discutindo-se os conhecimentos
divulgados; 4) segue-se 0o acompanhamento, no
terreno, das atividades realizadas pelos formandos
com os seus alunos, a partir da reflexdo em conjunto
sobre a temadtica especifica e também com base na
jéreferida Brochura; 5) as atividades efetivamente
realizadas, em sala de aula, s3o posteriormente
reelaboradas no grupo de formadores, em conjunto
com a Coordenadora, com base, novamente, nos
respectivos enquadramentos tedricos; 6) finalmen-
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te, procede-se a publicag¢do, também em formato
de brochura, de algumas dessas mesmas atividades
reelaboradas. Naturalmente, todo este trabalho s6
foi possivel gragas, designadamente: a realizacdo
de sessdes presenciais conjuntas, com apresentagao
e discussdo sobre as tematicas selecionadas e com
melhoramento e divulgacdo de materiais pedago-
gicos e de avaliagdo; a propria experimentagdo de
materiais pedagdgicos e de avaliagdo nas escolas;
e, igualmente, ao trabalho auténomo de reflexdo e
de aprofundamento. E, na realidade, a utilizagao
¢ a concessdo de materiais adequados foram, de
fato, deveras decisivas para o refor¢o do desenvol-
vimento desses mesmos conhecimentos tedricos,
por parte dos formandos (SIM-SIM, 2012).

2.2. Protextos - Ensino da Producio de Textos
no Ensino Basico

O projeto de investigagao Protextos — Ensino da
Producao de Textos no Ensino Basico (2010-2013)
— visa, em tragos gerais, ultrapassar uma situacao
em que a informagao disponivel — nomeadamente,
a relativa a modelos processuais de escrita. Sem o
apoio de uma modelizagdo didatica consistente e
de instrumentos especificos, ainda ndo produziu
os efeitos desejaveis, em nivel do curriculo e
das praticas de ensino da escrita. Partindo-se da
premissa de que € necessario reforcar a atencdo a
uma fase crucial da escrita, a da aprendizagem da

Quadro 1 - Sequéncia de ensino

textualizagdo — visto que as respectivas operagdes
sdo indissociaveis da natureza especifica do (género
de) texto a produzir, da relacdo que o aluno vai
estabelecendo com a escrita e do saber especifico
sobre esse tipo de escrita, nela incluidas as proprias
estruturas gramaticais a mobilizar —, foram conce-
bidas oficinas de formagao sobre diferentes géneros
textuais escritos e para docentes nao s6 a lecionar
em diferentes ciclos e anos de escolaridade (nos
1°, 2° e 3° ciclos do Ensino Basico e, preferencial-
mente, nos 4°, 6° ¢ 9° anos, por corresponderem a
momentos de terminus de um ciclo e de passagem
para o seguinte), como também a lecionar dife-
rentes disciplinas curriculares (lingua portuguesa,
matematica, ciéncias da natureza).

No que se refere, especificamente, ao modelo
de formagdo implementado, estas formagdes cer-
tificadas para o ensino da escrita, asseguradas por
investigadores/formadores do préprio projeto, além
de serem pautadas pela propria relevancia assumida
pelos géneros textuais, encontram-se, inclusive,
em homologia com a prépria Sequéncia de Ensino
(PEREIRA; CARDOSO, 2013), fortemente deve-
dora da Sequéncia Didatica do Grupo de Genebra
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2001), em
termos da forma como se encontra estruturada. O
esquema seguinte procura traduzir e sintetizar a
estrutura global do desenvolvimento de uma se-
quéncia de ensino.

Sequéncia de ensino
A producao de textos escritos

Caderno de Apresentagdo da

encargos do género situagdo de

textual comunicagao
Producdo textual
inicial

Definicao dos
contetlidos a
ensinar

Fonte: Elaborada pelos autores deste artigo.

Moddulos (tarefas Produgdo

focadas em intermédia (partes
problemas do texto)
especificos do Producao textual
género) final
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Assim, em todas as oficinas de formacdo, hou-
ve quatro grandes fases de trabalho, a par de uma
permanente atualizag@o dos formandos também em
nivel teorico. Numa primeira fase, foram escolhidos
textos mentores, que foram objeto de uma impor-
tante desconstru¢do, de modo a perceber-se o seu
processo compositivo. Fase esta precedida por uma
definicdo do “caderno de encargos do género”, em
que ha uma identificacdo e caracterizagdo das suas
principais dimensdes, para uma posterior defini¢ao
das dimensdes a ensinar (em determinado contexto
e em dado ano de escolaridade). Por outro lado,
foram igualmente selecionados textos produzidos
pelos proprios alunos, € submetidos a uma posterior
analise, de modo a proceder-se a uma identificagao
de algumas das principais dificuldades reveladas
e de algumas das mais recorrentes capacidades
que os alunos ja possuem. Passou-se, em seguida,
a construcdo de modulos de ensino, com o apoio
dos formadores, e construidos numa perspetiva de
progressdo entre ciclos, que passaram a constituir-
-se como sequéncias de ensino a aplicar em sala de
aula, e sobre o género textual trabalhado. Depois da
sua aplicagdo in loco, foram estas mesmas sequén-
cias de ensino objeto de analise e de reflexdo por
parte de investigadores, formadores e professores.
Aduza-se, ainda, que, também em todas as forma-
¢oes, foram recolhidas produgdes textuais iniciais
— quando do comecgo da formacgdo — e produgdes
textuais finais, a fim de aferir a evolugao registrada
nos textos dos discentes e apresentando, assim,
algumas recomendagdes atinentes ao ensino e a
avaliag@o da produgdo textual escrita.

2.3. Géneros de Texto em Ensino - Por
uma formacio continuada cooperativa para
o desenvolvimento do processo educativo de
leitura e producio textual escrita no Ensino
Fundamental

O projeto “Por uma formagao continuada coope-
rativa para o desenvolvimento do processo educa-
tivo de leitura e producao textual escrita no Ensino
Fundamental” — também conhecido por “Géneros
de Texto em Ensino” (CAPES/Inep-Edital 38/2010)
(2011-2014) — pretende articular conhecimentos
académicos, profissionais e experienciais sobre o
ensino da lingua portuguesa, com vista ao desenvol-
vimento das competéncias de leitura e de produgéo

textual dos alunos desse nivel de ensino. Atuando
em nivel municipal, numa parceria entre a Secretaria
Municipal de Educagdo de Novo Hamburgo (Rio
Grande do Sul, Brasil) e o Programa de Po6s-Gra-
duacdo em Linguistica Aplicada da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), essa proposta
formativa é desenvolvida em a¢do, sendo os docen-
tes os principais atores, que permanentemente re-
fletem sobre as suas proprias praticas. E, em todo
este processo, ndo se trata apenas de colocar o pro-
fessor em contato com as teorias de linguagem que
sustentam, teoricamente, este modelo de formagao
(assim como com os proprios documentos oficiais
do ensino brasileiro, como € o caso dos Parametros
Curriculares Nacionais e das proprias avaliages de
larga escala a que sdo submetidos os alunos do en-
sino fundamental, como a Prova Brasil).* Trata-se,
igualmente, de explorar essas mesmas teorias, de
modo a ajudar os docentes a minimizar as possiveis
frustrag@o e impoténcia para lidar com teorias que
desconhecem (KLEIMAN, 2000).

Em relagdo ao processo propriamente forma-
tivo, procede-se, por exemplo, através de blended
learning, a leitura e a discussdo das referidas teo-
rias, que os docentes intentam aplicar nos materiais
didaticos desenvolvidos para as suas praticas em
sala de aula. E da articulag@o dos diferentes saberes
trazidos a discussdo coletiva e da propria ressigni-
ficacdo dos mesmos pelos diferentes atores desta
formacdo, emergiu, de uma construgdo coletiva, a
proposta de trabalho intitulada “projeto didatico
de género” (GUIMARAES; KERSCH, 2012b).
Nesta proposta, que parte da conhecida nogéo
de sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004), influéncias advindas dos
estudos do letramento — como os proprios projetos
de letramento (TINOCO, 2008) — conduziram o
grupo a proposta de que praticas de leitura também
fossem incorporadas as proprias praticas de produ-
¢do textual das sequéncias didaticas construidas.
Mais especificamente, e na 6tica dos estudos de
letramento, as praticas de leitura e de escrita que
compdem um projeto didatico de género emergem
(ou devem emergir) de outras praticas sociais da
comunidade em que os alunos estdo inseridos (par-
tindo, assim, da realidade discente, mas ndo ficando

4 Para mais informagdes, consultar, por exemplo, Guimaraes e Kersch
(2012a).
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circunscrita a ela). O projeto didatico de género, a
funcionar, assim, como um termo “guarda-chuva”,
compreende entdo nao s6 um trabalho didatico de
ensino da lingua materna que quer que o aluno
domine o proprio género trabalhado, como também
pretende, a semelhanga dos projetos de letramen-
to, a construcdo de uma aprendizagem em que oS
alunos consigam dar conta de uma pratica social
relacionada com o género trabalhado no projeto
didatico de género em questao.

Para a formagao de mais de 50 professores de
lingua portuguesa, entre os anos de 2011 e 2013,
foi instituida uma dinamica semestral de trabalho,
tanto com encontros presenciais, mensais, para a
discussdo de conceitos € ideias, como também com
encontros semanais, através da plataforma virtual
Moodle. A cada semestre, os docentes participaram
num moédulo de formagdo continuada que versa-
va sobre um dos dominios de agrupamentos de
géneros propostos por Schneuwly e Dolz (2004):
em 2011, foi trabalhado o dominio do instruir; em
2012, os dominios do argumentar e do narrar; em
2013, os dominios do expor e do relatar. Em cada
semestre, foram também trabalhados conceitos
essenciais para a elaboracao de projetos didaticos
de género, tais como: i) géneros de texto; ii) letra-
mento; iii) modelizacao e transposicao didatica; iv)
analise linguistica; v) leitura e producao textual;
vi) avaliacdo. Ao longo das 60 horas de formagao
por semestre, os professores também tinham de
desenvolver um especifico projeto didatico de gé-
nero relacionado com o dominio de agrupamento
trabalhado naquele periodo e a apresentar, no final
desse mesmo moddulo, ao coletivo, para discussao
da proposta e dos seus resultados (quando tinha ja
ocorrido a aplicagdo em sala de aula).

Como resultados (preliminares) desta forma-
¢do, além do vasto conjunto de materiais didaticos
construidos pelos professores para o seu proprio
contexto de atuacao, a partir de conceitos e de me-
todologias de ensino que relacionam as pesquisas
académicas desenvolvidas na area da linguistica
aplicada com o trabalho docente da rede publica de
ensino de Novo Hamburgo, a verdade ¢ que neste
modelo de formagdo continuada e cooperativa o
professor ¢ um sujeito ativo, implicado na (co)cons-
trugcdo da sua formacdo e no desenvolvimento da
sua profissionalidade. Foi por meio da cooperag@o,

na interagao com os alunos e pares, que os professo-
res procuraram encontrar respostas e solugdes para
os desafios de seu trabalho. E, ao cooperarem, e a
operarem em conjunto, os resultados alcangados
certamente superaram os limites da comum for-
macao continuada para o ensino da escrita, ja que
consideramos que o agir docente é em grande parte
responsavel pela qualidade do ensino.

3. Para uma formacao docente de
qualidade

Apesar da complexidade associada a formagao
de profissionais de ensino, procuraremos agora
agregar algumas dimensdes responsaveis pelos
resultados positivos dos projetos anteriormente
descritos (GAGNON; DOLZ, 2009). Antes de
mais nada, a formacdo de professores ndo se
compagina com intervengdes pontuais e nem deve
surgir de forma descontextualizada, em relagao aos
respectivos contextos de trabalho. Por outro lado,
esta formacdo deve também integrar professores e
investigadores pertencentes a diferentes instituigdes
e com diferentes saberes.” Por outro lado, uma
formagdo que compreenda momentos de aquisigdo
de saberes tedricos e momentos de reflexdo sobre
as proprias experiéncias levadas a cabo em sala
de aula. Além disso, a construgdo de um modelo
formativo centrado na acdo didatica propriamente
dita, com identificag@o das principais dificuldades
de ensino e de aprendizagem, a fim de serem cons-
truidos modulos de formacdo sobre as mesmas, é
também outra exigéncia desse modelo de formagao.
Tal como a investigagdo tem ainda evidenciado
(GRACA, 2010), no centro dos processos de forma-
cdo deve estar, igualmente, a propria preocupagao
com a concepgdo e com a organizacdo de disposi-
tivos de ensino da escrita rigorosos e fortemente

5 A este proposito, conclui Inés Sim-Sim (2012, p. 57): “O que o
Programa Nacional de Ensino do Portugués nos ensinou é que a
eficacia da formacdo depende da coeréncia e consisténcia interna
dessa formagdo, que deve ser intensiva, prolongando-se num espago
temporal determinado, centrada em contetidos curriculares bem defi-
nidos, ter lugar na escola, especificamente na sala de aula, e ocorrer
num ambiente de cooperagao entre pares [...]. A adesdo voluntaria
dos docentes, o envolvimento dos 6rgios de gestdo (pedagogica e
administrativa) do agrupamento de escolas, a estreita ligagdo com
especialistas, designadamente de instituigdes de ensino superior, sdo
factores determinantes no sucesso da aprendizagem profissional de
docentes em exercicio.”

Revista da FAEEBA — Educacéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 23, n. 41, p. 129-137, jan./jun. 2014 135



Modelos de formagao para o ensino da escrita em Portugal e no Brasil

sustentados, em nivel teodrico, e prevendo uma
atuacdo em diferentes frentes, tais como: construir
instrumentos facilitadores do processo escritural,
elaborar critérios de avaliagdo pertinentes, definir
instrucdes de escrita adequadas, analisar procedi-
mentos de escrita de cada aluno — no sentido de
lhe proporcionar uma relagéo positiva com o saber
escrever —, criar instrumentos de registo das aulas
e analisar as interagOes didaticas. Os processos de
formacdo devem, ainda, incluir professores de dife-
rentes niveis de ensino, permitindo uma anéalise dos
textos de niveis inferior e superior, favorecendo um
olhar analitico mais fino e rigoroso e contribuindo
para determinar a propria progressdo dos contel-
dos. Os modelos formativos apresentados também
compreendem sessdes de trabalho de natureza
oficinal, em que ¢ solicitada aos formandos a rees-
crita reflexiva de textos auténticos de alunos, com
vista a uma sua melhoria, colocando-se depois em
comum as principais estratégias mobilizadas. Além
disso, uma intervengao pedagogica e didatica para a
escrita, levada a cabo através de uma reflexdo sobre
dispositivos que recubram o processo de escrita
nas suas diferentes fases, ¢ também susceptivel de
induzir a propria consciencializacdo da existéncia
de multiplas habilidades linguisticas implicadas
em varios dominios, € que se projetam, a0 mesmo
tempo, de uns para os outros. Uma formagao para a
escrita também tem de formar docentes que sejam,
eles mesmos, escreventes, praticantes da produgao
de todo o tipo de textos (PEREIRA; CARDOSO,
2010). Afinal, é deveras importante desenvolver o
conhecimento profissional dos professores por meio
de tarefas de escrita, como se sabe (VANHULLE,
2009). Se o professor ndo tomar também ele contato

com os problemas que a escrita coloca, como podera
ser capaz de explicitar aos alunos o processo de es-
crita? O docente tem, assim, de se tornar escrevente
reflexivo e confrontar a sua escrita com a de outros.
Nas palavras de Nonnon (1998, p. 155), quando se
refere aos diferentes textos que os professores de
francés tém de produzir nas provas de concurso para
a docéncia, “a construction et la validation d’une
compétence des enseignants en maticre de textes
s’opere, donc, a travers des expériences textuelles,
plus au moins orientées autour de trois poles: epis-
témique, identitaire, pragmatique, au sens de régula-
tion de I’action professionnelle”, tais como sinteses
de textos de didatica, descrigdes analiticas de textos
de alunos e descrigdes comparativas de documentos
também didaticos. Esta formagdo deveria potenciar,
igualmente, o proprio ensino da producgao de textos
em diferentes disciplinas, apostando-se num ensino
em que as abordagens textuais e as questoes dos
géneros de texto sejam também elas essenciais no
ensino e na formacao:

Pensando-se ainda nos efeitos dos principios comuns
as abordagens discursivas para o ensino, pode-se
dizer que, dessa perspectiva, o ato de ensinar, no
ambito da disciplina Lingua Portuguesa, implica
contribuir para que o aluno utilize a lingua(gem) de
forma eficaz, em fungdo dos gestos de leitura que
realiza ao atribuir propdsitos as ac¢des linguageiras
de seu enunciatario e em funcédo das estratégias atra-
vés das quais materializa seus propdsitos, em agdes
também linguageiras. Isso significa dizer que ensinar
e aprender uma lingua €, desse ponto de vista, uma
das atividades através das quais o aluno se sociabi-
liza, construindo e reconstruindo sua competéncia
para agir nas interagdes verbais das quais participa.
(MATENCIO, 2002, p. 2, grifo do autor).
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