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RESUMO

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a potencialidade da Pesquisa Critica
de Colaboragdo (PCCol) a partir da ressignificacdo de duas categorias teorico-
metodologicas — sentido e significado e zona de desenvolvimento proximal
— circunscritas aos trabalhos realizados pelo grupo de pesquisa Linguagem,
Educacao, Formagdo de Professores e Infincia (LEFoPI/CNPq/UFJF). As pesquisas
desenvolvidas no interior do grupo estdo fundamentadas nos principios da perspectiva
histérico-cultural, especialmente no pensamento de Lev Vygotsky, no campo da
psicologia, e de Mikhail Bakhtin, no campo da filosofia da linguagem. As categorias
de sentido e significado e zona de desenvolvimento proximal estdo circunscritas no
campo tedrico e metodoldgico da Pesquisa Critica de Colaboragao. Tedrico porque
apresenta e sustenta uma visdo de sujeito inscrito em determinada sociedade, historia e
cultura. Metodologico porque as categorias auxiliam na analise da “produg@o-geracao”
dos dados ao se filiar a uma determinada maneira de pensar a subjetividade a partir
da cena discursiva. As categorias constituem-se como categorias de interpretacdo. A
opgao pelos referenciais estd pautada na busca de compreender o movimento dialdgico
na producdo do conhecimento como elemento para uma praxis revolucionaria, que
possibilita uma autotransformagao do sujeito e uma transformacgao do seu espago de
a¢do no/com o mundo.

Palavras-chave: Sentido. Significado. Zona de desenvolvimento proximal. Pesquisa
Critica de Colaboragao.

ABSTRACT

(RE) VISITING THEORETICALAND METHODOLOGICAL CATEGORIES
FROM COLLABORATIVE CRITICAL RESEARCH

This article focuses on the potential of Collaborative Critical Research - PCCol from
the (re) signification of two theoretical and methodological categories - meaning and
significance and zone of proximal development — limited to the works carried out by
the research group Language, Education, Teacher Education and Childhood - LEFoPI
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/ CNPq/UFJF. The researches carried out within the group are based on the principles
of cultural-historical perspective, especially on the thought of Lev Vygotsky, in the
field of psychology, and Mikhail Bakhtin, in the field of philosophy of language.
The categories of meaning and significance, and zone of proximal development
are circumscribed by the collaborative critical research theory and methodology.
Theoretical because it presents and holds a vision of the subject enrolled in a certain
society, history and culture. Methodological because the categories help analyzing
the “production-generation” of the data when it joins a certain way of thinking the
subjectivity from the discursive scene. The categories are categories of interpretation.
The choice of these references is guided by the search of understanding the dialogic
movement in the production of knowledge as an element for a revolutionary praxis,
which enables a self-transformation and a transformation of the space of action in /
with the world.

Keywords: Significance. Meaning. Zone of proximal development. Collaborative

critical research.

Introducao

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a po-
tencialidade da Pesquisa Critica de Colaboragdo
(PCCol) a partir da ressignificagdo de duas catego-
rias teorico-metodoldgicas — sentido e significado e
zona de desenvolvimento proximal — circunscritas
aos trabalhos realizados pelo grupo de pesquisa
Linguagem, Educagdo, Formacdo de Professores
e Infancia (LEFoPI/CNPq/UFJF)'.

O ponto de partida das ideias desenvolvidas
no interior do grupo, e que vem sendo o mote de
nossas pesquisas, ¢ o modo como as infancias sao
vividas e se constituem no contexto educacional a
partir da mediagdo entre bebés, criangas e adultos e
da apropriacdo e ressignificagdo dos elementos da
cultura, fundamentadas nos principios da perspecti-
va histdrico-cultural, especialmente no pensamento
de Lev Vygotsky, no campo da psicologia, ¢ de Mi-
khail Bakhtin, no campo da filosofia da linguagem.

Desde 2006, desenvolvemos agdes na perspec-
tiva da formagdo continuada em didlogo com 22
creches publicas do municipio de Juiz de Fora,
numero que abrange quase a totalidade da rede.

1 O grupo de Pesquisa LEFoPI iniciou, em 2006, o trabalho de in-
vestigagdo com agoes fundadas na Pesquisa Critica de Colaboragao
(PCCol) a partir de um projeto interinstitucional com o grupo de
Pesquisa Linguagem em Atividade no Contexto Escolar (LACE/
PUC-SP). Assim, a tonica das pesquisas passou a ser no pesquisador
que ndo s6 intervém, mas também sofre influéncia no processo de
intervengao, entendendo que ele pesquisa porque pergunta, ques-
tiona e, na compreensdo do grupo, as perguntas o fazem avangar
no processo de produgdo do conhecimento cientifico.

Nas sessoes reflexivas?, os temas problematizados
a partir de projetos de pesquisa de cunho extensio-
nista foram: o choro infantil como manifestacao de
linguagem; a organizagao espacial como elemento
constitutivo da pratica pedagogica; a inser¢ao da
crianga e da familia como processo de negociagdes
permanentes; a rotina como possibilidade de recria-
¢do dos tempos/espacos na creche; o brincar em
diferentes tempos; as relagdes entre as brincadeiras
e o contexto socio-historico, além do papel das
atividades ludicas no interior da educag¢ao infantil.

Buscamos compreender o modo como a reali-
dade se constitui, esquivando-nos da perspectiva
que tenta descrevé-la ou explica-la. Com essa
lente, pretendemos, como propds Vygotsky (1999)
em “Teoria e Método em Psicologia”, admitir a
complexidade da realidade que olhamos. Bakhtin
(2003), em “Estética da Criagao Verbal”, também
colabora na costura teorico-metodoldgica porque,
para ele, o conhecimento ¢ uma questdo de voz
que, necessariamente, precisa considerar as situ-
agoes discursivas e as condigdes de enunciagdo e
de producao dos discursos. A construcao de sentido
de todo discurso é, por definigdo, permanente. A

2 Anpartir das sessdes reflexivas, busca-se a unidade indivisivel entre
teoria/pratica, o que pode acontecer pela apropriagdo dos conceitos
espontaneos em relagdo aos formais. Objetiva-se tornar os sujeitos
participantes do processo de formagao capazes de reconstruir suas
praticas a partir da autoconsciéncia delas. Portanto, o conflito pro-
move “contextos para confrontagio entre os conceitos provenientes
da cultura popular e os conceitos cientificos construindo um quadro
parareflexao e critica dos conhecimentos anteriores e de apropriagao
de novas significagdes” (MAGALHAES, 2004, p. 69).
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op¢ao pelos referenciais estd pautada na busca de
compreender o movimento dialdgico na produgio
do conhecimento como elemento para uma praxis
revolucionaria, que possibilita uma autotransforma-
¢do do sujeito e uma transformacdo do seu espaco
de a¢do no/com o mundo (MARX; ENGELS apud
LABICA, 1990).

As professoras-pesquisadoras e as educadoras
das creches®, na apropriagéo de concepgdes tedricas
e no ingresso das discussdes académicas e trabalho
de campo, reescrevem, ressignificam sua praxis,
continuando a tecer € a fiar, nas dobras das suas
construcdes, a produgdo do conhecimento. Isso
porque entrecruzam as formulagdes tedricas com
outras leituras e vivéncias que tiveram no campo
da academia e no dialogo com seus interlocutores.
Além disso, quando estudam um construto teérico
e o relacionam com o trabalho cotidiano, no interior
de uma pesquisa, as professoras-pesquisadoras e
as educadoras participantes trazem para a cena da
investigacdo cientifica atores diferentes daqueles
que os proprios teodricos elegeram®.

Por conta disso, o planejamento da pesquisa co-
laborativa ¢ sistematizado a partir do didlogo com
os participantes da investigacao. Nessa perspectiva,
os participantes, ao desvelarem e compartilharem
seus sentidos, auxiliam na construg¢ao e ampliagao
de significados que se tornam mais ou menos esta-
veis para o grupo. Paradoxalmente, ao serem nova-
mente partilhados, criam outros sentidos singulares
para cada membro que vivencia a intervengao,
0 que proporciona escapar aos tradicionalmente
determinados.

1. Incursoes necessarias aos verbetes:
critica e colaboracao

No modelo de investigacdo da Pesquisa Critica
de Colaboracdo, o verbete critica esta alicercado
no paradigma’ critico de pesquisa, que emerge a

3 A referéncia a um género no texto se deve ao fato de todas as
participantes pertencerem ao género feminino.

4 Ainda que o objetivo do texto ndo seja analisar dados empiricos das
pesquisas realizadas pelo GP LEFoPI, ¢ importante sinalizar que os
trabalhos ja publicados tiveram esse proposito. Sdo eles: Schapper
(2010); Schapper et al. (2010); Santos (2012a, 2012b); Schapper,
Santos e Zanetti (2012); Santos et al. (2010).

5 Para Kuhn (1992), um paradigma se funda a partir de realizagoes
cientificas universalmente reconhecidas que, por certo tempo,
fornecem problemas e solugdes-modelo para uma comunidade

partir dos anos de 1970 e ganha forca, sobretudo,
nos anos de 1980. Grosso modo, este paradigma
busca, no movimento de pesquisa, a transformagao
da realidade por meio da reflexdo fundada na indis-
sociabilidade entre teoria e pratica. Tal intersec¢éo
¢ fundamental para a efetivacdo de mudancgas
nos contextos pesquisados e para a produgdo do
conhecimento. Isso ocorre porque a investigacdo
se estrutura a partir das necessidades reais dos
participantes e do proprio grupo de pesquisa. O
pesquisador, em um movimento de compreensao
ativa, intervém no campo pesquisado a fim de
propiciar espagos de transformagdes e mudangas.
Subjaz a esse paradigma a inexisténcia de verdades
prontas e generalizagdes a respeito dos contextos
investigados, uma vez que as verdades sdo veros-
simeis, fiadas e tecidas no fluxo do didlogo, em
um contexto circunscrito a realidade historica e
material. O processo de investigacdo parte das
reais necessidades de um dado contexto e, nesse
movimento, busca promover as mudangas por meio
de atitudes de intervengao.

No Paradigma Critico, temos andlises contex-
tualizadas, qualitativas, imbricadas no processo
socio-historico-cultural. A ciéncia, sob a Otica
desse paradigma, procura promover a mudanga da
realidade e a investigagdo descortina possibilidades
de os participantes analisarem o0s contextos nos
quais estdo inseridos por meio da reflexdo teoria-
-pratica (FREITAS, 2007). A dindmica inicial de
refletir sobre/na agdo possibilita outros olhares e
posicionamentos que antes nao eram vislumbrados,
0 que cria uma sintese dialética que ganha novos
contornos na triade acao-reflexdo-nova acao. Isso
ocorre porque ha, no movimento de investigacao,

de profissionais. Na contemporaneidade, defende-se, no universo
investigativo educacional, a existéncia de trés paradigmas: (1) o
positivista — fundado nos métodos quantitativos e de verificagdo
de hipéteses, proprios das ciéncias naturais e exatas, cujo objetivo
¢ controlar, predizer, prever, explicar as formulagdes de leis gerais.
A realidade material é tinica, vista de forma universal e busca
reproduzir os eventos investigados; (2) o interpretativo — baseado
na ciéncia hermenéutica, tem a convicgao de que o real ndo ¢ apre-
ensivel diretamente. Seus objetivos sdo compreender e interpretar a
realidade, vista como multipla, intangivel e holistica. O movimento
investigativo ¢ atravessado pela influéncia do investigador que se
torna um construtor da realidade pesquisada e, por ser passivel de
interpretagdo, entendida como uma criagdo subjetiva dos partici-
pantes envolvidos nos eventos do trabalho de campo, que trazem
para a cena da pesquisa seus valores para a sele¢do do problema,
teoria e métodos de analise; e (3) o paradigma critico, no qual esta
pesquisa se funda e cujo objetivo ¢ exposto no corpo do texto.
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um interesse intrinseco pelo conhecimento que traz
a tona os aspectos de alienagdo ¢ de dominagdo
de grupos sociais ou de individuos sobre outros
(FUGA, 2009).

Nesse contexto do Paradigma Critico, o verbete
colaboragdo ganha novos contornos ¢ institui a PC-
Col (Pesquisa Critica de Colaboragio), criada pela
Professora Dra. Maria Cecilia Camargo Magalhaes
(2002, 2004, 2006, 2007, 2009). Nas palavras de
Magalhaes (2009, p. 55):

[...]apesquisa critica de colaboragdo est inserida em
um paradigma critico que tem como objetivo intervir
e transformar contextos, de modo a propiciar que
os participantes aprendam por meio da participagao
coletiva na conducdo da pesquisa. Dessa forma, a
pesquisa realiza-se como um processo de questio-
namento de sentidos-significados rotinizados, bem
como de produg¢@o conjunta de novos significados.

A autora destaca que, na pratica de pesquisa, a
colaboracdo e o questionamento critico ndo devem
ser polarizados. Por outro lado, se o pesquisador
focar apenas o questionamento (sem colabora-
¢do), tendera a imposicdo de ideias a partir de sua
autoridade, afastando qualquer possibilidade de
compartilhamento de sentidos e de significados na
produgdo-construgdo do conhecimento.

Para Magalhaes (2009), ha a ideia de coauto-
ria e de coconstrugdo/producdo de conhecimento
entre pesquisadores e participantes no processo de
transformagao, circunscritos ao momento historico
em que a agdo de pesquisa foi desenvolvida. Isso
mostra, como explicita Liberali (2008), a esséncia
da colaboragdo como uma categoria teorico-
-metodoldgica que possibilita aos pesquisadores e
participantes se posicionarem como aprendizes no
percurso investigativo. Além disso, materializa um
método de pesquisa como instrumento-e-resultado,
e ndo instrumento-para-resultado (VYGOTSKY,
1991).

Segundo a pesquisadora, a colaboracdo se
estrutura em coautoria e coconstrucao/produgdo
de pesquisadores e participantes. Contudo, ndo
significa estabelecer uma relagdo de simetria de
conhecimento e/ou semelhangas de ideias, repre-
sentacdes sociais e valores. Ao contrario, implica
tensdes e contradi¢des (ENGESTROM, 1999), as
quais geram conflitos, questionamentos, pontos

de vista distintos, que sdo elementos fundantes
do processo critico-reflexivo e, por conseguinte,
desencadeadores das possiveis transformagdes da/
na pratica. Para lidar com essas tensoes e conflitos,
a autora explica que se torna imprescindivel estru-
turar a linguagem pela argumentacdo. Poderemos
entender melhor essa discuss@o por suas proprias
palavras:

E fundamental que sejam reconhecidas e questio-
nadas as contradi¢des entre o objeto da atividade,
instrumentos e agdes dos participantes, regras que
embasam as relagdes ¢ a qualidade da divisdo do
trabalho, que conflitos sejam enfocados e trabalha-
dos. Assim, é necessario que a colaboragio organize
uma linguagem que se estruture pela argumentagao.
(MAGALHAES, 2009, p. 64).

A colaboragdo é uma categoria que tece-fia uma
estreita relagdo com os conceitos bakhtinianos de
dialogismo, exotopia e cronotopia. Os desdobra-
mentos dos dialogos tecidos entre pesquisadores
e participantes, no interior da pratica de pesquisa,
a partir de um distanciamento no tempo e no es-
paco (lugares e tempos exteriores ao instante do
processo de investigacdo), permitem que se vejam
elementos dos “outros” e do proprio processo, que
0s sujeitos, no momento de constru¢ao-produgao,
nunca poderiam ver. Nesse movimento, os diversos
olhares, diante de um mesmo evento, possibilitam
um “delineamento de quadros interpretativos mais
abrangentes de uma realidade, o que pode evitar
conclusoes unilaterais na produgéo e leitura dos da-
dos.” (FUGA, 2009, p. 51). Além disso, promove,
no jogo dialdgico, uma compreensao ativa respon-
siva entre sujeitos, que transformam a realidade e
por ela sdo transformados.

2. As categorias teorico-metodologicas
(re)visitadas pela PCCol

As categorias de sentido e significado e zona
de desenvolvimento proximal estdo circunscritas
no campo tedrico e metodoldgico no interior da
Pesquisa Critica de Colaboragdo. Teodrico porque
apresenta e sustenta uma visdo de sujeito inscrito
em determinada sociedade, historia e cultura. Me-
todologico porque as categorias auxiliam na analise
da produgdo-geragao dos dados ao se filiar a uma
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determinada maneira de pensar a subjetividade a
partir da cena discursiva. As categorias constituem-
-se, desse modo, como categorias de interpretagao.

O sintagma “producdo-geragdo dos dados”
esta “relacionado a produgdo de conhecimento
cientifico na acep¢do marxista, desvinculado da
ideia taylorista de mecanizag¢ao” (FUGA, 2009, p.
111). Seu uso se deve ao fato de este trabalho estar
filiado ao paradigma critico, como mencionado
na introduc¢@o deste capitulo, pois a pesquisa aqui
desenvolvida “estd relacionada a compreensao, a
transformacao da realidade por meio da reflexdo
teoria e pratica. Ainda ao viés bakhtiniano de lin-
guagem, ao dizer que o ser humano ¢ sua palavra
constituem o objeto fundamental do conhecimento”
(FUGA, 2009, p. 111).

Como dito, a perspectiva critica possibilita aos
participantes espagos de reflexdo-transformacgao e
elementos para a (re)construcao de seus discursos
e de suas a¢des com base no didlogo, nas praticas
discursivas, em que um texto entrecruzado com
outros cria novos textos, em novas praticas discur-
sivas, que se configuram, por sua vez, em novas
acOes. Assim, as categorias enunciadas alicergam,
entre outras categorias, a perspectiva de pesquisa
ja descrita.

2.1.Sentidos e significados - entremeios
- a palavra

Essa discussao sobre os conceitos de sentido e
significado, numa perspectiva socio-historico-cul-
tural, vai ao encontro da modalidade de Pesquisa
Critico-Colaborativa, pois possibilita compreender
como se processa o compartilhamento de sentidos
na formulagao de novos significados mais ou menos
estaveis para uma determinada comunidade semio-
tica, em que as intervengdes do grupo de pesquisa
se materializam em atividades historicamente con-
cretas na esfera da educagdo infantil, em especial
na crianca de 2 e 3 anos de idade.

Partimos da proposicdo de que hd uma pessoa
concreta, que tece relagdes com o mundo. E, ao
fazé-lo, constroi-se a si mesma e reconstroi a pro-
pria realidade. Pessoa capaz de manifestar a sua
singularidade, construindo significados sociais e
sentidos subjetivos a partir da interagao simbolica
e afetiva com seus pares.

Vygotsky (2008) ja sinalizava em “A construg@o
do Pensamento e Linguagem” que o pensamento
envolve varios processos, como, por exemplo,
a memoria, a cognicdo, o afeto, sem, contudo,
confundir-se com cada um deles. O pensamento
ndo apenas se expressa na fala, mas realiza-se nela.
As palavras sdo insuficientes para compreender a
fala do outro. Entretanto, isso também nédo basta
porque ¢ necessario conhecer a motivagao de quem
as profere ou as escolhe. Assim, nenhuma analise
psicologica de um enunciado estara completa antes
de se ter atingido esse plano. Na leitura de Tolstoi,
Vygotsky, apropriando-se de suas experiéncias,
afirma:

E impossivel explicar o significado de uma pala-
vra... Quando se explica qualquer palavra, a palavra
‘impressdo’, por exemplo, coloca-se em seu lugar
outra palavra igualmente incompreensivel, ou toda
uma série de palavras, sendo a conexdo entre elas
tdo ininteligivel quanto a palavra. (TOLSTOI apud
VYGOTSKY, 2008, p. 105).

Poetas também tentaram apreender o lugar das
palavras, como, por exemplo, Carlos Drummond
de Andrade quando canta em versos “[...] ja ndo
quero dicionarios consultados em vao. Quero so6
a palavra que nunca estard neles nem se pode
inventar” (ANDRADE, 2008, p. 72). Manoel de
Barros, com 0 mesmo intento, se pergunta: “Quem
desestruturou a linguagem? Fui eu ou foram as
palavras?” (BARROS, 1994, p. 24). Clarice Lis-
pector atesta que “a palavra é o seu dominio sobre
o mundo” (LISPECTOR, 1984, p. 35). Ja Cecilia
Meireles inquieta-se: “Ai, palavras, ai palavras,
que estranha poténcia, a vossa! [...] sois o vento,
ides no vento, e, em tdo rapida existéncia, tudo se
forma e transforma!” (MEIRELES, 1989, p. 27).

Vygotsky (2008) nos traz a ideia do significado
como critério da palavra e acrescenta que o signifi-
cado de uma palavra revela uma ligacao estreita do
pensamento a linguagem. E, por isso, é improvavel
assegurar se se trata de um fenomeno da fala ou do
pensamento. Para ele,

o significado das palavras é um fendmeno de pensa-
mento apenas na medida em que o pensamento ganha
corpo por meio da fala, e s6 ¢ um fenomeno da fala na
medida em que esta é ligada ao pensamento verbal,
ou da fala significativa — uma unido da palavra e do
pensamento. (VYGOTSKY, 2008, p. 151).
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O seu insight tedrico em divergéncia aos estudos
linguisticos da época sobre o significado das pala-
vras foi exatamente revelar que, na transformagao
historica da linguagem, a natureza e a estrutura do
significado mudam. S&o formagdes dinamicas. “Se
os significados das palavras se alteram em sua natu-
reza intrinseca, entdo a relagdo entre o pensamento
e a palavra também se modifica.” (VYGOTSKY,
2008, p. 156). Isso mostra que esta relacdo € flexivel
porque o pensamento ndo se expressa apenas pela
palavra, mas ¢ a partir dela que ele se manifesta.

Interessante perceber a distingdo que Vygotsky
(2008) faz entre sentido e significado da linguagem
verbal. Para ele, ha o predominio do sentido de
uma palavra sobre o seu significado, alicer¢ado na
perspectiva do psicologo francés F. Pauhlan.

Segundo ele [Pauhlan], o sentido de uma palavra é a
soma de todos os eventos psicoldgicos que a palavra
desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo,
fluido e dindmico, que tem varias zonas de estabilida-
de desigual. O significado ¢ apenas uma das zonas de
sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra adquire
o seu sentido no contexto em que surge; em contex-
tos diferentes, altera o seu sentido. O significado
permanece estavel ao longo de todas as alteragdes do
sentido. O significado dicionarizado de uma palavra
nada mais ¢ do que uma pedra no edificio do sentido
e ndo passa de uma potencialidade que se realiza de
formas diversas na fala. (VYGOTSKY, 2008, p. 181).

O significado ¢, portanto, a unidade de analise
mais reduzida do pensamento verbal. Esta sequ-
éncia de ideias abre um sem numero de possibili-
dades para pensarmos a palavra e, ndo por acaso,
Vygotsky (2008, p. 190) finaliza “Pensamento e
Linguagem” com a seguinte frase: “Uma palavra ¢
um microcosmo da consciéncia humana”. A partir
disso, ele abre inumeras possibilidades de apreen-
sao dos sentidos e significados da propria palavra.
O que também pode ser observado por analogia
em um trecho da obra de Bakhtin (1988, p. 36-
38): “[...] a palavra ¢ o modo mais puro e sensivel
de relagdo social [...] a palavra esta presente em
todos os atos de compreensdo e em todos os atos
de interpretagdo.”

Sentido e significado sdo categorias que nao
podem ser estudadas separadamente. Conforme
afirma Aguiar (2000), para a Psicologia Socio-
-Histdrica estas categorias sdo essenciais e consti-

tuem a relacdo entre o pensamento e a linguagem.
Nesse sentido, esta relagdo possibilita compreender
o individuo como sujeito, que se liga com um mun-
do que ¢ significado pelas mediagdes simbdlicas
e afetivas. Aguiar (2006, p. 16) afirma que “para
compreender aquilo que singulariza o sujeito, pre-
cisamos analisar seu processo de constituigdo, que,
sem duvida, se expressa na palavra com significado,
e, ao apreender o significado da palavra, temos as
condi¢des de, em um esforgo analitico e interpre-
tativo, aproximar-nos das zonas de sentido”.

Depreende-se da afirmagdo anterior a necessi-
dade de pensarmos sobre a dimensao subjetiva da
realidade que se traduz como sintese entre objeti-
vidade e subjetividade — “como unidade de contra-
rios, em movimento de transformag¢do constante”
(AGUIAR, 2006, p. 138). Isso significa afirmar
também que subjetividade e objetividade com-
pdem um mesmo processo. Isso porque “a nocao
de subjetividade como um processo que congrega
as experiéncias dos sujeitos individuais e sociais, €
ao mesmo tempo, consequéncia e condigdo dessas
experiéncias” (AGUIAR, 2006, p. 138).

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Gon-
zalez Rey (1997) ja se adiantou em nos revelar que
a relacdo entre subjetividade social e individual
ndo era simplista como tedricos da Psicologia
supunham ser. Trata-se de um processo em que
0 sujeito se expressa com variadas contradi¢des
entre as suas necessidades individuais e sociais
e em relagdo as quais deve conferir sentido para
sustentar o seu desenvolvimento pessoal diante
de sua expressdo social. Isso permite afirmar que
ndo se trata de uma relagdo homogénea e muito
menos linear. A subjetividade se constitui como
individual, mas ndo se esgota nela porque o sujei-
to tem fungao ativa no mundo, relaciona-se com
outros, realizando, objetivamente, o que elaborou
de forma subjetiva.

Se ha uma ligagao estreita entre sentido e sub-
jetividade, Aguiar (2006, p. 17), entretanto, revela
que

[...] aapreensdo dos sentidos ndo significa apreender
uma resposta Unica, coerente, absolutamente defi-
nida, completa, mas expressdes do sujeito muitas
vezes contraditérias, parciais, que nos apresentam
indicadores das formas de ser do sujeito, de proces-
sos vividos por ele”.
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Esta ideia pode ser complementada com o que
afirma Gonzaley Rey (2000) nos estudos empre-
endidos sobre as categorias de subjetividade social
¢ individual, bem como a producdo de sentido
subjetivo. Defende que o sentido ¢ responsavel por
fomentar grande versatilidade e formas diferentes
de expressdao no nivel psiquico das experiéncias
historico-sociais do sujeito. Assim, “o sentido €
subversivo, escapa do controle, é impossivel de
predizer, ndo esta subordinado a uma logica ra-
cional externa” (GONZALEZ REY, 2003, p. 252).

Bakhtin (2003, p. 291) esta convicto de que
“cada palavra da lingua tem ou pode ter por si
mesma um tom emocional, um colorido emocio-
nal e, por conseguinte, uma entonagao expressiva
inerente a ela enquanto palavra”.

Através da palavra, defino-me em relag@o ao
outro, isto ¢, em ultima analise, em relacao a cole-
tividade. A palavra é uma espécie de ponte langada
entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra se apoia sobre 0 meu
interlocutor. A palavra ¢ o territorio comum do
locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 1988, p. 113).

Ao pensar dessa forma, é possivel estabelecer
relacdo com outro conceito importante para este
trabalho —aquilo que Bakhtin (2003), em “Estética
da Criagdo Verbal”, denominou de o excedente
da visdo ou exofopia. No segundo capitulo de
seu livro, ele traz a ideia de que o meu olhar nio
coincide com o olhar do outro e, por isso mesmo, o
excedente da visdo do outro completa a incomple-
tude do meu olhar, pois o outro tem a experiéncia
que me ¢é privada pela impossibilidade de me ver
na totalidade, inerentemente impossivel de existir.
“Excedente sempre presente em face de qualquer
outro individuo — é condicionado pela singularidade
e pela insubstutibilidade do meu lugar no mundo”
(BAKHTIN, 2003, p. 21).

Amorim (2004) amplia a ideia de exotopia tra-
zendo & baila a ambiguidade do prdoprio conceito.
A exotopia, segundo o autor, ¢ dialégica e mono-
logica. Dialdgica porque precisa do outro, ainda
que se esteja sozinho. Monoldgica porque releva a
superioridade do olhar do autor como possibilidade
de totalizacdo e acabamento.

Assim, na relacdo eu-outro ndao ha possibili-
dade de acesso a experiéncia do outro porque, ao
me aproximar, olho-o com o meu olhar e volto

para o meu lugar, singular, tinico, inacabado. Por
isso, Jobim e Souza (2003, p. 84) acredita que “a
visibilidade do sujeito, em relagdo ao seu lugar
espacial no mundo ¢ a tomada de consciéncia em
relagdo a si proprio, € determinada pelo olhar e pela
linguagem do outro”.

2.2. A Zona de Desenvolvimento Proxi-
mal na possibilidade de construcao de
trilhas

Nos trabalhos de pesquisa do Grupo de Pesquisa
LEFoPI, outra categoria tedrica de Vygotsky ganha
importante contorno: a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Trabalhamos com a concepgao de
que a ZDP éuma zona de conflito, de tensdo, um es-
paco de produgdo de conhecimento. A interlocugado
com os educadores sociais e as coordenadoras das
creches transita na unidade dialética teoria-pratica,
buscando superar o fosso entre saber-pensar e
fazer-agir, materializado entre o dito e o feito. O
desenvolvimento e aprendizado dos participantes
se concretizam em ZDPs em que o status de mais
experiente ndo esta fixado em um participante, mas
no processo coletivo de produgdo do conhecimento
mediado pela linguagem.

Escrever sobre a ZDP aproxima-nos das dis-
cussOes travadas anteriormente na medida em que
tomaremos o conceito como espago-tempo-lugar,
uma arena de palavras com significados rumo as
zonas de sentido. Nessa tentativa, teremos a possi-
bilidade de chegar perto do sujeito. Afinal, o outro
da pesquisa escreve e fala tanto como o pesquisador
que organiza o texto. Isso faz muito sentido quando
dizemos que a ZDP ¢ por exceléncia um locus de
aprendizagens.

Mateus (2009) tece articulagdes interessantes
sobre o conceito de ZDP ancoradas na perspectiva
de que ndo ¢ um instrumento ou lugar e sim uma
atividade da vida. Isso fica mais claro na explicagdo
de Holzman (1996 apud MATEUS, 2009, p. 21):

[...] ¢ uma forma de vida na qual as pessoas de modo
coletivo e relacional criam aprendizagem que extra-
pola aquilo que qualquer individuo no grupo poderia
aprender sozinho. Nosso esfor¢o é o de criar ZDP
continuamente sobrepostas, um modo particular de
atividade relacional que, simultaneamente, torne pos-
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sivel e seja ela propria a transformagdo de compor-
tamentos reificados (formas de vida que se tornaram
alienadas ou fossilizadas) em novas formas de vida.

Nao ¢ dificil supor que interpretagdes como a
de Holzman impulsionaram outras a partir de no-
vas orientacdes teorico-filosdficas. A questdo que
a inquietou esta alicer¢ada na ideia de que muitos
pesquisadores interpretaram a ZDP de forma dua-
lista e interacionista. Em decorréncia disso, a pro-
posicao de Vygotsky é contrariada em sua esséncia,
no método dialético, que se torna um instrumento-
-para-resultado. Dito isso, para Holzman (1997, p.
60), ZDP nao é uma zona, lugar ou instrumento,
“mas uma abstrag¢do, um ‘espago de vida’, que ¢
inseparavel de ‘nos que a produzimos’”.

Rogoff (1995 apud MATEUS, 2009), por exem-
plo, afirma que o conceito de internalizacdo foi
apropriado de maneira a segmentar o individuo e
a sociedade. Sao raros os trabalhos em que existe
unidade dos participantes atuando em atividades
historicas. Assinala a ZDP como atividade revo-
lucionaria, como possibilidade de transformacao
pelo envolvimento das pessoas em atividades
socioculturais. Holzman (1997) também refuta a
ideia de “social” como “entre pessoas” e propde a
ZDP como espacos de criagdo e de reflexdo critica,
ou seja, como atividades pratico-reflexivas.

Engestrom (2002, p. 28) propde uma redefi-
nicdo da ZDP nos seguintes termos: “a distancia
entre as agdes cotidianas dos individuos e as novas
formas histdricas de atividade social que podem
ser coletivamente geradas como solu¢do para uma
ambivaléncia potencialmente inserida nas agdes
diarias”. Ao propor este conceito, Engestrom en-
fatiza a ideia do que ele chamou de aprendizagem
expansiva e que se da no “processo de confrontagao
consciente das ambivaléncias, que postas como
dilemas socialmente essenciais, geram agdes que
fazem emergir formas historicamente novas de
atividade” (ENGESTROM, 2002, p. 28).

Magalhaes (2009, p. 59) traz uma discussao so-
bre a ZDP apoiada na perspectiva de que Vygotsky
buscava a “ndo separag@o entre teoria (conhecimen-
to) e pratica (ag@o) para realcar a relagdo reciproca
entre as ideias da mente humana e as condigOes
reais de sua existéncia”. Interessa-nos a derivacao
desse conceito a partir do qual

[...] as acdes dos sujeitos sdo motivadas pelas acdes
dos outros e produzidas a partir das agdes dos outros,
uma vez que todos os participantes estdo envolvidos
de forma colaborativa na negociago, na criagao de
novos significados que pressupdem novas organi-
zacdes dos envolvidos e ndo apenas na aquisicao
de contetdos particulares. (MAGALHAES, 2009,
p- 59).

Esse ponto de vista permite pensar a ZDP em
uma relagdo de complexidade que revela questdes
de poder, contradigdo, tensdo, conflito, for¢a. Por
sua vez, leva a constru¢do de outros caminhos
entrecruzados aos ja existentes e capazes de expan-
sdo e criacdo de novas trilhas, tal como Vygostky
previa quando afirmou que o dominio de uma zona
leva a criacdo de novas zonas (MAGALHAES,
2009).

No interior do processo de pesquisa, os partici-
pantes criam espagos de aprendizagem e reflexdo
sobre/na agao significativa. A nossa preocupagao
enquanto pesquisadoras do LEFoPI ndo € em atuar
no intervalo entre aquilo que os professores, edu-
cadores e pesquisadores externos eram ¢ aquilo
que eles se tornaram (ou tornardo) com as questoes
levantadas no processo critico reflexivo mediante
a colaborag¢ao do grupo de pesquisa. Buscamos
criar espacos discursivos em que a linguagem ¢
entendida como um produto da atividade humana
coletiva, constituindo-se, portanto, “lugar de inte-
racdo, matéria e instrumento do trabalho em que
sujeitos e linguagem se constituem, produzindo
sentidos que se inscrevem no processo discursivo
de cada formagao historico-social” (BARRETO,
2002, p. 18). Nesse sentido, o elemento mediador
ndo se fixa nos sujeitos que podem propiciar apren-
dizados, mas na mediacdo constituida por praticas
de linguagem, discursivo-simbodlicas, nas relacdes
entre todos os sujeitos.

Nesse movimento, as tensoes, conflitos, con-
frontos e possibilidades entre os saberes escolares
e os saberes do grupo de pesquisa sdo elementos
de transformagdes e mudangas, tanto para os pro-
fessores que participaram da pesquisa quanto para
os pesquisadores. Assim, a ZDP se constitui em um
espaco de compartilhamento de sentidos na produ-
¢do de novos significados, transformando-se em
“palco para batalhas ideologicas” (BERNSTEIN,
1998, p. 14). O desenvolvimento e aprendizado
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dos participantes se concretizam em ZDPs em que
o status de mais experiente ndo esta fixado em um
participante, mas no processo coletivo de producao
do conhecimento mediado pela linguagem.

Da necessidade de continuar o
dialogo

O ato de fazer pesquisa pressupde, na aborda-
gem qualitativa, lidar com aquilo que falta do nosso
olhar e se completa com o olhar do outro que dela
participa. “H4 uma limitacdo intransponivel no
meu olhar que s6 o outro pode preencher” (JOBIM
E SOUZA, 2003, p. 83). Da mesma maneira, a
palavra precisa do outro para significar. O texto
de pesquisa ¢ o resultado do movimento estético e
ético com os seus “constrangimentos, com todas
as frustracdes dos possiveis irrealizados e dos
possiveis que sempre deixam a desejar” (BRAIT,
2008, p. 116).

Para Bakhtin (2003, p. 403), as ciéncias exatas,
que t&m o paradigma positivista como referente de
pesquisa, se constituem como forma monolégica do
conhecimento, pois a compreensdo do fendmeno
pesquisado da-se no movimento de o intelecto
contemplar uma coisa e pronunciar-se sobre o
objeto analisado. Este é “coisa muda”, no dizer
do autor, e produz o conhecimento monologico.
Numa leitura bakhtiniana, podemos inferir (eu e
o leitor) que o sujeito, sendo da linguagem, nao
pode permanecer emudecido, pois, como sujeito
da enunciac¢do, estabelece no/com o mundo uma

relacdo dialogica. Essa relagdo se materializa na
comunicac¢do verbal, posto que um enunciado ¢
sempre acompanhado de uma atitude responsiva
ativa. Em outras palavras, “toda compreensao ¢
prenha de resposta e, de uma forma ou de outra,
forcosamente a produz: o ouvinte torna-se locutor”
(BAKHTIN, 2003, p. 290).

A motivagdo da escrita deste texto estd na ne-
cessidade que encontramos de refletir sobre duas
categorias tedrico-metodoldgicas circunscritas a Pes-
quisa Critica de Colaboragdo, quais sejam: sentido
e significado e zona de desenvolvimento proximal.
Tais categorias foram ressignificadas a partir dos
estudos e pesquisas realizadas no interior do grupo
de pesquisa LEFoPI, no qual se reforga a ideia de
que se faz importante a reflexdo sobre a pratica ¢ a
prética da reflexdo em um movimento circunscrito
ao contexto historico cultural de cada participante.

Nesse movimento, muitos significados crista-
lizados no campo epistemoldgico ganham outros
contornos, pois se desestabilizam diante dos no-
vos sentidos construidos no interior da pratica de
pesquisa. Os pesquisadores se deparam, em cada
encontro, com reflexdes que criam uma “zona de
desestabilidade e de conflitos” e, assim, buscam
superar essa zona com a criagdo de outras. E nes-
se fluxo que temos a construgdo/produgdo do
conhecimento que possibilita ter outros olhares e
tecer outras reflexdes no cotidiano das nossas pra-
ticas investigativas. Por isso, como defende Clot
(2006), cada um de nos esta repleto de possiveis
ndo realizados.
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