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Introdugao

A realidade educacional brasileira tem sido muito discutida nos altimos 25
anos.Nossos resultados nos aproximam de paises como Mogambique e paises
como Colombia e Bolivia nos ultrapassam nesse campo. As discussdes se
sucedem e as analises ora partem do prisma sdcio-politico, ora focalizam os
aspectos internos ao muros escolares.

Obvio que alguns equivocos vdo ser defendidos com paixdo. Muitos
educadores acreditam, a exemplo de tais equivocos, que o Jap3o e a Alemanha
apresentam niveis de exceléncia em educacgéo por terem sido impedidos de
remontar suas for¢as armadas apés a Il Grande Guerra. Tal afirmagéao nio se
sustenta diante do fato de que paises com grandes forgas armadas se mantém
em planos de destaque no cenario educacional internacional (EEUU, Franga,
Inglaterra, Coréia do Sul, etc.). Veja-se que a Coréia do Sul apresenta 70
pessoas com 2° grau para cada grupo de 100.

Defendemos o ponto-de-vista que enfatiza a DECISAO POLITICA de
educar toda a populagéo. Este € um dos grandes problemas brasileiros: falta as
elites dirigentes do nosso pais um compromisso claro e definido de montar um
sistema escolar capaz de compensar as desigualdades sociais e de premiar os
mais competentes, independentes de bergo.

Conquanto atribuamos grande importancia as dimensées socio-politicas,
responsaveis pelo FRACASSO do sistema educacional brasileiro, queremos,
nas palavras que se seguem, pensar a pratica do professor nos termos de sua
concepgdo de educagédo, ensino e aprendizagem, envolvendo o privilegiar o
processo e/ou o produto do conhecimento.
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Um preconceito perigoso

Existe uma forte pressaodos professores de algunsinstitututos universitarios
(1) contra o estudante que escolhe as disciplinas do curriculo de licenciatura. O
aluno passa a ser mal visto e torna-se motivo de chacota ao matricular-se nas
disciplinas que indiquem sua preferéncia por licenciatura. Ele passa a ser
considerado menos capaz intelectualmente, um “miolo mole”. Os prejuizos
pessoais em termos de recomendac&o dos professores e de acesso a bolsas de
estudo, etc., ndo sdo nem poucos nem pequenos. Pressionado, o aluno quer
passar o menor tempo possivel no Instituto de Educacéo e fica surpreso quando
percebe que tem muito a aprender nesta escola, e que as questdes ai discutidas
tém muito a ver com sua prépria insergdo na trama social enquanto cidad&o e
profissional, para o que ndo basta o dominio do contetido especifico de seu
curso. Isto fica evidenciado nas dentncias frequentes ao modo de tratar o
contetdo, os alunos, a avaliagao, etc., promovido por seus préprios professores.
Estes teriam muito a ganhar se vencessem os preconceitos contra a Licenciatura
e se se apoderassem dos resultados das discussdes filos6ficas, politicas,
metodolégicas,etc., empreendidas nos Institutos de Educacéo.

Licdo da Historia

Todos sabemos que o primeiro modelo de ensino formal conhecido no
Brasil nos foi trazido pelos jesuitas que acompanharam os primeiros
colonizadores. Os jesuitas estavam preparados para o ensino por dever de
oficio. A ordem dos jesuitas foi organizada em 1548 com objetivo de frear a
Reforma Protestante. Dois anos ap6s, refizeram seus estatutos para assumirem
a tarefa de ensinar. Se estivermos atentos, veremos que se esta na metade do
Séc. XVI. Tinha-se compromisso com o ensino para uma determinada época,
para um determinado tipo de sociedade. Objetivava-se um certo tipo de homem
como produto final. Durante mais ou menos os 200 anos seguintes, o modelo
de ensino, o papel do professor, o papel do aluno, a visdo do conteldo, etc.,
seguiram o modelo jesuitico e produziram homens como Voltaire e René
Descartes. Veja-se, contudo, que os jesuitas estavam de frente para o passado,
para a cultura greco-romana, tendéncia que absorveram do Renascimento; de
costas para o futuro e por desconsiderarem as criticas de seus opositores, ndo
deram atenc¢do as exigéncias dos novos tempos (sociedade industrial) que
reclamavam uma geracdo de homens que raciocinassem em termos de
Matematica, Fisica, Quimica, etc. O preco pago pelos jesuitas foi sua expulséo
da Francga, de Portugal e Algarves, efc. Ao sairem de Portugal e de suas coldnias,
por exigéncia do Marqués de Pombal, os jesuitas continuaram presentes na
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concepgédo e na pratica de educagio de seus discipulos. Acriticos, estes
continuaram sem perceber os anacronismos dessa forma de conceber a
educacgdo e as contradigbes da sociedade onde essa se insere. Nao se
aperceberam, por exemplo, que as sociedades geralmente sdo dindmicas e os
tipos de homem produzidos em seu interior se modificam sempre . A educacéo
tem que ser repensada a todo momento histérico para evitar o tornar-se
anacronica.

O conhecimento trabalhado pela escola

A escola é a instituicao criada por toda sociedade de cultura complexa
para, objetivamente, preparar as geragdes mais novas em termos do dominio
do saber cientifico acumulado. Nos, os profissionais da educagio, ndo podemos
cometer o equivoco de desconsiderar o compromisso da escola com o saber
cientifico.

Mas isto pode estar ocorrendo, apesar do discurso dos educadores (LAVE,
Jean, 1989). Vinte professores universitarios com mais de cinco anos de pratica
profissional foram entrevistados (2), buscando-se averiguar se eles tinham
clareza sobre o que solicitavam quando, cotidianamente, requeriam dos alunos
o conceito de algum ser. Quis-se saber, enfim, se os professores tinham um
adequado conceito do conceito . Os resultados foram desencorajadores: 83%
confundiam conceito e defini¢cdo; 11% achavaim que eram diferentes, mas nao
foram capazes de discriminar as diferencgas.

A questido do conceito tem relagdo umbilical com o saber cientifico,
compromisso da escola e com a questdo do ensino. Sendo, vejamos: um
conceito tem, necessariamente, que ser visto em fungéo do processo e do
produto,

Conceito-processo

Conceito enquanto processo aponta para a duragdo de sua elaboragio.
Esta exige a utilizagdo de um método analitico. Este método requer que se
fragmente o ser focalizado na busca de informagdes que nos permitam
caracterizar a natureza, o uso, os componentes estruturais, as possiveis formas
em que tal ser se nos apresenta, etc. A agao laboriosa entio exigida é , sem
sombra de dlvida, a mesma que os cientistas usam em seus afazeres de
pesquisa. O compromisso da escola em todos os seus niveis é com este tipo de
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acdo. Desde cedo as criangas devem ser inseridas nesta forma de lidar com a
realidade. As familias (3) ndo tém tempo, condigdes materiais e técnico-
pedagégicas para promover tal agao eficientemente. Nao € a igreja ou qualquer
outra instituigdo, exclusive a escola, que tem tal incumbéncia. Os educadores
profissionais ndo podem se furtar a este apelo da sociedade. O tempo gasto pelo
estudante na e em funcdo da escola deve ser com o saber cientifico visto como
processo. No ensino de matematica € comum o professor, no crepusculo do Sec.
XX, ensinar conforme a concepgao jesuitica do Sec. XVI: ao invés de levar seus
alunos a redescobrirem os conteldos pela analise, eles fazem as analises pelos
alunos, e nas provas s0 se preocupam com as respostas finais, isto é, com os
produtos. Se, porum motivo qualquer oalunoerra o resultadofinal, € comum seu
esforgo em desenvolver a questéo ser desconsiderado pelos professores para
efeito de atribui¢édo de pontos. Os professores solicitam que os rascunhos lhes
sejam estregues, mas nao os corrigem; usam-nos, apenas, em caso de davida,
no mais das vezes para poderem provar se o aluno “pescou”, ou ndo. No campo
do ensino de Historia, Geografia e Ciéncias as coisas ndo sdo muito diferentes.
Aénfase emnomesde pessoas, delugares ede acidentes geograficos e emdatas
é forte evidéncia do quanto se desconsidera o processo , isto é, a andlise, para
se privilegiar o fruto da analise, ou seja, o produto.

O processo exige mais do que a memoria, sem a qual ndo ha retencéo de
aprendizagem. Ndo podemos confundirmemorizagdo comaprendizagem. Quando
a compreensdo, ou seja, 0 RACIOCINIO nao é utilizado, tem-se uma falsa
aprendizagem, cujos resultados se esvaem rapidamente. Testemunha disto sdo
todos os que, ao invés de estudarem um pouco a cada dia, deixam para fazé-lo
as vésperas das provas. Algum tempo depois destas, ja ndo sdo capazes de
relembrar um bom percentual do que julgaram aprender. Obvio que os que
estudam todo dia um pouco, mas o fazem sem usar o raciocinio, sofrerdo os
mesmos efeitos. Ndo tem sentido, por exemplo, a luz do que estamos discutindo,
gue se exija que o aluno memorize formulas de Matematica; Fisica, etc. Se um
engenheiro esqueceruma férmula, sem nenhum poblemaelerecorreraaum livro
e, nem por isso, devera ser considerado um mau profissional.

Se fosse livre da obrigagdo de memorizar formulas, por ter uma relagédo de
férmulas acessivel durante as avaliagdes, os alunos teriam suas capacidades
intelectuais superiores que implicam raciocinio, compreensao, tomadade decisdo,
etc. melhor aproveitadas. Isto tudo exigiria, sem ddvida, professores mais
laboriosos na preparagéo das questdes.
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Conceito-produto

O conceito-produto s6 toma forma apds a conclusdo do Processo de
analise. Eleimplica num movimento contrario ao anterior. Trata-se aquide realizar
a sintese, de arrumar numa proposicéo todas as informagdes fornecidas pela
analise precedente. O saber cientifico é fundamentalmente analitico, exige
raciocinio, compreensdo emtoda a sua extensdo. Quando o ensino esta baseado
em produto, isto €, em informacgdes acabadas que séo fornecidas aos alunos,
acompanhadas de analises apressadas e/ou feitas sempre por outrem, esta-se,
a nosso ver, ofuscando o intelecto do aluno. Se a analise nao é feita por ele, em
momentoalgum, sdlhe restaempregar amemoria e curvar-se frente ao autoritarismo
do professor e dos livros, como se estes fossem donos da verdade. No campo da
Histéria € comum o professor julgar que esta ensinando quando afirma, sem
qualquer cuidado, gue o Brasil foidescoberto em 1500 por Pedro Alvares Cabral.
Nenhumaduvida é levantada sobre osinteresses envolvidos nestadeclaragio, ndo
se diz ao alunado que esta é a “Histéria” contada pelos portugueses e que os
indios que aqui ja viviam produziriam uma outra “Histéria”: a dos vencidos.

O saber apenas produto assume mais facilmente ser um estado e perde de
vista que o sabercientifico € um processo de permanente desconfianca, onde ndo
ha lugar para certezas ou verdades absolutas. O que € aceito aqui e agora como
adequado modelo tedrico de explicagio da realidade estudada por uma ciéncia
particular, pode estar sendo superado ali e agora por um outro modelo que
explique o que o anterior explicou e também o que ele ndo explicou. Assim tem
progredido a Ciéncia.

A inadequacgdo do ensino que visa apenas o produto é t3o grande que, no
campo da avaliacéo, as questdes cujas respostas finais ndo foram alcangadas
deveriam ser devolvidas aos alunos, para que o resultado final fosse alcangado.
Seria uma forma de, mesmo n&o intencionalmente, se atentar para o processo.

Vejamos agora o encontro do conceito com a Lagica:
O saber cientifico tem na teoria um componente assaz dindmico e gerador

de hipéteses. Essas hipoteses articulam partes de um evento de modo a prever
osresultadosdetalarticulagao. Estaimplica o estabelecerde certasrelagdes que
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nao sdo, a priori, caprichosas, arbitrarias. Ninguém pode impé-las, pois elas
devem serderivacdeslégicas. Obvioque nemtudoque élégico é confirmado pelos
fatos. Se assim fosse, nem seria preciso gastartempo e dinheiro com experimentos.
A légica aqui requerida, por ndo admitir o arbitrio, desautoriza por completo o
ensino com énfase no produto. Elaaponta paraum momentodo processoque ndo
pode serimposto, mostrado sem prejuizo para o aprendiz. Quando olhamos para
ovaso A e para o B, a percepgao nos informa apenas da existéncia dos dois vasos
e nada nos obriga a compara-los, a ndo ser o estabelecimento de uma relagéo
entre os dois vasos. Tal relagdo nem sempre é facil. Se os vasos forem bem
desiguais a situagdo se complica. Vejamos a situagdo que se segue:

A éigual a B e diferente de C. Se transportarmos o liquido de Aoude B
para C, teremos uma coluna mais alta em C porque ele € um vaso de menor
diametro. Se perguntarmos a criangas de menos de 5 anos qual o vaso que tem
mais liquido, receberemos a resposta de que C tem mais; isto porque a
percepgdo nos leva a esta conclusao. Criangas cognitivamente mais maduras (+
8anos) responderdo que A e Ctem a mesma quantidade de liquido e ainda dar&o
explicagbes que apontam para a dindmica da transformacéo: “ndo tirou nem
botou, logo A=B=C."

Esta solugdo néo pode ser ensinada pelo professor. O aluno ao enfrentar
situacOes-problemas, deve concluir, se e quando possivel, baseado no
raciocinio, isto é, atentando para o processo e ndo para o estatico dos
momentos do processo.

110 REVISTA DA FAEEBA, n°. 2 (1993)



1°momento

2° momento

Se ele deixar de lado o que viu processar-se a frente de seus olhos, falhara
em suas conclusdes. A ldgica presente no processo aponta para solugdes
construidas no intelecto de cada um de noés, o que contraria o ensino baseado
no produto. Deve, portanto, ficar claro para nds, educadores, que o aluno que
analisa (processa) é capaz de chegar a sintese final e que quem tem a sintese
deve pocessa-la a seguir para poder alcangar o legitimo saber cientifico.
Produto é receita e quem dela se utiliza é o saber popular; a dona-de-casa, por
exemplo, lasca a receita que néo déa certo por néo ter sido treinada em anélise
para poder descobrir por que néo deu certo. Falta-lhe autonomia.

Conclusio

O saber cientifico é analitico, porque objetiva dar autonomia ao sujeito-
aluno. Baseadono Produto, o ensinotorna o aluno passivo e sempre dependente
dealguémaque,tendo, a priori, analisado o conhecimento em questéo, Ihe forneca
o produto. E o professor de Histéria brilhante no discorrer sobre o passado, porque
alguém ja o analisou para ele; mas, incapaz de entender o presente porque este
ainda nao foi analisado por ninguém. Ele se torna um mero repassador de
conhecimento, sem idéias proprias, sem autonomia.
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Finalmente, afirmo que oideal é que ndo se tenhaque optar entre Processo
e Produto. Esta ordem, pelas razdes expostas, ndo deve, contudo, ser alterada.
Se tiver, porém, que optar, reafirmo: fico com o Processo, pois mediante ele eu
mesmo, enquanto sujeito do conhecimento, sintetizarei o produto.
NOTAS:
(1) Trata-se dos institutos das chamadas ciéncias exatas

(2) Entrevistados pelo autor

(3) Familia, aqui entendida como grupo social onde tradicionalmente se
imprimem as matrizes culturais basicas.
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