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RESUMO

A formacdo profissional de educadores(as) de infancia para o trabalho em creche
tem sido reconhecida como influente na qualificagdo destes servicos, embora seja
frequentemente caracterizada como insuficiente e/ou desajustada as necessidades
associadas ao perfil e respetivas fun¢des profissionais. O presente estudo situa-
se na formacdo inicial de educadores(as) de infincia, pretendendo analisar a
representatividade e significado atribuido a dimensdes pedagogicas na aprendizagem
profissional no ambito do estagio em creche. Dados oriundos de 41 relatorios de estagio
foram sujeitos a andlise dedutiva, com base em dimensdes da pedagogia identificadas
na literatura. Os resultados evidenciaram seis dimensdes com maior representatividade
e significado nos relatos das estagidrias: experimentagdo de atividades [propostas
pelo adulto], observagdo da crianga e dos seus contextos proximais, organizagao de
espagos e materiais, organizacdo do tempo, interacdo adulto-crianga e envolvimento
das familias. Adiantam-se algumas implicagdes ao nivel dos processos de formacao,
com incidéncia na experiéncia formativa em contexto de estagio em creche.

Palavras-chave: Creche. Estagio. Aprendizagem profissional. Dimensdes pedagogicas.

ABSTRACT

PROFESSIONAL LEARNING IN A PRACTICUM WITH TODDLERS:
REPRESENTATIVENESS AND MEANING OF PEDAGOGICAL DIMENSIONS
The professional training/education of early childhood teachers for working in
education and care contexts for children under 3s has been recognized as influential
in the qualification of these services. However, the preparation of these professionals
has been characterized as insufficient and/or inadequate in the face of the needs
associated to the professional profile and functions. This study focuses on the preservice
preparation of early childhood teachers for working with toddlers. Specifically, it
intends to examine the representativeness and meaning of core pedagogical dimensions
in students’ professional learning during practicum. Data from 41 practicum reports
were subjected to a deductive analysis, departing from pedagogical dimensions
identified in the literature. Results point to six pedagogical dimensions more
representative and meaningful according to students’ discourses: experimentation of
activities [proposed by the adult], observation of the child and its proximal contexts,
organization of space and materials, organization of time, adult-child interaction and
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involvement of families. Some implications are addressed at the level of training/
education processes, with a focus on practicum experiences with very young children.
Keywords: Childcare. Practicum. Professional learning. Pedagogical dimensions.

RESUMEN

APRENDIZAJE PROFESIONAL EN UN PRACTICUM EN GUARDERIAS:
REPRESENTATIVIDAD Y SIGNIFICADO ASIGNADO A DIMENSIONES DE LA
PEDAGOGIA

La formacion profesional de profesores(as) de educacion infantil para el trabajo en
guarderias ha sido reconocida como influyente en la cualificacion de estos servicios,
a pesar de que sea designada frecuentemente como insuficiente y/o desajustada a las
necesidades asociadas al perfil y respectivas funciones profesionales. El presente
estudio se concentra en la formacion inicial de profesores(as) de educacion infantil,
pretendiendo analizar la representatividad y significado asignado a dimensiones
pedagdgicas en el aprendizaje profesional en el ambito de un practicum en guarderias.
Datos procedentes de 41 informes de practicum fueron sometidos a un analisis
deductivo, con base en dimensiones de la pedagogia identificadas en la literatura. Los
resultados evidenciaron seis dimensiones con mayor representatividad y significado
en los relatos de las becarias: actividades de experimentacion [propuestas por un
adulto], observacion del nifio y de sus contextos proximales, organizacion de espacios
y materiales, organizacion del tiempo, interaccion adulto-nifio y envolvimiento de las
familias. Se adelantan algunas implicaciones a nivel de los procesos de formacion,
con incidencia en la experiencia formativa en un contexto de practicas en guarderias.
Palabras clave: Guarderia. Practicum. Aprendizaje profesional. Dimensiones

pedagogicas.

Introducao

As mudangas sociais, econémicas ¢ demo-
gréficas que ocorreram nas ultimas décadas nas
sociedades ocidentais criaram a necessidade de
reconfigurar as estruturas e processos associados
a educacdo e cuidados a criangas nos primeiros
trés anos de vida, em contextos de atendimento
coletivo. No panorama europeu, varios debates
e documentos no ambito das politicas educativas
transnacionais t€ém evidenciado um reforgo da
visibilidade deste segmento etario nas preocupa-
¢oes de diferentes estados (EUROPEAN COM-
MISSION/EACEA/EURYDICE/EUROSTAT,
2014; OBERHUEMER; SCHREYER; NEUMAN,
2010; ORGANISATION FOR ECONOMIC CO-
-OPERATION AND DEVELOPMENT, 2017).
Este movimento é relevante considerando que, em
nivel europeu, persistem sistemas divididos, com
tutelas e orientacdes distintas dos servigos para
criangas mais novas (0-3) e mais velhas (3-6), bem

como uma preparacao e qualificagdes profissionais
diferentes, com desvantagem notdria para os pro-
fissionais que trabalham com bebés e criangas mais
novas (OBERHUEMER; SCHREYER, 2017), se-
guindo uma tendéncia registrada em outros pontos
do mundo (BECK, 2013; CHU, 2016; WHITE et
al, 2016).

Portugal tem acompanhado esse movimento
de investimento em servicos de atendimento para
criangas nos primeiros anos de vida, cuja manifes-
tagdo mais visivel tem sido a densificagdo territorial
da sua oferta, com um aumento da taxa de cobertura
média nacional de 25%, em 2006 (ORGANISA-
TION FOR ECONOMIC CO-OPERATION AND
DEVELOPMENT, 2006), para 51,1%, em 2015
(MINISTERIO DO TRABALHO, SOLIDARIE-
DADE E SEGURANCA SOCIAL, 2017). Esta
expansdo tem vindo a reclamar a necessidade de
atengdo particular a formagao dos(as) profissionais
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para o trabalho nesta valéncia. Relativamente aos/
as profissionais de educagdo de infancia, alguns
estudos tém identificado fragilidades no nivel da
sua formagao, quer inicial quer continua. Mais es-
pecificamente, esta vem sendo caracterizada como
inexistente ou muito limitada (CARDOSO, 2012;
COELHO, 2005; CRAVEIRO, 2011; OLIVEIRA-
-FORMOSINHO, 2011), pouco instrumental para
as praticas (COELHO, 2005), pouco especifica,
descontextualizada e organizada de forma se-
torizada do ponto de vista dos conhecimentos
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011).

O presente estudo inscreve-se no campo da Pe-
dagogia da Infincia e situa-se na formagao inicial
de educadores(as) de infancia para o trabalho peda-
gogico em contexto de creche. Pretende analisar, no
ambito da experiéncia de estagio, as dimensoes peda-
gbgicas com maior representatividade e significado
na aprendizagem profissional, com base em relatos
das proprias protagonistas, as estagiarias. Este foco
emerge da escassez de estudos que tenham reclamado
a formacdo profissional para o trabalho em creche
enquanto objeto de estudo, quer em Portugal quer
internacionalmente. O foco na experiéncia de estagio
radica na constatagdo da relevancia dos periodos de
imersdo nos contextos de trabalho enquanto locus
privilegiado de aprendizagem profissional e, também
neste caso, no numero reduzido de estudos que tenha
reivindicado este foco investigativo no dominio da
educacao de infancia.

Relevancia da formacao profissional
especifica para o trabalho em creche:
dados da investigacao

A relevancia da preparacdo profissional de
educadores(as) de infancia para o trabalho com
criangas nos primeiros trés anos de vida tem sido
reconhecida em diversos estudos. Neste ponto,
apresentamos dados da investigagdo oriundos de
trés fontes principais: (i) estudos realizados com um
foco na compreensao da experiéncia de estagio em
contexto de creche; (ii) estudos longitudinais que se
detiveram na analise do impacto de variaveis ads-
tritas aos contextos de atendimento extrafamiliares
no desenvolvimento de criangas até os trés anos; e,
(ii1) estudos de natureza praxeologica, no ambito
da formagdo continua em contexto de trabalho.

Um primeiro conjunto de evidéncias tem sur-
gido a partir de estudos que tém centrado a sua
aten¢do na formacao inicial de profissionais para o
trabalho pedagogico em creche. Dentre estes, desta-
ca-se a investigacao realizada por Susan Recchia e
colaboradoras, da Universidade de Columbia, que
tém analisado as experiéncias de formagdo em con-
texto de estagio. Um destes primeiros estudos foi
conduzido por Recchia e Loizou (2002) e deteve-se
na experiéncia de estagio com criangas entre os
cinco e os 30 meses. A analise de diarios reflexivos
e de entrevistas permitiu extrair temas transversais
valorizados pelas participantes no ambito dos seus
processos de estagio. Assim, da andlise dos diarios
reflexivos, emergiu a importancia: (i) da relag@o
entre adulto-crianga; (ii) do apoio recebido pela
estagiaria por parte de pares e supervisores, no am-
bito de um trabalho de natureza colaborativa; e, (iii)
da interagdo com pais. Por seu turno, a analise das
entrevistas permitiu aceder a importancia atribuida:
(1) as rotinas e procedimentos individualizados; (i)
as relagdes com as criangas; e, (iii) a construcdo de
um sentido de si enquanto educadora. Os resultados
enfatizaram, ainda, a importancia da observacdo ¢
da interpretagao dos sinais ndo-verbais das criangas
no sentido da compreensao das suas necessidades
para respostas crescentemente individualizadas.
Partindo, igualmente, da valorizacdo das experi-
éncias diretas de formacdo, Recchia e Shin (2010)
estudaram o processo de estdgio em creche através
da analise dos diarios reflexivos das estagiarias.
Quatro temas emergentes foram identificados: (i)
experiéncia inicial de surpresa e sentimentos de
incompeténcia; (ii) mudangas nas concegdes acerca
do papel do adulto, com base na valorizacao da
observagdo e do jogo (em detrimento da instrugédo
direta); (iii) a importancia das relagdes de vincu-
lagdo e das ligagdes emocionais as criangas; e, (iv)
uma concep¢do complexa de profissionalidade,
envolvendo conhecimentos e competéncias, mas
igualmente a assun¢do da intensidade e intimidade
fisica e emocional inerente ao trabalho com bebés
¢ criangas mais novas.

O estudo de Recchia, Lee e Shin (2015), de-
senvolvido com diades de bebés e estagiarias,
refor¢ou o valor de praticas baseadas em relagdes
significativas e auténticas, percebidas enquanto
contexto para aprendizagens acerca do desenvol-
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vimento, educacdo e cuidados de bebés, ao longo
do estagio. O estudo revelou que, a medida que as
estagiarias desenvolviam uma crescente sincronia
e responsividade reciproca com os bebés, torna-
vam-se melhores observadoras, experienciavam
recompensas emocionais ¢ conexodes intimas, e
ganhavam confianca na compreensao e cuidado aos
bebés. Para além do desenvolvimento de relacdes
significativas, o estudo também indicou a relevan-
cia de um ambiente de aprendizagem apoiante,
integrado e processualmente orientado, quer para
as criangas quer para as estagiarias, bem como as
oportunidades de colaboragdo com as familias. O
estudo reconheceu a relevancia dos estagios super-
visionados na aprendizagem das especificidades do
trabalho com bebés, focados nas relagdes, amplos
e continuos em termos temporais ¢ acompanhados
de apoio através de processos de supervisdo/tutoria.

Nesse conjunto de estudos, salienta-se também
ainvestigacdo conduzida por Beck (2013), que en-
volveu estagiarias que realizaram um semestre de
pratica pedagogica em salas frequentadas por crian-
cas entre os quatro e os 22 meses. A auscultacio das
suas perspetivas acerca desta experiéncia permitiu
identificar cinco aspetos particularmente salientes:
(1) aprendizagens acerca do desenvolvimento das
criangas com menos de dois anos, incluindo a sur-
presa perante as competéncias das criangas, a sua
inclinagdo inata para aprenderem e se desenvolve-
rem, e o seu rapido ritmo de desenvolvimento; (i)
crescente compreensdo da natureza do curriculo,
centrado na crianga, emergente e integrado; (iii)
reconceitualizacdo do papel da educadora, centra-
do em decisdes emergentes; ainda, o apoio muito
relevante da observacdo nesta reconceitualizagao,
que facilitou a transicdo de um papel focado em
licoes formais e num curriculo estruturado para
um papel centrado no apoio, em seguir as pistas
das criangas e em criar um ambiente rico do ponto
de vista da exploragdo da crianga; (iv) conscién-
cia da importancia de trabalhar com os pais e as
familias, através de um foco nos seus recursos, no
seu envolvimento como parceiros nas tomadas de
decisdo, na promog¢ao de continuidade entre con-
textos € numa maior compreensao e apreciacdo dos
cuidados partilhados; e, (v) compreensdo da cen-
tralidade das relagdes com as criangas, integrando,
do ponto de vista das perspetivas das estagiarias,

desafios no estabelecimento de uma relagao signi-
ficativa com as criangas, desafios colocados pela
comunicacao nao-verbal, compreensdo da relagdo
enquanto contexto para um conhecimento mutuo e
para a acomodacio entre a educadora e a crianga,
compreensao do impacto da qualidade da relagdo
nos processos exploratorios e de aprendizagem
das criancas e, finalmente, compreensao e respeito
pelas diferengas individuais.

Um segundo conjunto de evidéncias emerge a
partir de estudos longitudinais, que, globalmente,
tém enfatizado o impacto da formacédo na prepara-
¢do adequada dos profissionais para um conjunto
amplo de necessidades de criancas e familias.
Neste conjunto, podemos destacar os resultados
do Sydney Family Development Project (SFDP),
um estudo que acompanhou ao longo de seis anos
um grupo de 147 criancas australianas (LOVE et
al, 2003). Este estudo procurou elucidar relagdes
entre qualidade, quantidade e estabilidade das ex-
periéncias de educacao e cuidados nos primeiros
anos de vida, e resultados desenvolvimentais das
criangas. Os resultados evidenciaram que as crian-
cas que frequentaram servicos formais (com niveis
de maior qualidade em decorréncia de dois fatores
associados: a existéncia de regulamentagao estatal
definidora de propor¢do adulto-crianga minima e a
contratagdo de profissionais de educagao de infan-
cia, com formagao de dois a quatro anos em nivel
superior, que se beneficiavam de formagao continua
e supervisdo por parte de especialistas qualificados)
apresentaram maior tendéncia, pelos 12 meses, para
uma vinculacdo segura a mae (HARRISON; UN-
GERER, 1997) e para maior ajustamento pessoal
ao longo dos primeiros 30 meses (HARRISON;
UNGERER, 2002 apud LOVE et al, 2003).

Por seu turno, o The National Institute of Child
Health and Human Development (NICHD) Study
of Early Child Care and Youth Development con-
sistiu num estudo longitudinal prospectivo de larga
escala centrado na analise dos efeitos da quanti-
dade, qualidade e tipo de cuidados ndo maternos
nos resultados desenvolvimentais de criangas,
nomeadamente o ajustamento socioemocional, o
desempenho cognitivo e linguistico, e a saude (THE
NATIONAL INSTITUTE OF CHILD HEALTH
AND HUMAN DEVELOPMENT, 2001, 2006).
Os resultados evidenciaram que as criangas que
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experienciaram cuidados extrafamiliares de ele-
vada qualidade apresentavam niveis mais elevados
de desenvolvimento cognitivo e linguistico (THE
NATIONAL INSTITUTE OF CHILD HEALTH
AND HUMAN DEVELOPMENT, 2001, 2006). E
importante esclarecer que a avaliagdo da qualidade
dos contextos considerou caracteristicas proximais
e distais, designadamente as habilitagdes profissio-
nais, anos de experiéncia, atitudes relativamente a
educagao das criangas e salario do cuidador (THE
NATIONAL INSTITUTE OF CHILD HEALTH
AND HUMAN DEVELOPMENT, 2001).

Também o estudo longitudinal conduzido por
Andersson na Suécia procurou investigar os efeitos
do atendimento em creche publica no desenvolvi-
mento cognitivo, social e pessoal das criancas (AN-
DERSSON, 1989). O estudo apresentou evidéncia
de que o atendimento em centros publicos estaria
associado a melhores resultados cognitivos, compa-
rativamente ao atendimento em creches familiares
ou aos cuidados em contexto familiar. Os resultados
em nivel de variaveis socioemocionais seguiram a
mesma tendéncia: as criancas que haviam entrado
em creche no primeiro ano de vida foram avaliadas
como mais persistentes e independentes, menos
ansiosas, com maior facilidade na expressdo verbal
e apresentando menos problemas na transi¢ao entre
o pré-escolar e a escolaridade formal. Os resultados
do estudo de follow-up (ANDERSSON, 1992) per-
mitiram confirmar os efeitos positivos em nivel da
competéncia cognitiva e socioemocional. O inves-
tigador salientou, na discussao destes resultados, a
importancia dos critérios de qualidade adotados nos
contextos publicos estudados, designadamente a
preparagdo dos profissionais especifica e adequada
as necessidades, nimero limitado de criangas por
grupo (12 nas criangas mais novas e 15-16 nos
grupos de criangas mais velhas), propor¢des adulto-
-crianca baixos (1:4 para as criangas mais novas
e 1:5 para as criancas mais velhas) e a existéncia
de espacos amplos e equipamentos de qualidade
(ANDERSSON, 1989).

No ambito do Abecedarian Project, a analise
longitudinal realizada sugeriu que os bebés e
criancas pequenas que haviam se beneficiado do
programa de intervencdo tornavam-se crescen-
temente responsivas as pessoas e objetos do seu
ambiente durante os primeiros 18 meses de vida,

e que este aumento da responsividade encontrava-
-se claramente relacionado ao melhor desempenho
cognitivo durante toda a infancia. Os resultados
seriam, segundo os autores, consistentes com mo-
delos sistémicos gerais indicativos de que cuidados
responsivos por parte dos adultos aumentariam
a responsividade do bebé, a qual, por seu turno,
afetaria as reag¢des do adulto ao bebé, conduzindo
a um maior niumero de intera¢des adulto-crianca,
que seriam instigadoras do desenvolvimento da
ultima (BURCHINAL et al, 1997). Perante estes
dados, os autores recomendaram a necessidade de
respeitar proporgdes adulto-criancas adequadas e
de garantir uma melhor formagao dos profissionais
que trabalham com bebés e criangas pequenas, a fim
de assegurar interagcdes responsivas, contingentes
e positivas.

Outros estudos com contributos relevantes para
a problematica em analise sdo oriundos do trabalho
da Associacao Crianga, no ambito da formagao em
contexto, com ado¢ao de uma abordagem praxeo-
logica a investigagdo destes processos formativos
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO,
2012). Apesar de ndo se situarem na formagao ini-
cial de educadores(as) de infancia, reconhecemos
centralmente os seus contributos nesta etapa forma-
tiva. Globalmente, o conjunto de estudos que aqui
referimos (ARAUJO, 2012; CARDOSO, 2012;
LUCAS, 2006; OLIVEIRA-FORMOSINHO;
ARAUJO, 2011; SOUSA, 201 6) tem reconhecido
a relevancia de modelos pedagbgicos sociocons-
trutivistas na sustentacdo de processos de desen-
volvimento profissional e de qualificagdo de salas
e institui¢des de creche. Estes estudos tém revelado
que a utilizacdo quotidiana e criticamente refletida
destes referentes pedagogicos tém constituido um
andaime robusto no que diz respeito ao desenvol-
vimento profissional, apoiando sinergicamente a
intervengdo em varias dimensdes da pedagogia.
Os resultados dos estudos t€ém também revelado os
efeitos positivos destes processos de formagdo em
contexto no bem-estar e aprendizagem das crian-
¢as, bem como na construgdo de parcerias com as
familias. Tém refor¢ado, ainda, a importancia de
um foco nas praticas (de forma a transforma-las em
praxis), de uma abordagem contextual a formagao,
da construgdo de comunidades reflexivas e da me-
diagdo pedagobgica.
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O presente estudo visa dar um contributo a base
de investigacao existente, tentando apurar o papel
das dimensodes da pedagogia na aprendizagem du-
rante o estagio em creche, através dos relatos das
proprias estagiarias. Visa responder centralmente a
duas questdes de investigacdo: (i) Que dimensdes
da pedagogia se encontram mais representadas no
discurso escrito das estagiarias, vertido em relatorio
de estagio (RE)? (ii) Que significado ¢ atribuido
pelas estagiarias as dimensoes da pedagogia no
ambito da sua experiéncia de aprendizagem pro-
fissional no estagio em creche?

Metodologia

Participantes e contexto

Participaram deste estudo 41 estagidrias que
completaram um mestrado profissionalizante em
Educagdo Pré-Escolar numa institui¢do de ensino
superior politécnico portuguesa nos anos letivos de
2013/2014 e 2014/2015. Este mestrado constitui a
segunda etapa da formagdo de educadores(as) de
infincia em Portugal, regulamentada, atualmente,
através do Decreto-Lein® 79, de 14 de maio de 2014
(PORTUGAL, 2014). A luz deste enquadramento
legal, a formagdo para a docéncia na Educacdo de
Inféncia é realizada através de um modelo sequencial
ou bietapico constituido por dois ciclos de estudos:
(1) uma licenciatura em Educagdo Basica destinada
a assegurar a formacao de base na area da docéncia,
contemplando os conhecimentos necessarios a do-
céncia nas areas de conteudo ou disciplinas; e, (ii)
um mestrado profissionalizante que visa aprofundar
e reforgar a formagao académica, sobretudo nas dida-
ticas especificas e na pratica supervisionada. O plano
de estudos do Mestrado em que o presente estudo foi
realizado contempla duas unidades curriculares que
integram periodos de estagio: Pratica Educativa Su-
pervisionada I, que integra um estagio desenvolvido
em creche, em salas frequentadas por criangas entre
os 12 e os 36 meses,' e Pratica Educativa Supervi-
1 A legislagdo portuguesa (PORTUGAL, 2011) ndo prevé que a

intervengdo em salas de bergario (frequentadas por bebés que

ainda ndo adquiriram a marcha) seja diretamente assegurada por
educadores(as) de infancia. Isto tem constituido um constrangi-
mento a realizacdo de estagios em bergario, uma vez que o atual
regime juridico da habilitagdo profissional para a docéncia na

educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario (POR-
TUGAL, 2014) prevé o acompanhamento dos estagios por parte

sionada II, que integra um estagio realizado em salas
de educagdo pré-escolar, frequentadas por criangas
entre os trés e os seis anos. O presente estudo foca
a experiéncia formativa no primeiro destes estagios,
realizado em contexto de creche. Trata-se de um es-
tagio com a duragao de 140 horas, acompanhado por
processos supervisivos sob a responsabilidade de pro-
fissionais com experiéncia e motivagao para apoiar
os processos de formacdo dos(as) estagiarios(as)
(designados, formalmente, orientadores(as) coope-
rantes) e por docentes supervisores(as) da institui-
¢do de ensino superior, que asseguram o trabalho
de articulacdo e integracdo de saberes, através de
processos de observagdo nos contextos da pratica,
feedback, encorajamento a processos de reflexdo e
analise critica. Configurado desta forma, o estagio
¢ reconhecido como um processo de aprendizagem
triadica (DALRYMPLE; KEMP; SMITH, 2014),
com papéis interdependentes do(a )estagiario(a),
orientador(a) cooperante e supervisor(a) institucio-
nal. O estagio ¢ ainda acompanhado por seminarios
na instituicdo de ensino superior, escrita de diarios
descritivo-reflexivos, escrita de narrativas reflexivas
e, numa etapa final, compreende a elaborag¢ao de um
relatorio de estagio.

Pela importancia no &mbito do presente estudo,
refira-se que o plano formativo do mestrado integra
uma unidade curricular, anterior ao estagio, onde
sdo abordados, entre outros conteudos, perspe-
tivas pedagogicas para a educacdo em creche,
designadamente a abordagem HighScope (POST;
HOHMANN; EPSTEIN, 2011), a proposta de
Elinor Goldschmied (GOLDSCHMIED; JACK-
SON, 1994, 2004), a perspectiva da Pedagogia-
-em-Participacdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2012) ¢ a perspectiva de Reggio
Emilia (GANDINI, 2001; MALAGUZZI, 1998).

Coleta e analise de dados

Os dados foram coletados a partir dos relatorios
de estidgio (RE) das estudantes. Estes relatorios
constituem um pré-requisito legalmente estabele-
cido no Decreto-Lei n® 79/2014 para a concessdo
do grau de mestre ¢ sdo objeto de defesa publica
perante um juri. No caso em analise, encontram-se

de um(a) orientador(a) cooperante, com formagao e experiéncias
adequadas as fungdes a desempenhar.
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organizados em quatro se¢des principais: Se¢do 1:
Enquadramento teérico e legal; Secdo 2: Caracte-
rizagdo dos contextos de estidgio e da metodologia
de investigagdo; Se¢do 3: Descricdo e analise das
principais ag¢des pedagogicas; Segdo 4: Reflexdo
final. Para os propositos do presente estudo, foi
considerada a Se¢do 3 dos RE e, nesta, os conteudos
que especifica e explicitamente abordavam as expe-
riéncias de estagio desenvolvidas em instituigdes e
salas de creche. E importante salientar que, perante
a diversidade de opgoes e agdes pedagdgicas em
contexto de estagio, bem como os limites formais
a extensdo do RE, ¢ pedido as estagirias que sele-
cionem, descrevam, analisem e reflitam acerca das
experiéncias pedagogicas que, na sua percepgao,
foram mais significativas na aprendizagem profis-
sional em contexto de creche.

O processo de analise de dados implicou a uti-
lizagdo de uma técnica de analise de dados mista.
A primeira fase de codificacdo foi de natureza
dedutiva, seguindo-se uma analise de dados de
natureza indutiva. No presente artigo, apresentam-
-se e analisam-se os resultados decorrentes da
analise dedutiva levada a cabo. Esta analise tomou,
enquanto categorias predefinidas, as dimensoes da
pedagogia apuradas por Oliveira-Formosinho no
seu extenso trabalho de formagdo, intervencgdo e
investigacdo no campo da Pedagogia da Infancia
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007; OLIVEIRA-

-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2012). Mais
especificamente, tomaram-se como categorias
de analise as seguintes dimensoes pedagogicas:
organiza¢do do espaco ¢ materiais; organizagao
do tempo; interagdo adulto-crianga; atividades e
projetos; processos de observacdo, planificagdo e
avaliagdo; envolvimento das familias; organizagdo
do grupo. A analise compreendeu, numa primeira
fase, leituras iterativas do material escrito e, para
cada categoria predefinida, a localizagdo, importa-
¢do e agregacio de excertos provenientes dos RE. E
importante realgar, neste processo, que a profunda
interatividade destas dimensdes pedagogicas repre-
sentou dificuldades acrescidas ao processo de co-
dificagdo. No sentido de garantir maior rigor a este
processo, decidiu-se que a agregagdo de unidades
de registro a uma dimensao pedagogica particular
seria realizada em respeito estrito pelo contexto
tematico presente no discurso escrito da estagiaria.

Apresentacao e discussao de
resultados

Neste ponto do artigo apresentam-se os resul-
tados da analise levada a cabo, discutindo-se as
evidéncias encontradas a luz de dados tedricos
e empiricos disponiveis. Comegamos por apre-
sentar, na Tabela 1, os resultados por categoria
predefinida.

Tabela 1 — Resultados em categorias predefinidas (dimensdes pedagogicas) (n=41)

Categorias predefinidas F %

Experimentagdo de atividades [propostas pelo adulto] 40 97,6
Observacdo da crianca e dos seus contextos proximais 37 90,2
Organizagdo de espacos ¢ materiais 29 70,7
Organizag¢do do tempo 27 65,9
Interacdo adulto-crianga 25 61

Envolvimento das familias 11 26,8

Fonte: Elaborada pela autora deste artigo.

A leitura da Tabela 1 permite verificar que a
categoria mais representada nos RE das estagiarias
foi a “Experimentacdo de atividades [propostas
pelo adulto]”, associada a dimensdo pedagogica
“Atividades e projetos”, a qual surge em 97,6% dos
casos analisados. Também com um elevado grau
de representatividade, surge a categoria “Obser-

vacdo da crianga e dos seus contextos proximais”
(associada a dimensdo pedagodgica “Observagao,
planejamento e avalia¢do”), considerada de parti-
cular relevancia por 90,2% das estagiarias (n=37).
Seguidamente, temos um conjunto de categorias
que, embora com menor representatividade no
discurso escrito das estagiarias, sdo valorizadas
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por um numero relevante de estudantes: 70,7%
reconheceram a importancia, no ambito do seu
processo de aprendizagem profissional, da di-
mensdo pedagogica “Organizacdo de espagos ¢
materiais”’; 65,9% valorizaram a “Organizacdo do
tempo”; 61% assinalaram a relevancia da dimensdo
“Interagdo adulto-crianga”. Finalmente, a categoria
“Envolvimento das familias” é referida em 26,8%
dos RE.

Nos pontos seguintes, discutem-se os resultados
em cada uma destas categorias/ dimensdes pedago-
gicas, a luz de dados da investigacdo que tenham
contemplado, de forma especifica, a formagao de
profissionais da educag@o de infancia para a inter-
vengdo em creche.

Experimentacao de atividades
[propostas pelo adulto]

A categoria “Experimentagdo de atividades
[propostas pelo adulto]” integra a descricao e
analise, no ambito do RE, da experimentagdo de
atividades que foram organizadas e propostas as
criancas pelas estagiarias e que envolveram um
conjunto de inten¢des pedagodgicas. A analise da
tipologia de atividades enquadradas nesta catego-
ria revelou o predominio, no discurso escrito das
estagiarias, da experimentagdo de duas propostas
oriundas da abordagem de Elinor Goldschmied e
Sonia Jackson (1994, 2004): o cesto dos tesouros
€ 0 jogo heuristico com objetos. A sua relevancia
¢ destacada por 43,9% das estagiarias, no caso do
cesto dos tesouros, e por 39% das estagidrias, no
caso do jogo heuristico com objetos. Globalmente,
foi possivel verificar que 68,3% das estagiarias
elegeu uma ou ambas as propostas como significa-
tivas no seu percurso de aprendizagem profissional.
Nas suas narrativas, ¢ particularmente enfatizada a
influéncia dessa experimentagio na reflexdo acerca
do papel do adulto, em duas dire¢des principais:
(i) na valorizacdo do papel da observagdo durante
o desenvolvimento do jogo, sendo estes momen-
tos considerados privilegiados pela oportunidade
criada de observagdo atenta das criangas em inte-
ragdo com os objetos e com outras criangas; (ii)
no papel central da educadora como organizadora
e facilitadora, numa postura ndo interventiva que
traca uma cisdo com concepgdes € praticas recor-

rentes em contextos de educacdo de infancia, de
natureza transmissiva, em que o adulto assume
vulgarmente um papel prescritivo e diretivo. Antes,
nestas propostas de jogo reconhece-se ao adulto
os papéis de organizador ¢ facilitador, mas néo o
de iniciador. Isto implica a adogdo de uma postura
ndo interferente, tomando precedéncia o respeito
pela atividade esponténea e ritmo das criangas, pela
sua autonomia e liberdade, num registro de apoio
e disponibilidade (GOLDSCHMIED; JACKSON,
1994, 2004; MAJEM; ODENA, 2001). Algumas
estagiarias reconheceram, contudo, a dificuldade na
adocao desta postura, um reconhecimento critico
na sua aprendizagem profissional, como se podera
perceber no seguinte excerto:

[...] a estagiaria procurou controlar a sua interagado
com as criancas, tendo-se revelado uma tarefa dificil,
uma vez que a mesma estava habituada a estimular
as criangas através de questdes e de dar feedbacks
em relagdo as suas atividades. No entanto, a esta-
giaria tentou abstrair-se dessa ‘estimulacdo direta’
e procurou documentar fotograficamente todos os
momentos de aprendizagem que se encontravam
ao seu alcance. Deste modo, a estagidria considera
ter sido bem-sucedida nesta primeira sessdo, tendo
registado inimeras experiéncias exploratdrias. (RE-
LATORIO DE ESTAGIO 4).

No papel de organizadoras, algumas esta-
giarias reforcaram a importancia da selecdo de
materiais de uso quotidiano, dos critérios de
seguranga, bem como da necessidade de esta
componente organizativa se estender a decisdes
acerca do espaco e tempo pedagogicos. No papel
de facilitadoras, varias estagidrias valorizaram a
postura atenta e tranquila assumida pelo adulto
durante o jogo, garantindo apoio emocional e
seguranga a crianga.

Relativamente as criangas, foi particularmente
enfatizada, na experimentagdo destas propostas de
jogo, a criacdo de varias possibilidades de explora-
¢ao livre de objetos, de fazer escolhas, tomar deci-
sOes e experimentar intengdes. A Enfase estendeu-se
ao respeito pela singularidade e preferéncias das
criangas, visivel em abordagens e envolvimentos
diferenciais durante o jogo. As possibilidades de
descoberta e de aprendizagens diversas acerca de
propriedades e caracteristicas dos objetos, o envol-
vimento, concentracdo ¢ autonomia das criancas fo-
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ram facetas destas propostas valorizadas por varias
estagiarias. O seguinte excerto permite ilustrar as
possibilidades criadas pelo cesto dos tesouros ao
nivel da observagdo das criangas e do respeito pela
sua abordagem multiforme:

No decorrer desta atividade a mestranda pdde ainda
observar que as criangas reagiram todas de formas
diferentes ao cesto, tendo havido algumas que se
retrairam mais inicialmente, outras que demonstra-
ram desde logo bastante curiosidade com este tipo
de objetos, outras que se fixaram em um tipo de
material, e outras ainda que sentiram necessidade
de experimentar um pouco de tudo. Esta foi uma
experiéncia rica tanto para as criangas como também
para a estagiaria, tendo sido fulcral observar as varias
aprendizagens que objetos tdo banais do quotidiano
proporcionam, sendo estas experiéncias e aprendi-
zagens bastante ricas para as criangas, de modo que
estas lhes ddo novas possibilidades e significados.
(RELATORIO DE ESTAGIO _35).

A relevancia percebida dessas propostas expe-
rienciais e heuristicas paraleliza resultados de ou-
tros estudos, realizados no ambito da formacdo em
contexto. Os contributos registrados associam-se a
uma maior compreensao por parte das profissionais
dalogica-na-acdo da crianga? (SINGER, 2002), no
abandono de propostas sob a forma de licdes e a
integragdo de oportunidades para a crianca esco-
lher, partilhar e experimentar (ARAUJ 0O, 2012;
ARAUJO; MONTEIRO, 2017; CARDOSO, 2012;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO; COSTA,
2016).

Observacao da crianca e dos seus
contextos proximais

Relativamente a esta categoria, foi possivel ve-
rificar que a maioria das estagidrias atribuiu grande
importancia a observagao da crianga, salientada em
73,1% dos RE. Os relatos das estagiarias foram
também reveladores da valorizacdo da observagao

2 Deacordo com a investigadora holandesa Elly Singer, a l6gica das
criangas muito pequenas diz respeito aos modos como, de forma
consistente, tentam interpretar o mundo. Singer defende que as
criangas até aos trés anos nao sao pré-logicas, mas constroem a
sua logica através de comportamentos sensorio-motores. A autora
salienta: “Elas necessitam de compreender o seu mundo; gastam
muita da sua energia jogando, experimentando, aprendendo atra-
vés da agdo, observando e imitando, e comunicando com adultos
e pares” (SINGER, 2002, p. 57).

dos contextos proximais das criangas, ou seja, da
sala de atividades/centro e do contexto familiar,
apontada por 61% das estagidrias deste grupo. A
importancia da observacao no contexto de estagio
em creche foi também encontrada, como assinalado
anteriormente, no estudo de Recchia e Shin (2010).
De fato, um dos quatro temas emergentes identifi-
cados pelas investigadoras foi o das mudangas nas
concepgodes acerca do papel do adulto, com base na
valorizagdo da observagao e do jogo e no abandono
de um papel de instrugdo direta. As estudantes eram
incentivadas a esperar e a envolver-se ativamente
através da observagdo, antes de imporem a sua
agenda as criangas. As investigadoras salientaram a
descoberta, pelas estagiarias, do poder da observa-
¢a0 e do seu contributo na compreensao e resposta
as necessidades e competéncias das criangas. Sa-
lientaram, igualmente, o papel destas experiéncias
na aprendizagem das estagiarias, particularmente
no desafio a nog¢des preconcebidas que detinham
acerca do papel do adulto em creche.

No ambito deste estudo, a valorizacdo dos
processos observacionais parece-nos poder re-
fletir algumas circunstancias do proprio processo
formativo. Em primeiro lugar, podera espelhar o
papel central outorgado a observagdo nas pers-
petivas pedagdgicas que estdo presentes no plano
formativo destas estagiarias: a observagao auténtica
preconizada pela abordagem HighScope (POST,;
HOHMANN; EPSTEIN, 2011), a observacao
contextual, continua, reflexiva e critica a servigo
da intencionalidade educativa e da diferenciagdo
pedagdgica na Pedagogia-em-Participagdo (OLI-
VEIRA-FORMOSINHO, 2007), a visao ampla de
escuta e de observagdo em Reggio Emilia, valori-
zadoras dos multiplos formatos de comunicagdo
da crianca (GANDINI, 2001) ou a concepgao de
observagdo detalhada na proposta de Goldschmied
(ELFER; GOLDSCHMIED; SELLECK, 2003).

Ainda de assinalar, nesta categoria, a valori-
zagdo outorgada por 39% das participantes do
trabalho em equipe no ambito dos processos de
observacdo. De fato, a cooperacdo gerada entre
a orientadora cooperante, a auxiliar de a¢do edu-
cativa e as estagiarias foi reconhecida por varias
estudantes como relevante no conhecimento mais
amplo e compreensivo das criangas e dos seus
microssistemas. Este dado associa-se aos resul-
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tados do estudo de Recchia e Loizou (2002), que
apurou a importancia atribuida pelas estagiarias
aos processos colaborativos e ao apoio de pares e
supervisores. Podera, igualmente, associar-se a va-
lorizagdo do trabalho em equipe que as perspectivas
pedagogicas anteriormente referidas preconizam,
bem como aos formatos de cooperacdo adotados
desde uma fase muito inicial da formagdo pela
institui¢dao de ensino superior.

Organizacao de espacos e materiais

A “Organizagdo de espagos e materiais” surgiu
como a terceira categoria mais representada no
discurso escrito das estagiarias, presente em 70,7%
dos RE. Particularmente, 58,5% das estagiarias
revelaram a importancia do envolvimento em
experiéncias de coleta e/ou constru¢cdo de mate-
riais pedagogicos, com dois focos predominantes:
materiais com elevado apelo sensorial e materiais
com possibilidades para a representagdo criativa
(musica e jogo simbolico). Neste caso, a experi-
mentacao das propostas do cesto dos tesouros € do
jogo heuristico com objetos pareceu favorecer uma
compreensao mais diferenciada e complexa do pa-
pel e fungdes da educadora que trabalha em creche.
A énfase no papel de organizadora, a referéncia a
critérios pedagogicos especificos, a constatagdo do
potencial pedagdgico de materiais do quotidiano e
naturais revelaram-se particularmente significativas
para as estagiarias.

E ainda de referir que 46,3% das estudantes
assinalaram a importancia da reorganizagao/criagao
e equipamento de areas de jogo, apesar de, neste
ultimo caso, algumas terem sinalizado a reduzida
dimensdo das salas enquanto constrangimento a
estas acoes. Finalmente, ¢ de assinalar, que as in-
tervencdes em espacos exteriores (jardins, hortas,
experiéncias com agua etc.) estavam presentes em
apenas 14,6% dos RE.

A valorizagdo desta dimensdo pedagogica
acompanha as perspetivas das participantes no
estudo de Beck (2013) que, no ambito do processo
de reconceitualizac¢ao do papel de educadora expe-
rienciado durante o estagio em creche, referiram
a criagdo de um ambiente rico e favorecedor da
exploracdo pela crianca enquanto elemento defini-
dor neste papel reconceitualizado, em detrimento

de um foco em ligdes formais e num curriculo
estruturado. Contudo, tém sido os resultados de
varios estudos de trago praxeoldgico que mais t€ém
enfatizado a relevancia desta dimensao pedagogica
no desenvolvimento profissional de educadoras que
trabalham em creche (ARAUJ 0,2012; ARAUJO;
MONTEIRO, 2017; CARDOSO, 2012; LUCAS,
2006; OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO,
2011; SOUSA, 2016). Também neste caso, as
perspetivas pedagogicas socioconstrutivistas tém
surgido como influentes nos processos de revisao e
melhoria das praticas, no &mbito de ciclos de agdo e
reflexdo fortemente enraizados nas particularidades
dos contextos.

Organizacao do tempo

A dimensd@o pedagégica “Organizagdo do
tempo” foi reconhecida como relevante no pro-
cesso de aprendizagem profissional de 65,9% das
estagiarias. A este nivel, particular énfase foi dada
ao envolvimento em determinados segmentos
temporais, designadamente: tempo de acolhimen-
to/partida (referida por 31,7% das estagiarias),
rotinas de cuidados corporais (29,3%), tempos de
transicdo (26,8%) e tempos de refeicao (24,4%).
Assim, ¢ visivel, por um lado, o foco em momen-
tos de transicao (entre contextos educativos e entre
diferentes tempos do plano diario) e em tempos
de atengdo pessoal (na elucidativa designacdo
pikleriana), como o tempo de cuidados corporais
e de refeicdo. Atente-se, relativamente aos tempos
de cuidados corporais, no seguinte excerto de uma
estagiaria:

Por fim, o tempo de higiene merece, na creche,

grande ateng@o por parte do educador. Momentos

como mudar a fralda, lavar as maos ou o corpo,
usar o bacio ou a sanita ocorrem com uma frequ-
éncia bastante regular no dia a dia da creche. Todos
estes momentos foram tidos em consideragdo pela
mestranda. Sempre que se dirigia até ao fraldario
com alguma crianga, a mestranda tinha o cuidado
de lhe falar de forma afetiva, de cantar, de lhe fazer
cocegas e dar beijinhos, de fazer movimentos de
ginastica com as pernas e bragos das criangas e de
nomear as partes do corpo. Muitas vezes, pedia as
criangas que segurassem nas meias ou na camisola,
incentivava-as a dizer as partes do corpo e esticar os
bragos para cima quando lhes vestia a roupa. Com as
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criancas mais velhas, pedia-lhes que descalcassem
0s sapatos, muitas vezes nem era preciso pedir, e
uma das criangas demonstrou interesse em comegar
a apertar os botdes da bata pelo que a mestranda
incentivava essa acdo sempre que ia ao fraldario
com a crianca apos a hora da sesta. Através destas
interagdes as criangas tém oportunidade de construir
relagdes de confianga com o educador e desenvolver
sentimentos de seguranga e pertenca relativamente a
creche. (RELATORIO DE ESTAGIO 3).

Esse excerto parece-nos revelador, por um lado,
da experiéncia destes momentos enquanto contexto
para trocas emocionais ¢ para a criagdo de relagdes
de confianga e, por outro lado, enquanto contexto
potenciador de aprendizagens da crianga, sobretudo
em nivel do sentido de si propria e da autonomia.

Esses ultimos dados seguem de perto os resul-
tados do estudo conduzido por Recchia e Loizou
(2002), que sinalizou, como referido anteriormente,
a importancia atribuida pelas estagiarias as rotinas
e procedimentos individualizados. Mais recente-
mente, estas investigadoras encontraram evidéncia
acerca da importancia pedagdgica das rotinas de
cuidados, no dmbito de um programa de formagao
continua de educadoras que trabalham em creche,
levando as autoras a defender a relevancia, nos
programas formativos, de conceber as rotinas
como atividades pedagogicas e de planejar expe-
riéncias de aprendizagem através delas (LOIZOU;
RECCHIA, 2018). Os dados do presente estudo
subscrevem também a necessidade apontada por
Barbosa e Quadros (2017) de revisdo dos curricu-
los dos cursos de formagao (inicial e continua) de
profissionais que trabalham com bebés e criangas
pequenas, de forma a valorizar as aprendizagens
sociais e culturais realizadas quotidianamente,
no ambito das quais, em creche, tém destaque os
cuidados pessoais.

Interacao adulto-crianca

A categoria “Interacdo adulto-crianga” foi refe-
rida em 61%* dos RE analisados. Trés aspetos fo-

3 Este numero foi apurado considerando, na analise dedutiva rea-
lizada, a referéncia explicita a esta dimensao da pedagogia pelas
estagiarias. Gostariamos, todavia, de referir que esta ¢ a dimensao
pedagdgica cuja representatividade no discurso das estagiarias é
mais afetada pela opgdo metodoldgica por uma analise de tipo
dedutivo, uma vez que, pela sua natureza transversal, esta dimen-
sdo surge frequentemente associada, no discurso das estagiarias,

ram particularmente valorizados pelas estagiarias,
no contexto das suas interagdes com as criangas: (i)
o foco no afeto, seguranga emocional e bem-estar;
(i1) a criagc@o de uma relagdo de confianga; e, (iii) o
apoio a autonomia da crianga, sobretudo em nivel
de decisdes, resolucao de problemas e nas rotinas
de cuidados. Estes dados acompanham resultados
de outros estudos que tém vindo a reconhecer a
importancia das relagdes e interacdes entre o(a)
educador(a) de infancia em formacao e as crian-
¢as, no ambito do estadgio. No estudo de Recchia
e Loizou (2002), a importancia das relagdes com
as criangas surgiu assinalada, quer nos diarios
reflexivos quer nas entrevistas com estagiarias em
contexto de creche, sendo percebidas como estan-
do no cerne do seu trabalho. A importancia das
relagdes de vinculagdo e das ligagdes emocionais
as criangas surge também como um dos principais
temas emergentes no estudo de Recchia e Shin
(2010), parecendo particularmente significativas
na experiéncia de estagio realizado com bebés,
em que as relagdes significativas e auténticas sdo
percebidas enquanto contexto central da aprendiza-
gem profissional (RECCHIA; LEE; SHIN, 2015).

No presente estudo, foram reportados ainda
desafios e dificuldades, designadamente ao nivel
da mediacao de conflitos entre as criangas e da
interpretacao da comunicagdo nao-verbal. Relativa-
mente ao primeiro aspecto, refira-se que, em varios
casos, a experimentacdo de estratégias propostas
pela abordagem HighScope (HIGH/SCOPE EDU-
CATIONAL RESEARCH FOUNDATION, 2003)
em articulagdo com ideias oriundas do trabalho de
Singer e colaboradoras (SINGER, 2002; DE HAAN;
SINGER, 2003; SINGER; DE HAAN, 2007; SIN-
GER; HANNIKAINEN, 2002) apoiaram as estagi-
arias na mediac@o de conflitos entre pares. Dentre
estas, destacam-se os seguintes principios e estra-
tégias: (i) respeitar a perspectiva da crianga e a sua
logica-na-agdo, ou seja, as estratégias ndo-verbais
(gestos, expressoes faciais, elementos prosodicos
e proxémicos) através das quais as criangas muito
pequenas coconstroem significado; (ii) incorporar
ciclos de reconhecimento, resolucao e reconcilia-
¢do, visando a confirmagao positiva das ideias das
criangas envolvidas, a obten¢do de uma visao justa

a outras dimensoes pedagogicas (refira-se, a titulo ilustrativo, o
excerto do RE_3 apresentado anteriormente).
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e participada do problema, a coconstrucao de solu-
¢des e compromissos, a restauragdo relacional e a
continuidade do jogo partilhado; (iii) conferir uma
continuidade atencional a solucdo do conflito, ofe-
recendo follow-up apoiante e contrariando o carater
retérico e inconsistente da intervengao; e, (iv) rever
continuamente a organizacao de espagos, materiais,
rotinas e do grupo, aspectos altamente associados a
prevencao de conflitos. No que concerne a interpre-
tacdo da comunicacao nao-verbal, verificamos que
este tem sido um desafio identificado com frequéncia
junto de estagiarias em creche, bem como um ele-
mento definidor do seu papel no ambito das relagdes
¢ interagdes quotidianas com bebés e criangas mais
novas (BECK, 2013; RECHIA; LOIZOU, 2002;
RECHIA; SHIN, 2010).

Envolvimento das familias

Esta categoria foi assinalada em 26,8% dos RE
analisados. Os relatos das estagiarias que a reconhe-
ceram como dimensao pedagogica com destaque na
sua aprendizagem profissional evidenciaram duas
estratégias que se configuraram como particular-
mente significativas: os didlogos com os pais nos
tempos de transi¢do entre o contexto familiar ¢ a
creche (acolhimento/partida) e a participa¢ao dos
pais em atividades desenvolvidas na sala, com o
grupo de criangas. Esta importancia surge plasmada
no seguinte excerto de um dos RE:

O relacionamento que esta futura educadora criou
com os pais dos meninos da sua sala foi enriquecedor
na partilha de informagdes das criangas em contexto
familiar e escolar, foi um vinculo de confianga que se
estabeleceu sobretudo na hora da chegada e partida
das criangas. [...]. Os pais foram sensiveis e atentos
as atividades propostas e a mestranda foi progres-
sivamente envolvida na equipe educativa da sala.

Esta parceria, que a estagiaria criou com os pais, foi
talvez dos processos mais importantes para ela na
valéncia de creche. A forma como os pais reconhe-
cem este desenvolvimento relacional em construgio
¢ facilitador na partilha, discussdo e compreenséao do
processo educativo dos filhos para além de contribuir
para uma visdo responsavel e competente. Desta
forma, as educadoras e assistentes operacionais
fazem esforgos para manter e conseguir trabalhar
numa ponte de comunicago entre pais e infantario

de maneira a que os pais se sintam confortdveis
e seguros para poderem transmitir informacdes
importantes para a instituicao, sobre os seus filhos
(GOLDSCHMEID; JACKSON, 1994). Assim, ao
praticar uma comunicacdo aberta, o educador faz
um esforgo para falar sobre as aprendizagens e os
desenvolvimentos da crianga e todas as necessidades
desta, numa perspetiva de ‘ajudar’ e ndo de tentar
‘corrigir’. (RELATORIO DE ESTAGIO _15).

As percepcdes dessa estagiaria reconhecem a
relevancia atribuida aos fluxos mesossistémicos
entre creche e contexto familiar a favor da experi-
éncia de todos os atores envolvidos. Nesse excerto,
parece-nos também merecer destaque o impacto
positivo no percurso de aprendizagem profissio-
nal da valorizagdo, por parte dos pais, do papel
da estagiaria. Estes dados sdo consistentes com
evidéncias de estudos que salientam a relevancia
das oportunidades de colaboragdo e envolvimento
dos pais e familias na experiéncia de estagiarias
em creche (BECK, 2013; RECCHIA; LEE; SHIN,
2015), através, como assinalado anteriormente, de
um foco nos recursos das familias, no seu envol-
vimento como parceiras em processos de tomada
de decisdo e na promog¢ao de continuidade entre
contextos (BECK, 2013).

Refira-se, perante os resultados encontrados no
presente estudo, que essa dimensao foi a menos
representada no discurso escrito das estagiarias.
Tal como anteriormente salientado relativamente
a categoria “Interagdo adulto-crianga”, assumimos
que a analise dedutiva realizada podera ter tido
repercussoes na representatividade desta dimensao
pedagobgica no discurso das estagiarias. De fato,
foi possivel verificar a importancia atribuida ao
envolvimento das familias a proposito da descrigdo
e analise no ambito de outras categorias, designada-
mente “Observacao da crianga e dos seus contextos
proximais” e “Organizagdo do tempo” (analisando
os momentos de acolhimento e partida).

Consideracoes finais

A realizacdo de um estagio em creche tem sido
reportada, no programa de formagdo no &mbito do
qual se realizou o presente estudo, como muito
significativa no percurso formativo das educadoras
de infancia, em avaliagdes formais da qualidade
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periodicamente realizadas pela instituicdo forma-
dora. Cientes deste fato, procuramos, no presente
trabalho, analisar as dimensdes pedagodgicas,
sinalizadas em literatura neste dominio, mais
representativas e significativas na aprendizagem
profissional. O estudo permitiu identificar seis
aspetos particularmente criticos que, nos relatos
deste grupo de estudantes, se assumiram como
aquilo que podemos designar dimensées propul-
soras da aprendizagem. Mais especificamente, as
estudantes reforcaram o significado dos seguintes
aspectos: (i) a criacdo de oportunidades de jogo, de
natureza experiencial, sensoriomotora e heuristica,
bem como a observacdo atenta da experiéncia da
crianca durante estas situagoes de jogo; (ii) a obser-
vacao das criancas e dos seus contextos proximais,
que reflete o papel central da observagdo no am-
bito das perspectivas pedagdgicas que enformam
a formagdo, bem como a relevancia do trabalho
em equipe apologizado nestas perspetivas e no
percurso formativo das estudantes; (iii) a criagdo
de oportunidades espagomateriais, com particular
€nfase no espaco interior das salas de atividades;
(iv) o potencial pedagogico das rotinas de cuida-
dos e dos tempos de transicao (entre a creche e o
contexto familiar; entre segmentos diarios); (v) a
interagdo adulto-criangca como dimensao transver-
sal e preponderante, cuja relevancia transborda os
limites das categorias pré-definidas, sendo assumi-
da a proposito de outras dimensdes pedagdgicas;
e, (vi) o envolvimento dos pais e familias. Estes
resultados também permitiram constatar, numa
logica de monitorizacdo dos processos formati-
vos, a necessidade de maior atengdo a criagdo de
oportunidades de jogo no exterior € a construgao
de parcerias com as familias.

De forma mais ampla, os resultados deste estu-
do parecem reforgar a importancia de integrar, na
formagao especifica de educadores(as) de infancia

para o trabalho pedagdgico em creche, oportuni-
dades para o conhecimento e contextualizacdo de
propostas oriundas de modelos pedagogicos para a
educa¢ao em creche (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2011; OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO,
2018; PINAZZA, 2012), de um foco processual
em detrimento de um foco em contetdos discipli-
nares (LOIZOU; RECCHIA, 2018; RECCHIA;
SHIN, 2010), de uma ateng¢ao particular as relagcdes
(RECCHIA; LEE; SHIN, 2015) e as aprendizagens
sociais e culturais quotidianas (BARBOSA; QUA-
DROS, 2017).

Enquanto limita¢ao do estudo, podemos apontar
a opc¢ao por uma analise de tipo dedutivo que, como
sinalizamos anteriormente, podera ter originado
uma sub-representacdo de duas dimensdes peda-
gogicas: a “Interagdo adulto-crianga” e o “Envol-
vimento das familias”. Apesar dos contributos do
presente estudo para a compreensdo da aprendiza-
gem profissional no contexto de um estdgio com
criangas muito novas, assumimos que uma analise
de tipo indutivo podera refor¢ar a compreensao
desse processo, designadamente dos aspectos que
o propulsionam e constrangem.

Como referido anteriormente, a preparacao
de profissionais para o trabalho pedagdgico em
creche tem um cardter marginal nos planos de
formacdo, na maioria dos paises. Quando existe,
¢ muitas vezes marcada por praticas formativas
pouco ou nada alinhadas com as particularidades
destes contextos e das criangas que os frequentam.
Em contramao, este estudo pretende associar-se a
outros que reclamam a importancia de experiéncias
de imersdo em contextos de trabalho, acompanha-
das por profissionais experientes € por processos
de experimentacdo e reflexdo sistematicas, que
permitam uma reconceitualizagdo do papel do(a)
educador(a) que trabalha em creche na sua orga-
nicidade, complexidade e exigéncia.
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