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RESUMO

Este artigo aborda a formagao de professores de educacdo infantil, constituindo-se
em um relato de pesquisa. O problema de pesquisa situa-se em conhecer o papel
da formagdo inicial no processo de reconstrucdo de sua identidade profissional,
objetivando investigar o papel dessa formacdo na reconstrugdo das representagdes
sociais de futuras professoras de educacdo infantil sobre a profissdo. Desenvolvemos
um estudo baseado na abordagem qualitativa de pesquisa, cujo referencial tedrico-
metodologico pautou-se na Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici (2009). As
técnicas de coleta de dados adotadas foram a aplicag@o de questionarios a 46 concluintes
de um curso de pedagogia de uma universidade particular do estado de Sao Paulo,
dentre os quais selecionamos 05 alunas para participarem da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas. Os dados coletados foram analisados com base na identificacdo das
seguintes categorias de analise: identidade docente, concepgao de professor e desafios
para a formag@o docente. Os resultados obtidos indicaram o reconhecimento do
professor da educacgao infantil enquanto pertencente a categoria profissional professor,
com saberes especificos para sua atuagdo e que, portanto, necessita ser reconhecido
profissional e socialmente pela importancia de sua fungao.

Palavras-chave: Formagio inicial de professores. Educacdo infantil. Representacdo
social. Identidade docente.

ABSTRACT

SOCIAL REPRESENTATIONS OF FUTURE TEACHERS OF EARLY
CHILDHOOD EDUCATION: IDENTITY AND PROFESSIONAL
FORMATION

This research report focuses on teacher’s formation in early childhood education. The
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research problem lies in knowing the role of initial formation in the reconstruction
process of these professional identities, investigating the function of this formation in
the reconstruction of social representations of children education’s future teachers about
their profession. We used a qualitative approach, whose theoretical and methodological
framework was based on Moscovici(2009)’s Theory of Social Representations . We
collected data through the application of questionnaires to 46 concluding student of a
undergraduate program of Pedagogy in a private university in the state of Sao Paolo.
Among them, we selected 5 students to participate in half-structured interviews. The
collected data were analyzed based on the identification of the following categories:
teacher identity, conception of teacher and challenge of teacher’s formation. The
results indicated the recognition of the early childhood’s teacher as a professional ,
with specific knowledge for its actions and, therefore, who needs to be professionally
and socially recognized by the importance of its function.

Keywords: Teacher’s initial formation. Early childhood education. Social

representation. Teacher’s identity.

Introducao

Estudos e pesquisas cientificas realizadas nos ul-
timos 20 anos tém revelado que a area da educagao
infantil ainda necessita de elaboracdo de politicas
publicas que visem a valorizag¢ao de seus profissio-
nais. Questdes voltadas para o direito a educagio
na infincia, o reconhecimento das especificidades
dessa etapa da vida, a falta e a precariedade de
formagao profissional nos chamaram a atencao,
afinal, tais aspectos pressupdem a necessidade de
reconhecimento deste profissional como professor,
cujos direitos perpassam sua profissionalidade
docente.

Visando conhecer melhor os estudos que t€m
sido desenvolvidos na area da educac¢ao infantil e
formagao de professores, realizamos levantamento
bibliografico nos grupos de trabalho de Educacao
de Criangas de 0 a 6 anos (GT 7)? da ANPEd, no pe-
riodo de 2005 a 2009. Apds selecionar os trabalhos
relativos a tematica e proceder a sua leitura anali-
tica, foi possivel perceber que ha varias questdes
que ainda merecem discussao, como: o perfil do
professor que se deseja formar; quais as represen-
tacdes que se tem sobre educacdo infantil, infancia
e crianga; a desvalorizagdo social e profissional do
professor de educagdo infantil; a pouca qualificagdo
do professor para atuar nessa etapa da educagao.

2 ANPEd - Associa¢do Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educag@o.

Enfim, questdes voltadas para a identidade desse
professor, que sinalizam para a importancia de uma
formag@o inicial que efetivamente contribua para
o reconhecimento desse profissional.

Além disso, pesquisamos também em teses ¢
dissertacdes que tratassem dos temas educagdo
infantil e representagcdo social da docéncia no
Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, e, pos-
teriormente, analisamos os bancos de dados das
universidades que as produziram, do ano de 2005
a2011, a fim de descobrirmos qual era a identidade
que se construia sobre o professor de educagdo
infantil, com foco para a formagdo inicial e que
contemplasse a Teoria das Representacdes Sociais
como instrumento tedrico-metodoldgico.

Em uma analise geral a despeito da exigéncia
legal, as pesquisas apontaram para a necessidade
de se ter um profissional qualificado, que considere
os diferentes aspectos do desenvolvimento infantil.
Por isso, pensamos que a formagao inicial encontra
sua relevancia ao possibilitar a compreensdo de
como sdo ancoradas as representagdes sobre o que €
ser professor de educacdo infantil. Isso auxilia nos-
sa reflexdo sobre qual qualidade estamos buscando
na efetivagao desse direito das criangas, € como esta
sendo construida a identidade da educacéo infantil
e do professor.

Consideramos, assim, que a identidade deli-
neada nos estudos analisados é aquela que esta-
belece o papel do professor de educacgao infantil
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como aquele que integra em suas agdes a relagao
dialética de cuidar e educar, ou mesmo a triade
cuidar-educar-brincar. Percebemos, ainda, que
ha uma fragmentagdo nessas dimensdes, além de
contradi¢cdes e concepgdes multifacetadas, o que
gera uma confusdo na identidade profissional desse
professor.

Em razao da urgéncia de se pensar nessas ques-
toes, definimos a problematica a ser investigada,
que se centra em conhecer qual o papel da formagao
inicial na reconstru¢do da identidade de futuros
professores de educagdo infantil. E necessario
pensarmos em como estdo sendo construidas e
reconstruidas as representacdes sociais sobre ser
professor da educagdo infantil, também no a&mbito
da formagao inicial, para pensarmos na redefinigdo
de uma identidade.

E fato que a profissdo de professor tem um valor
social carregado de marcas pejorativas, negativas,
seja por causa das questdes subjetivas, representa-
¢oes que circulam na sociedade sobre quem ¢ este
profissional, seja por questdes objetivas, como o0s
baixos salarios oferecidos, ma qualificagdo dos
professores atuantes, desvalorizagao social e pro-
fissional. Tais aspectos refletem a representagdo
social que se tem sobre essa categoria profissional,
a ponto de outras profissdes terem mais prestigio
tanto social quanto em termos objetivos de carreira
e salarios.

Sao essas questdes que pretendemos colocar em
relevo neste artigo, que se constitui como resultado
de pesquisa realizada no &mbito de uma dissertagdo
de mestrado?®, por meio da andlise das representa-
¢oes que as concluintes do curso de Pedagogia t€ém
construido no que se refere a formagao para atuagao
na educac¢do infantil. Para isso, nosso referencial
tedrico pauta-se na tendéncia histérico-critica de
educacdo, tendo como base os estudos de Arce
e Baldan (2009), Azevedo (2005), Kuhlmann Jr.
(2005, 2007), Vigotski (2008), dentre outros. Teve
por base ainda o referencial teérico metodologico
da Teoria das Representacdes Sociais, de Serge
Moscovici (2009), por compreender a complexa
relacdo entre saberes construidos no senso comum

3 MASSUCATO, Jaqueline Cristina. Professora, educadora ou baba?
Desafios para a reconstruc¢ao da identidade profissional na educagédo
infantil. Campinas: PUC- Campinas, 2012. 162 p. Orientadora:
Profa. Dra. Heloisa Helena Oliveira de Azevedo.

e no ambito da ciéncia, os quais perpassam as cons-
trugOes subjetivas dos individuos, assim como os
valores, experiéncias e sentidos que estes atribuem
a sua realidade. Essa teoria ganha sua importancia
também ao analisar como construimos as repre-
sentagOes que temos sobre determinadas pessoas e
objetos sociais a fim de nos identificarmos em um
grupo, em buscar tornar familiar o que inicialmente
nos causa estranheza.

Nossos estudos sobre o tema nos permitem
compreender que a identidade ¢ um processo,
uma construgdo social que relaciona o imaginario
socialmente estabelecido com a autoimagem que
os proprios professores tém de si e de sua profis-
sdo, cuja relagdo se da de forma dialética, sendo
construida em meio a conflitos, tensdes e negocia-
coOes constantes. Nesse sentido, para mudarmos a
identidade de um grupo, primeiramente precisamos
mudar e reconstruir as representacdes que forjam
tais identidades.

Assim, no proximo item, buscaremos refletir
sobre a relagdo que propomos entre a Teoria das
Representagdes Sociais, Educagdo Infantil e a
Formagdo Profissional a fim de, posteriormente,
utilizarmos como embasamento teérico para nos-
sas analises sobre quem ¢ o professor de educagdo
infantil.

Representacao Social, Educacao Infantil
e Formacao de Professores: tecendo
uma relacao

As representagdes sociais sdo criadas e difun-
didas por meio da linguagem e interagdo social,
assim o processo educacional constitui-se um
campo propicio para a analise das interferéncias
da comunicag¢do social e dos valores atribuidos
pelos individuos aos processos educacionais, assim
como sobre suas interferéncias e suas contribuicoes
para os alunos. Conforme ressalta Mazzotti (2008,
p- 20-21),

[...] o estudo das representagdes sociais parece ser
um caminho promissor para atingir esses propositos
na medida em que investiga justamente como se
formam e como funcionam os sistemas de referén-
cia que utilizamos para classificar pessoas e grupos
e para interpretar os acontecimentos da realidade
cotidiana. Por suas rela¢cdes com a linguagem, a
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ideologia e o imaginario social e, principalmente,
por seu papel na orientacdo de condutas e das pra-
ticas sociais, as representacdes sociais constituem
elementos essenciais a analise dos mecanismos que
interferem na eficacia do processo educativo.

Sendo assim, a representacgdo social é sempre a
referéncia que temos de alguma coisa ou de alguma
pessoa, construida no ambito social, por meio de
transformacdes historicas e culturais. O objetivo
das representagdes sociais €, portanto, compreen-
der as circunstincias em que 0s grupos sociais se
comunicam, quais sdo suas crengas, agdes € como
se identificam.

Portanto, criamos representacdes para responder
anecessidades, a um estado de desconforto ou mes-
mo como uma forma de controle do comportamento
individual. Contudo, a finalidade das representa-
¢oes sociais — que sdo resumidamente métodos/for-
mas de compreender e comunicar ideias, imagens,
pensamentos — é, conforme Moscovici (2009, p.
54), “tornar familiar algo ndo-familiar, ou a propria
nao-familiaridade”.

O ndo familiar é a presenca real de algo ausen-
te, do ndo reconhecido, por isso atrai e intriga as
pessoas enquanto as assusta e ameaga por fazer
perder os referenciais, a compreensao do mundo.
Assim, Moscovici (2009, p. 56) nos esclarece que,
o ato da “reapresentagdo € um meio de transferir o
que nos perturba, o que ameaga nosso universo, do
exterior para o interior [...]”. A caracteristica espe-
cifica dessas representacdes €, segundo o referido
autor, corporificar ideias em experiéncias coletivas
e interagdes em comportamentos. Sdo fenomenos
que precisam ser descritos e explicados e sdo espe-
cificos, ou seja, estdo relacionados com um modo
particular de compreender e se comunicar.

A Teoria das Representagdes Sociais €, resu-
midamente, uma forma de conhecimento pratico,
gerado pelas pessoas no cotidiano como forma de
compreender e significar o mundo, de conhecer
melhor as pessoas, ideias, comportamentos que
fazem parte de seu contexto; por isso, as repre-
sentagdes sociais apenas existem enquanto sao
uteis, s3o comunicadas e t€ém uma validade para
tal grupo social. Sendo assim, apresentam um
carater dindmico e sdo denominadas de teorias
do senso comum, sdo criadas como forma de agir
e compreender o real, assim como para elaborar

comportamentos € permitir a comunicagdo entre
0s sujeitos.

A teoria elaborada por Moscovici busca quebrar
a falsa ideia de que por ser uma teoria do senso
comum, ndo cientifica, teria menos validade. Ao
contrario, isso apenas sinaliza para a importancia
de outra forma de conhecimento, gerado para su-
prir diferentes necessidades de acordo com cada
contexto social, a fim de permitir a comunicacao e
identificagdo de determinado grupo social.

A importancia da criagdo das representacdes
se da enquanto forma de valorizagdo do senso
comum e dos saberes produzidos na coletividade,
que dao sentido e significam a vida social, permi-
tindo a conscientizagdo das situagdes de vida dos
sujeitos. Além disso, pode romper com ideologias
e imposicdes sociais que objetivem um consenso,
ao demonstrar os pontos de vistas, os processos de
pertenga social e identitario.

As representagdes sociais, conforme Jodelet
(2001), surgem no cotidiano das pessoas como for-
ma de conhecimento do mundo, de compreensao da
realidade. Isso porque as pessoas precisam se ajus-
tar, se identificar, resolver os problemas impostos
pelo seu contexto. E basicamente por esse motivo
que as pessoas criam as representagdes sociais,
para se guiarem com relag@o aos diversos aspectos
existentes na realidade social e se comunicarem.

Podemos afirmar ainda que a evolugio das re-
presentacdes sociais depende da evolugao historica.
Por isso, ressaltamos a importancia de conhecer a
trajetoria historica dos conceitos que foram pro-
duzidos na area da educacao infantil, foco desse
estudo, para buscarmos compreender, por meio
do processo historico, a transformagdo e/ou ma-
nutengdo de determinadas representagdes sobre
ser professor de educacgdo infantil, assim como a
influéncia da cultura e da sociedade.

As representagdes sociais que temos sobre as
criangas e suas infancias sdo variadas, ancoradas
em nossas experiéncias individuais, coletivas, pro-
fissionais etc. Sdo criadas em determinados espagos
sociais, portanto a representacao que se tem sobre
um objeto social varia entre as diferentes culturas.
O proprio conceito de infancia € uma construgdo
social, que perpassa a historia e sua dinamicidade,
alids, podemos dizer infancias, uma vez que sdo
muitas em nosso pais, assim como s3o varias as
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experiéncias que cada crianga protagoniza em sua
vida.

Sendo assim, sdo intimeras as infancias que nos,
professores, temos/teremos contato ao longo de
nossas vidas profissionais, sendo imprescindivel,
portanto, reconhecé-las enquanto etapa unica da
vida, devendo ser vivenciadas a cada segundo, de
diferentes formas. Por isso, necessitamos de conhe-
cimento tedrico vinculado as nossas praticas peda-
gbgicas, que nos possibilite intervir positivamente
nessa fase de desenvolvimento da crianga.

Constatamos, entdo, como o termo infancia
¢ multiplo e carrega varias determinagdes, pois
ao mesmo tempo em que delimita uma fase que
compreende o individuo de pouca idade, despro-
vida de razdo, conforme sua etimologia, torna-se
uma pessoa desacreditada, um termo pejorativo
pela sociedade.

[...] etimologicamente, a palavra infancia refere-se
a limites mais estreitos: oriunda do latim, significa a
incapacidade de falar. Essa incapacidade, atribuida
em geral ao periodo que se chama de primeira infan-
cia, as vezes era vista como se estendendo até os sete
anos, que representariam a passagem para a idade da
razdo (KUHLMANN JR., 2007, p. 16).

E nesse ambito que, muitas vezes, ancora-se
a representagdo social de professor de educagdo
infantil, como aquele que ndo precisa ter muito
conhecimento e experiéncia, um profissional menos
valorizado socialmente por trabalhar com criangas,
“com a idade desprovida de razdo”. Ou mesmo a
representagdo de que se esse profissional pertence
ao género feminino, entdo ja nasceu sabendo lidar
com uma crian¢a em razao de seu instinto mater-
nal, afinal, essa seria uma qualidade fundamental
a quem queria ser professor.

No século XIX, a sociedade, de maneira ampla,
discute as propostas de instituigdes de educagdo
infantil e, na segunda metade desse século, as evi-
déncias historicas demonstram que existem condi-
¢Oes favoraveis em um contexto em que predomina
a assisténcia cientifica. Isso porque esse periodo
¢ o da industrializagdo do pais, ocasionada pela
produgdo capitalista, quando os pais precisavam
trabalhar e comeg¢am a reivindicar um lugar para
deixar seus filhos. Assim, a criacdo das creches
nesse periodo era considerada uma dadiva e nao
um direito dos trabalhadores.

Conforme Kuhlmann Jr. (2005), nesse momento
histérico a educacdo da infancia no Brasil contou
com a contribui¢do de educadores como Anisio
Teixeira, que enfatizou a importancia da crianca
pré-escolar envolvendo facetas pedagogicas, como
a socializagdo e a importancia dos brinquedos, além
de Mario de Andrade, que também contribuiu para
uma nova referéncia sobre a crianca.

Durante as décadas iniciais do século XX, as
primeiras institui¢des pré-escolares de carater
assistencial comecam a ser implantadas e, até
meados da década de 1970, ocorre um processo
lento de expansdo. Ja no final do século XX, ocorre
uma maior expansao para depois se estabilizar, e a
legislagdo desse periodo indica o vinculo de todas
as institui¢des aos organismos educacionais.

Na década de 1990 aparecem formulagdes
sobre a educagdo infantil que passam a enfatizar a
indissociabilidade das a¢6es de cuidado e educagédo
da crianga pequena, passando-se a reconhecé-la
enquanto um ser historico e social, e varias conquis-
tas marcam este periodo, como destaca Azevedo
(2005, p. 63):

[...] A Constituicao de 1988, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente- ECA (1990), o Encontro Téc-
nico sobre Politica de Formag¢do do Profissional
de Educagdo Infantil (1994), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (1996), o Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil (1998)
e os Referenciais para Formagdo de Professores
(1999), constituem-se fatos que contribuiram para
que o atendimento a crianca de 0 a 6 anos de idade
e a formagdo profissional daquele que com elas
atua [...]

Dessa maneira, o reconhecimento dessa etapa
pela Constituigdo Federal e pela LDB demonstra
um avango no que se refere a sua longa trajetoria,
passando a fazer parte do sistema educacional do
pais. Assim como ainda existem muitas lacunas
a serem pensadas na area a fim de perpetuar a
qualidade da educacdo enquanto um direito das
criangas, existe também ambiguidade nas repre-
sentagdes e nos conceitos de infancia e de crianga,
os quais orientam a defini¢@o de suas necessidades
educativas.

No século XXI, conforme aponta Smolka
(2002, p. 122) “ndo presenciamos apenas a indus-
trializacdo, mas a super-automacdo, a robotica,

Revista da FAEEBA — Educagédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 21, n. 37, p. 173-188, jan./jun. 2012 177



Representagdes sociais de futuras professoras de educagao infantil: identidade e formagéo profissional em questéo

a informatizacdo, a virtualizacdo, a globalizagao
[..]”. E nesse contexto dindmico que as criangas
estdo inseridas e vao se apropriando da cultura e
dos simbolos, seja por meio do trabalho, da brin-
cadeira, da imitagdo, seja por contencao, caréncia
ou pelas diversas relagdes dentro ou fora da escola
que elas vao se constituindo sujeitos de direitos e,
consequentemente, adultos, historica e socialmente
situados.

Outra discussdo enfatizada na literatura da area
nos ultimos anos ¢ a necessidade de definicdo do
papel da escola de educagdo infantil como um
local diferente de outros espagos sociais nos quais
as criangas convivem. Assim, reconhecer essas
especificidades, assim como as das criancas, ¢
indispensavel para um trabalho pedagogico de
qualidade, o que ndo significa “reduzir a dose”,
mas tratd-las como pessoas em formacgdo, que ja
sdo cidadas e possuem direitos. Conforme ressalta
Kuhlmann Jr. (2007, p. 189):

E claro que a educagdo infantil ndo pode se esquecer
da transmissdo de conhecimentos sobre o mundo,
sobre a vida. E claro que a educagio infantil ndo pode
deixar de lado a preocupacdo com uma articulagio
com o ensino de primeiro grau [...]. Mas o modelo da
escola primaria é inadequado para essa faixa etaria-
em alguns aspectos, até mesmo para as criangas que
freqiientam a propria escola primaria. [...]

Portanto, desenvolver uma educacdo de qua-
lidade, que respeite as faixas etarias e as fases de
desenvolvimento das criangas, disponibilizando
um conhecimento que possibilite a crianca meios
de internaliza-lo, reconhecendo para isso suas
potencialidades de aprendizagens em cada idade,
¢ papel do professor. Assim, a funcdo da escola
e do professor ¢, também, oferecer orientagdes e
referéncias de como se formar humano, ou melhor,
de mediar os conhecimentos produzidos pelas
diversas geragdes, sem desconsiderar os aspectos
ludicos, a imaginacdo e a brincadeira. Vigotski
(2008) corrobora essa ideia ao acentuar o papel
do professor que, pela mediagdo na atividade
de ensino, possibilita a crianca transformar uma
experiéncia social, cultural, em uma experiéncia
sintética, interna, reconstruida e ressignificada
por ela. Por isso a importancia de exigirmos um
professor na educacdo infantil que seja formado

em bases teodricas solidamente fundamentadas,
para saber como promover um aprendizado que
gere avanc¢os no desenvolvimento das criangas
e reconhecer essas especificidades sobre como
elas aprendem, se desenvolvem e reconhecem a si
mesmas e o mundo ao seu redor.

Consideramos, assim, relevante problematizar
as possibilidades de reconstrucao das representa-
¢Oes sociais de alunas concluintes de um curso de
pedagogia sobre a profissdo docente, objetivando
investigar o papel da formagao inicial nessa re-
construcao.

As Representacoes Sociais de futuras
professoras de Educacao Infantil sobre
a profissao

Baseados na nossa problematica de estudo, ela-
boramos as questdes que comporiam os instrumen-
tos de coleta de dados e partimos para a escolha dos
sujeitos da pesquisa entre as alunas de pedagogia.
Nosso intuito foi analisar se a formagao inicial as
auxilia a reconstruirem suas representagdes sobre
a profissao de professor de educagdo infantil nesse
percurso formativo, uma vez que as experiéncias
tanto pessoais quanto profissionais sdo subjetivas,
influenciando o modo como cada aluna se percebe
enquanto futura professora de educacao infantil.

Apos contato e autorizagdo da faculdade in-
vestigada e dos professores responsaveis pelas
aulas, procedemos a aplicacdo dos questionarios
a 46 alunas concluintes de um curso de pedagogia
do ano de 2010, sendo 17 do periodo matutino e
29 do noturno. O campo de investigacdo foi uma
universidade particular do estado de Sao Paulo.
Ap6s a aplicagdo e analise dos questionarios — que
incluiam alguns dados pessoais, tempo de atuagdo
na educacao, interesse em atuar na educacao infan-
til, assim como questdes sobre o motivo da escolha
profissional —, procedemos a selecdo dos sujeitos
concluintes para a realizacdo das entrevistas se-
miestruturadas, com base nos seguintes critérios,
por ordem de importéancia:

1. ARepresentacdo Social sobre ser professor
que mais se aproximasse de nossas con-
cepgOes ancoradas em nossos referenciais
tedricos e na qual estivesse implicito o re-
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conhecimento da necessidade de formagao
para atuagdo profissional;
2. Tempo de atuagdo na educacdo infantil,
como critério de desempate.
Em continuidade a coleta de dados, realizamos
a segunda etapa, a qual consistiu na realizacao de
entrevistas semiestruturadas com cinco estudantes
concluintes do curso de pedagogia no ano de 2010,
de ambos os periodos, selecionados com base nas
respostas dadas ao questionario e segundo os crité-
rios acima adotados. Vale ressaltar que, a despeito
de selecionarmos apenas cinco alunas — de um uni-
verso de 46 — para participarem de nossa entrevista,
consideramos todas as respostas indiretamente
em nossas andlises. Assim, ndo significa que as
demais alunas que responderam aos questiondrios
ndo poderiam ter sido selecionadas de acordo com
suas respostas, mas diante da necessidade de definir
critérios e tomar decisdes no decorrer da pesqui-

sa, optamos por analisar somente as cinco que
possuiam concepgdes que mais se aproximavam
de nosso objeto de estudo e de nosso referencial
tedrico, além de terem aceitado participar de nossa
pesquisa voluntariamente.

Na primeira parte da entrevista com as con-
cluintes em 2010, buscamos coletar alguns dados
mais gerais para identificagdo do perfil das alunas,
tais como: a experiéncia e atuacdo profissional, a
inten¢do ou ndo de atuar ou se ja atua na educagio
infantil, qual funcdo exerce e qual o tempo de atu-
acdo. Na segunda parte, buscamos identificar quais
representagdes sociais possuiam sobre ser professor
de educacdo infantil e qual o papel da formagio
inicial na reconstrug¢do dessas representagdes. Os
sujeitos participantes dessa pesquisa serdo aqui
apresentados por meio de nomes ficticios, a fim
de manter em sigilo suas identidades, conforme
0 Quadro 1.

TEMPO
DE
CONCLUINTES | CURSOU ATUACAO | FUNCAO | TRAJETORIA -MOTIVO DA
MAGISTERIO | NAED. ESCOLHA PROFISSIONAL
INFANTIL
Sujeito 1: Carla nao 2 anos Estagiaria Inicialmente, por conhecer a profissio
em uma por meio de parentes e amigos.
creche Posteriormente, por entender o cunho
libertador e as disciplinas que visam
transformagao.

Sujeito 2: Claudia sim 10 anos Monitora Interesse em saber como a crianga
em uma constréi conhecimento. A escolha por
creche Pedagogia foi consequéncia dos

questionamentos ndo supridos no
magistério.
Sujeito 3: Clarisse nao 7 anos Monitora Gosto por criangas aliado ao interesse
em uma pela area. Apds inicio de atuacdo na
Cemei educagio infantil, percebe a
importancia de uma formagdo adequada
para a atuacdo profissional.

Sujeito 4: Cibele sim 5 anos Educadora Concepgdo de educagdo: uma maneira
social em de conhecer o mundo e uma opgao
uma ONG social, politica e pessoal. Desejo de

aprender o que ¢ a educacdo infantil.
Sujeito 5: Catia nao 3 anos Professora Gosto por criangas e pela pratica de
de educagdo | ensino. O que a manteve no curso foi o
infantil fato de acreditar no papel
transformador que a educagao pode ter
em nossa sociedade.

Quadro 1 — Caracterizacio dos sujeitos escolhidos (alunas concluintes em 2010)

Fonte: Massucato, (2012, p. 109).
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As entrevistas foram agendadas via e-mail e,
posteriormente, por telefone, de acordo com a
disponibilidade das entrevistadas. Todas assinaram
o termo de consentimento e foram informadas
sobre os objetivos da pesquisa e sobre o roteiro
de questdes, antes das entrevistas, as quais foram
audiogravadas com a anuéncia delas. Estas foram
posteriormente transcritas para procedermos a ana-
lise do contetudo expresso nas falas, identificando-
se, assim, trés categorias tematicas, conforme
apresentamos a seguir.

Identidade Docente

Essa categoria analisa o motivo da escolha pro-
fissional, o perfil do professor e sua postura para
diferenciar os fazeres, visdo de docéncia envol-
vendo questdes sobre como o professor esta sendo
formado e qual a identidade esta sendo construida
nessa formagao.

Percebemos que a identidade do professor ainda
estd em construcao para buscar o reconhecimento
de seu papel, e a formacao inicial € um dos espagos
para a constituicdo dessa identidade profissional
quando proporciona a conscientizagao ¢ a reflexdo
sobre o que ¢ ser professor de educagdo infantil,
quais saberes e perfis sdo requeridos para a sua
atuacao profissional.

Dessa forma, entendemos que o espaco da
formagao inicial nos permite identificar aspectos
voltados para a reconstrucao identitaria do profes-
sor da educagdo infantil. Percebemos, na totalidade
das respostas, o reconhecimento da importancia da
formacao inicial tanto no que se refere a conscien-
tizagdo e postura que o professor precisa ter, quanto
anecessidade de conhecimentos que fundamentem
sua pratica, pois se trata de uma profissdo, que exige
saberes ¢ fazeres especificos.

O reconhecimento de necessidade por busca
constante de conhecimentos e formagao para per-
mitir uma agdo pedagogica de maior qualidade,
assim como a importancia da formacao inicial em
sua formagdo como professora ¢ evidente na fala
de Carla: “[...] articular a teoria que eu aprendo
aqui na faculdade com essa pratica, eu posso dizer
assim... eu estou feliz comigo mesma enquanto
profissional.”

Outro aspecto marcante nas falas foi a relacdo
entre identidade do professor de educacao infantil
e a formacdo adequada para possibilitar o reconhe-
cimento de seu papel, a sua nomeagdo enquanto
categoria profissional:

“[...] eu estou fazendo [o curso de Pedagogia] porque
eu quero ser professor de educacao infantil, eu quero
ser professor, ndo quero ser pajem, ndo quero ser
crecheira, eu quero ser professor [...]” (CARLA).

A nomeagao como forma de identificagdo de um
grupo, uma pertenca social, direciona o caminho
para a reconstru¢do da identidade. A Teoria das
Representagdes Sociais aponta que a representacao
do ser professor de educagdo infantil se fortalece
com a nomeagao, ou seja, revela o sentimento de
pertenga a um grupo, refor¢ando o seu posiciona-
mento politico e profissional perante a necessaria
valorizacdo da identidade do ser professor de
educacdo infantil.

Assim, Carla empenha-se em desmistificar a
representacdo social de professor de educacdo
infantil como algo negativo, até mesmo pejorati-
vo, ao explicar porque muitas colegas de trabalho
e mesmo a sociedade, preferem denominar esse
professor de “tia” — incluimos, ainda, as demais
denominagdes que esse professor tem socialmente,
como pajem, auxiliar de desenvolvimento infantil,
cuidador etc.:

[...] impulsionar por tia, porque professor ¢ terrivel
né... professor, imagina meu filho de um ano com
um professor, credo, mas ai € que esta, tem que se
posicionar ¢ falar: ‘ndo, eu ndo sou um monstro,
eu sou um professor’, é assim [...] que a gente vai
funcionar [...] (CARLA).

Carla, nessa fala, demonstra o reconhecimento e
a denominag@o, a pertenca social enquanto “profes-
sora de educacdo infantil”. Essa representacao so-
cial do que ¢ ser professora tornou-se consolidada,
principalmente, quando ela buscou como objetivo
uma valorizagdo da categoria profissional, assim
como uma atuagao politica e social.

Salientamos, assim, a importancia da formacao
inicial ao possibilitar a elaboraga@o de ideias e novos
conceitos, que, mesmo inicialmente advindos do
senso comum, pela mediacao do professor e da agdo
sistematica, podem se transformar em novas repre-
sentagdes, cuja importancia se d4 na reconstrucao
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de identidades na formagao profissional.

Com relagdo a identidade, ao perfil discorrido
sobre ser professor na educacao infantil e no ensino
fundamental, todas as alunas consideram que ser
professor, enquanto categoria profissional, ndo
muda de um nivel de ensino para outro, o que mu-
dam sdo as a¢des e saberes que norteiam a pratica,
de acordo com a faixa etaria dos alunos.

E nesse sentido que Carla reconhece a diferenga
entre o ensino fundamental e a educagdo infantil,
uma diferenca que abrange a questdo curricular,
dos conteudos e das formas de ensinar, o que nao
significa que na educagdo infantil ndo se ensine
conhecimentos:

O ensino fundamental [...] é diferente, vocé ali tem
que alfabetizar, vocé tem que ensinar a matematica,
na educacdo infantil vocé ensina o mundo, vocé
apresenta o mundo para a crianga, entdo vocé vai
apresentar as primeiras coisas, como eu tinha dito...
os meus nem falar falavam direito, entdo ali a gente
aprendeu a retirar a fralda, a gente aprendeu a... ter
autonomia, a tomar banho [...] (CARLA).

Clarisse ainda complementa que

“[...] é diferente o cuidar do ensino... da educagdo
infantil com o do ensino fundamental, claro... mas
[...] o ensinar também é necessario, em todas as
faixas, mas com suas especificidades”.

Pelas falas expressas, pudemos perceber a rela-
¢do entre reconstru¢do da identidade profissional e
a formagao inicial, uma vez que os conhecimentos
apreendidos na formagdo puderam possibilitar mo-
dificacdes nas representagdes acerca do professor e,
consequentemente, em suas proprias praticas, por
meio da ancoragem de outras concepgdes sobre ser
professor e suas necessidades formativas, assim
como em objetivagdes que aproximam sua imagem
a de uma categoria profissional.

Concepcao de Professor

A analise realizada por meio dessa categoria in-
clui a representacao social sobre quem & o professor
de educacdo infantil, assim como a concepgao de
crianga, uma vez que a representagdo social sobre
ser professor influencia diretamente nas praticas
pedagobgicas, nos conhecimentos sobre a crianca e
no atendimento a elas destinado.

As concepgdes acerca de quem ¢ o professor de
educacdo infantil e de suas praticas ficaram reve-
ladas com forte énfase nas falas das concluintes,
ressaltando-se a relacdo com a questdo identitaria.
As representagdes sociais sao dindmicas e podem
ser modificadas por meio da comunicagdo, assim
elas podem ser transformadas ao entrar em contato
com outras concepgdes, € essas se relacionam a ma-
neira como cada pessoa se percebe, como se identi-
fica com seu grupo, estando, portanto, diretamente
ligada a sua identidade. Disso decorre a importancia
de analisarmos as representacdes das futuras pro-
fessoras de educagdo infantil sobre a profissao de
professores, a fim de verificarmos como esta sendo
reconstruida sua identidade profissional.

Mesmo havendo unanimidade entre as entre-
vistadas de que o professor de educagdo infantil
precisa ter formacao e ser qualificado para atuar,
as representagdes sociais e concepgoes sdo diver-
gentes. Para Catia, o professor de educacgao infantil
¢ aquele que ¢ referéncia para o aluno, aquele em
quem as criangas podem confiar e que tera a fungéo
de lhes ensinar. Embora precise ser respeitado, esse
professor tem que ser alguém legal, quebrando o
paradigma de que o professor que ¢ respeitado &,
na verdade, temido pelos alunos. Pelo contrario,
o professor sera aquele em quem se pode confiar,
tanto para aprender com ele, como para ser ouvido
e dialogar.

Claudia, ao falar sobre a pratica de uma profes-
sora de educagdo infantil, observada em um de seus
estagios do curso, enfatiza que essa pratica visava
formar criangas mais autonomas e criticas, e ao ser
indagada sobre sua postura, discorre que:

[...] parecia de igual para igual, ele estimulava a
crianga, nunca dava a resposta pronta, procurava
deixar ele pensar, questionava, ¢ ndo aquela coisa
ah, faz assim, copia assim, deixava sempre a crianga
expressar o que estava sentindo, o que estava fazen-
do. (CLAUDIA).

Percebemos por meio de sua fala que ela abs-
traiu elementos da teoria para pensar a pratica
pedagogica observada em seu estagio, porém a
representagdo social de professor, no que concerne
a postura da professora observada, ¢ de alguém que,
por ser professor na educagdo infantil, deve deixar
a crianga sempre se expressar com liberdade total,
dando vazdo aos seus sentimentos € emogdes, 0

Revista da FAEEBA — Educagédo e Contemporaneidade, Salvador, v. 21, n. 37, p. 173-188, jan./jun. 2012 181



Representagdes sociais de futuras professoras de educagao infantil: identidade e formagéo profissional em questéo

que, a nosso ver, pode acabar secundarizando o
seu papel de professor.

Outra fala de Claudia corrobora a ideia de que
o professor busca auxiliar a crianga em seu de-
senvolvimento integral, quando fala de seu papel:
“[...] lida com a crianga em todos os seus aspectos,
psicologicos, emotivos, que sabe... do desenvolvi-
mento da crianga.”

Em outra fala de Clarisse, percebemos que, mes-
mo compreendendo que conhecimentos teoricos
de um unico autor limitavam sua pratica, como no
caso dos saberes somente de Piaget, a questio das
fases ¢ do desenvolvimento das criangas ainda é
muito marcante em sua fala, inclusive quando ela
refere-se ao professor de educagdo infantil como
aquele que deve reconhecer as potencialidades das
criangas e seu desenvolvimento global.

Acreditamos que essa representacdo social
sobre o professor como aquele que apenas auxilia
na promogdo do desenvolvimento é muito restrito
com relacdo a intencionalidade e diretividade
do seu papel social, mas ainda é uma concepgao
legitimada pela literatura da area, nos documen-
tos oficiais e, talvez, presente nesse curso de
formacao.

Nesse sentido, consideramos importante res-
saltar que as representagdes sociais semelhantes
expressadas pelas alunas quando questionadas
sobre quem ¢ o professor de educacio infantil nos
inquietaram, pois tanto os nossos dados quanto
os documentos oficiais, € mesmo outros estudos,
evidenciam que o papel do professor de educagdo
infantil € proporcionar o desenvolvimento afetivo,
cognitivo, intelectual, motor, enfim, o desenvolvi-
mento integral das criancgas. Isso nos faz refletir:
até que ponto esse ndo ¢ um discurso pronto? Ou
mesmo, até que ponto a formagao inicial esta pro-
movendo o consenso nessa representacdo, como
forma de proteger a ameaga externa, para que o nao
familiar ndao adentre nesse grupo e desestabilize sua
identidade social?

E importante ressaltar que nio discordamos des-
sa concepgdo com relacdo ao papel do professor de
intervir no desenvolvimento da crianga, desde que
seja intencional e planejado, mas ndo como mero
facilitador, que pensa a crianga como a protagonista
de seu desenvolvimento e aprendizagem.

Outra concepgdo que se tem sobre o professor
¢ de alguém que media o conhecimento, em que
existe uma troca reciproca:

“[...] o professor ndo é aquele detentor de conheci-
mentos, o professor ¢ aquele que tem conhecimentos,
o0 aluno ¢ aquele que também tem o conhecimento,
existe na sala de aula uma troca.” (CATIA).

Por isso, pensamos na crianga enquanto um
sujeito com direitos e deveres, buscando efetiva-los
por meio de uma educagdo de qualidade. Pensamos
também em um professor com conhecimentos para
esse fim, que esteja preparado para disponibilizar
as ferramentas para que a crianga aprenda sobre o
mundo e sobre os conhecimentos em torno desse.
Este é um dos desafios enfrentados na formagao
inicial, que sdo discutidos a seguir.

Desafios para a Formacao Docente

Percebemos que a desvalorizagdo do profissio-
nal decorre muitas vezes da falta de conhecimento
e reconhecimento de seu papel, de sua identidade.
Neste sentido, criamos essa categoria para pensar
nas contribuigdes e nos desafios da formagao pro-
fissional, o que inclui a necessidade de busca por
valorizac¢do que esteja relacionada a reconstrugéo
de sua identidade e, portanto, ao conhecimento do
seu papel profissional e social, os quais perpassam
a formacao e sua profissionalidade docente.

O estudo realizado por meio da pesquisa
empirica evidenciou alguns dos motivos da des-
valorizac¢do dos professores de educagdo infantil,
que acreditamos estarem relacionados com essa
falta de conhecimento acerca de sua identidade
profissional e de seu papel/fungdo social. Neste
sentido, ¢ salutar pensarmos na necessidade do
empenho de toda sociedade por valorizagdo desse
professor que esteja relacionado a reconstrucdo de
sua identidade, de reconhecimento do seu papel
profissional e social, os quais perpassam a sua
profissionalidade docente. E um desafio que est4
posto para a formacao inicial, afinal, o professor
de educacdo infantil, para Cibele:

[...] € 0 menos valorizado, no sentido assim: ah, ndo
precisa saber muito. Entdo no curso agora da Pedago-
gia, mudou [...], eu sou uma professora de educagéo
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infantil, mas era tipo, ‘eu ndo preciso de muitos fun-
damentos tedricos para trabalhar com... criancas da
educagdo infantil’ e mudou exatamente isso [...]

Cibele ¢ enfatica quando diz que ap6s o curso
de Pedagogia modificou sua representacao social
sobre o que ¢ ser professor, na medida em que
reconhece que professor de educagao infantil tem
que ter formagdo adequada para ensinar. Alids,
precisa ter mais conhecimento ainda por atuar com
criangas pequenas, quebrando o paradigma imposto
pela sociedade e até por ela mesma, de que por
ser professor de crianga da educacdo infantil, ndo
precisa saber muito.

Acreditamos que a presenga de questoes objeti-
vas, tais como o reconhecimento da desvalorizagdo
profissional e a busca por melhorias na formagao e
qualificacdo, nas condigdes de carreira etc., revelam
que a identidade que estd sendo reconstruida nesse
curso engloba o dmbito social da profissionaliza-
cdo, assim como a profissionalidade da categoria
docente:

[...] a partir[...] do pouco fundamentado até agora...
um profissional na educag¢ao infantil, deveria [...] ter
uma formacao maior ainda, porque [...] a responsa-
bilidade dos primeiros anos na vida da crianga e na
vida escolar ¢ muito [...] grande, entdo essa ¢ uma
diferenca, que deveria ser muito mais valorizado,
pela questdo mesmo de salario, de/ na formagao, em
tudo [...] (CIBELE).

Outra questdo que converge em nosso entendi-
mento para a desvalorizacdo profissional ¢ a busca
por formag@o apenas para obtengdo do diploma e
pela exigéncia da legislacdo. Sao valores, questdes
que sdo ancoradas na concepgao que se tem, na re-
presentagdo social sobre o que ¢ ser professor, pois
para quem ndo tem posicionamento sobre isso, ou
melhor, para quem ndo se reconhece enquanto ca-
tegoria profissional, tanto faz ter formacao ou nao.
E o que acontece com algumas colegas de trabalho
de Carla que desenvolveram seu curso em outra
instituicao e somente buscaram formacgao em nivel
superior em virtude da determinacdo da LDB:

[...] ‘agora vou buscar pedagogia’, entdo eles tém pe-
dagogia, mas fizeram pedagogia porque tinham que
fazer. [...] do jeito que dava para fazer, era bem isso, e
dai aquela historia do profissionalismo, se formaram
para técnico, para ter o diploma, tanto ¢ que uma das

professoras 14 fala: ‘¢ para ter o diploma, nada mais,
para ganhar além do que eu ganhava antes’, porque
isso vale 1a... € bem isso. (CARLA).

Evidenciamos, ainda, como desafio para a for-
magdo profissional nesse curso, a realizagdo dos
estagios, pois, conforme Catia, esses ndo contribu-
iram muito para que ela refletisse sobre a pratica,
afinal, ela ja conhecia o contexto em que estagiava.
Embora ndo concordemos que apenas por ja conhe-
cer o contexto o estdgio ndo tenha contribuido para
sua formagdo, pensamos que esse curso poderia
pensar em estratégias que visassem oferecer pra-
ticas em contextos diferentes — no caso das alunas
que ja atuam —, a fim de possibilitar analises mais
criticas € mesmo comparativas entre diferentes
contextos sociais e suas praticas educativas.

[...] o estagio na educacdo infantil eu fiz onde eu
trabalhava mesmo, entdo era mais proximo para
mim, eu trabalhava s6 meio periodo e analisava,
observava a outra professora. Entdo assim, o estagio
me contribuiu pouco, porque eu ja convivia com ela
na educacdo infantil. Agora com relagdo aos outros
estagios que eu fiz, em outras escolas, eu acredito que
dé para eu espelhar com relagdo ao ensino infantil
[...] (CATIA).

Entretanto percebemos nas entrevistas a fungio
politica da educacdo infantil, além de possibilidades
reais para a reconstru¢do da identidade profissional
e das representacdes sociais sobre o professor, que
precisam estar voltadas para este reconhecimento,
de que o professor de educagao infantil é um pro-
fissional, com saberes especificos.

Além disso, outra grande contribuicdo dessa
formacao inicial ¢ revelada quando a maioria das
entrevistadas expressa a necessidade de lutar pelo
reconhecimento desse profissional, que precisa
ser valorizado e identificado como responsavel
pela formagao humana, referéncia para a crianca
se espelhar. Finalmente, a necessidade dessa re-
construcdo identitaria e os desafios requeridos na
formacao inicial justificam, portanto, a relevancia
desse estudo no que tange a melhoria dos cursos de
formagao e o reconhecimento do professor de edu-
cacdo infantil enquanto integrante de uma categoria
profissional, com saberes e fazeres especificos, de
significativo valor social. Assim, apresentaremos
a seguir algumas consideragdes, mas que nao sao
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definitivas, pois, em consonancia com Rangel
(1999, p. 51), acreditamos que

“um estudo deixa contribuigdes quando ndo se
complementa e ndo se conclui em si mesmo, seja
porque retorna a pratica, seja porque provoca novas
construgdes tedricas”.

Consideracoes Finais

Percebemos que ha investimento na recons-
trugcdo da identidade docente na formacao inicial
investigada, uma vez que a reflexao sobre as repre-
sentacdes sociais acerca de quem € o professor, de
como ele esta sendo formado, da crianga, enfim,
de sua identidade, esta sendo possibilitada neste
contexto formativo. A despeito de ainda encontrar-
mos concepgdes divergentes acerca da identidade
desse professor, reiteramos a necessidade de sua
reconstru¢ao durante o processo formativo, visando
a valorizagdo profissional por meio do conhecimen-
to do seu papel, de seus fazeres e da importancia
de sua atuagao.

Percebemos também que o empenho por
reconhecimento somente faz sentido quando o
profissional se reconhece e se identifica enquanto
professor e reivindica formagao para qualificar seu
trabalho, e ndo simplesmente para ter um titulo
que o habilite a exercer a profissdo. E evidente
que a exigéncia da LDB de formagdo minima
ja é um avango, mas nio promove por si sO esse
reconhecimento profissional, pois, para quem
ndo tem consciéncia politica, ndo se reconhece
enquanto categoria profissional, tanto faz ter
formacgao ou nao.

Concordamos com Arce ¢ Baldan (2009) ao
enfatizarem a centralidade do papel do professor
de educacdo infantil, cuja identidade precisa estar
voltada para o reconhecimento desse papel. Acredi-
tamos ainda que o ato de conhecer € um processo,
que ocorre na vida toda e ndo pode ser apressado,
conforme sugere o contexto neoliberal, a fim de
gerar eficiéncia e quantidade em detrimento da
qualidade na educag@o; ¢ nem eximir a escola e o
professor de sua responsabilidade para atingir essa
qualidade, buscando viabilizar o conhecimento em
aliangas possiveis, seja no consenso ou na disputa,
nas negociacoes sociais.

Ao trabalhamos o conceito de identidade ao
longo deste estudo, ndo pretendiamos nomear
para impossibilitar/engessar possibilidades no
fazer profissional, mas, ao contrario, legitimar a
importancia desse fazer, identificando o professor
de educagdo infantil como alguém importante
socialmente, responsavel por disponibilizar as
condigOes objetivas nas quais o conhecimento se
processa. Nesse sentido, reiteramos que ndo pre-
tendemos apressar o aprendizado de conhecimentos
(conteudos escolares) e a formagao das criangas
naquele sentido/contexto neoliberal, mas sim
reconhecer suas especificidades de conhecer e se
desenvolver, para que tenham autonomia e possam
criar, se expressar, conhecer o mundo € a criagdo
humana por meio da cultura, além de conhecer a
si mesmas € 0s outros.

Nesse sentido, ndo visamos um consenso, uma
unica identidade como a mais correta perante tantas
outras que circulam socialmente, afinal, a categoria
identidade se insere no contexto social e politico,
nas transformacdes historicas, politico-ideoldgicas.
Entretanto enfatizamos a necessidade de um com-
prometimento de luta para nos pautarmos na funcao
da profissdo docente em todos os niveis de ensino,
que exige conhecimentos e fazeres especificos para
a atuacao, que precisa ser valorizada e ter uma base
para a atuac@o e para o ensino, mas que também ¢é
construida e reconstruida no dialogo, na troca, nos
conflitos e nas negocia¢des. Ao afirmar isso, ndo
queremos enquadrar para romper com as diferencas
da subjetividade envolvida nesse processo, que se
modifica pela dindmica comunicativa e social, em
meio a conflitos e pressdes, mas, ao contrario, propor
uma base de atuago, uma referéncia, um posiciona-
mento politico e social, para além dos existentes.

Pudemos perceber como as alunas entrevis-
tadas ancoram tais representacdes por meio de
seus conhecimentos e valores, suas experiéncias
pessoais, e como objetivam estas concepgdes em
imagens que lhes permitem se identificar como
professor dessa etapa, evidenciando a influéncia da
sociedade, da familia, da pratica pedagogica, da sua
histdria pessoal e da formagao nessa constitui¢ao
do ser professora de educagdo infantil. Assim, esse
estudo gerou grandes contribuicdes relacionadas
ao conhecimento das representagdes sociais so-
bre quem sdo as criangas e quem sdo os futuros

184 Revista da FAEEBA — Educagéo e Contemporaneidade, Salvador, v. 21, n. 37, p. 173-188, jan./jun. 2012



Jaqueline Cristina Massucato; Heloisa Helena Oliveira de Azevedo

professores que com elas atuardo, assim como as
concepgoes que o curso tem ancorado, o que pode
convergir para a melhoria da formacao inicial no
que concerne a centralidade de conhecimentos que
ultrapassem imagens divulgadas como as “mais
corretas” e nao deixem de proporcionar aos futuros
professores uma analise critica sobre quem sdo,
superando discursos prontos sobre seu papel.

Uma das grandes contribui¢des que esse curso
de formagao parece ter proporcionado foi possibi-
litar o reconhecimento do professor da educagdo
infantil enquanto pertencente a categoria profis-
sional professor, com saberes especificos para sua
atuacdo. E nesse sentido que podemos afirmar que a
reconstrugdo identitaria nesse curso ¢ um processo
que esta sendo desenvolvido pela reconstrugdo
de representagdes e concepgdes, afinal, apenas
por meio dessa revisdo pode-se influenciar posi-
tivamente as praticas pedagogicas, ultrapassando
o discurso e refletindo na realidade objetiva das
criangas ¢ da propria profissao.

A identidade dos professores de educagdo in-
fantil precisa ser pensada como reconhecimento da
profissdo docente e do seu papel social, politico e
profissional. Acreditamos que esse posicionamento
podera incidir na reconstrucdo da representagdo
social que o professor possui e convergir no ima-
ginario social, ou seja, buscando o autorreconhe-
cimento poderemos também atingir o tdo almejado
reconhecimento social, afinal, a sociedade precisa,
cada dia mais, desses profissionais, que ensinam
os homens a serem “humanos” e possibilitam o
processo de aculturagao.

Percebemos, ainda, que existem desafios para
aperfeicoar a formagdo inicial nesse curso, como

a questdo dos estagios, que precisam articular a
teoria e promover reflexdes mais criticas sobre
as concepgoes fundantes da area, promovendo
novos conhecimentos em termos tedrico-praticos,
sobre diferentes realidades sociais. Outro desa-
fio encontrado ¢ a necessidade de uma analise
mais aprofundada do curriculo, a fim de permitir
revisoes das concepgdes sobre infancia, educa-
cdo infantil, criangas e professores dessa etapa,
criando conflitos e davidas, formulagdes menos
“consensuais” sobre esses aspectos € mais re-
fletidas, forjadas na relagdo dialética entre os
conhecimentos adquiridos na formacdo e sua
“aplicag@o” pratica, que permitam modifica-las
e melhorar a educacdo infantil e a qualidade da
formagao desses professores.

Finalmente, as analises aqui elaboradas foram
fundamentais para nossas reflexdes acerca da
reconstrucdo da identidade desses professores,
possibilitando-nos a formulagdo de propostas e
alternativas visando o reconhecimento profissio-
nal, a valoriza¢do social, assim como melhorias
na area da educacgdo infantil e na formacgdo de
seus professores, a fim de provocar o confronto
de ideias, afinal, reconhecemos que as recons-
trucdes das representagdes sociais dependem de
varias questdes nela imbricadas, como a cultura,
o social, a historia etc. Contudo, ao colocar as
ndo familiaridades em relevo, ja estaremos con-
tribuindo com a pesquisa em educacao e, mais
especificamente, com a formagao identitaria dos
professores de educacdo infantil, pertencentes a
um grupo profissional que tem direito de exercer
sua profissionalidade docente e a fun¢do social
que o define historicamente enquanto tal.
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ANEXO A: ARTIGOS SELECIONADOS PARA REVISAO BIBLIOGRAFICA. FONTE: ANPED
(2005-2009): GRUPO DE TRABALHO (GT) 07 - EDUCACAO DE CRIANCAS DE 0 A 6 ANOS

28" Reunido Anual . 2005
Coordenadora: M* Carmem Silveira Barbosa (UFRGS)

Titulo Autor Instituicdo
O bindmio cuidar-educar na educagdo AZEVEDO, Heloisa H. O. ¢ UNIMEP
infantil e a formacao inicial de seus SCHNETZLER, Roseli P.

profissionais

Na gestdo da Educagéo Infantil, n6s temos | KRAMER, Sonia PUCRJ
meninas no lugar de professoras?

29" Reuniao Anual . 2006
Coordenadora: Silvia Helena Vieira (UFC)

Titulo Autor Instituicao

O Professor de educagdo infantil, um BONETTI, Nilva UFSC
professor da educagdo basica: e sua
especificidade?

"Amor a profissdo, dedicacdo e o resto se ALVES, Nancy N. de L. UFG
aprende": significados da docéncia em
educacdo infantil na ambiguidade entre
vocagdo e a profissionalizagdo

186 Revista da FAEEBA — Educagéao e Contemporaneidade, Salvador, v. 21, n. 37, p. 173-188, jan./jun. 2012



Jaqueline Cristina Massucato; Heloisa Helena Oliveira de Azevedo

30* Reuniao Anual . 2007

Coordenadora: Ligia Maria Motta Lima Ledo de Aquino (UCP)

Titulo Autor Instituicao
"A gente é muita coisa para uma pessoa COTA,Tereza Cristina M. UnilesteMG
s0": desvendando identidades de
professoras de creches
O cotidiano de educagdo infantil: questdes | NASCIMENTO, Anelise M. do UFRJ
de identidade
Representagdo social de professoras de DEMATHE, Térsia M. e UNIVALI
educacdo infantil sobre a infancia: algumas | CORDEIRO, Maria Helena B.V.
consideragdes

31" Reunido Anual . 2008

Coordenadora: Ligia Maria Motta Lima Ledo de Aquino (UCP)
Titulo Autor Instituicao
Crianga, infancia e politica na PEREIRA, Maria Neve C. UTP
compreensao dos profissionais que atuam
na educacdo infantil em Curitiba
O que dizem as criangas sobre sua escola? | MARTINS, Maria Cristina e UFS
O debate tedrico metodologico da pesquisa | BRETAS, Silvana Aparecida
com criangas na rede publica de educacdo
infantil
Politica Nacional de Educagao Infantil no FULLGRAF, Jodete Bayer Gomes UFSC
Brasil: uma luta continua, uma politica
descontinua
Infancia e Cidadania: ambiguidades e BARBOSA, Ivone Garcia e UFG
contradigdes na educacdo infantil ALVES, Nancy Nonato de Lima

32" Reunido Anual . 2009

Coordenadora: Ligia Maria Motta Lima Ledo de Aquino (UCP)
Titulo Autor Instituicao
Relagoes sociais e educagdo infantil: MARTINS FILHO, Altino Jos¢ e UFRGS e
percursos, conceitos e relagdes de adultos e | MARTINS FILHO, Lourival José UDESC
criangas
Entre criangas e alunos: a construgdo do MOTTA, Flavia Muller N. e PUCRJ e
trabalho pedagodgico em escola para SANTOS, Nubia de O. UERJ
criangas de 4 a 6 anos
Educagédo da pequena infancia: um olhar KIEHN, Moema de Albuquerque UFSC
sobre a formagdo docente
Educacao de criangas, docéncia e Maria Isabel Edelweiss Bujes ULBRA

processos de subjetivagido
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