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RESUMO

Trata-se de um trabalho de pesquisa em que se destaca a especificidade da educagao de
jovens e adultos, se analisa a formacdo docente com base em diversos autores, apoiada
em uma literatura atual e pertinente acerca da tematica estudada, se justifica a criagdo
de um curso de especializacdo em EJA no ambito de uma Universidade Estadual.
Objetivando discutir a formagao docente, o papel do professor e a especificidade da
EJA, apresentam-se algumas reflexdes sobre o percurso formativo, criticas e sugestoes
para a melhoria da qualidade do ensino e da formagdo dos educadores. Utiliza-se de
uma metodologia que privilegia a indugao, em uma abordagem qualitativa, realizando
uma analise retrospectiva sobre os avangos e os recuos da proposta educacional. Como
ponto culminante, & guisa de conclusdo, refor¢a a importancia da qualificacdo do
educador propondo cursos em nivel de pos-graduagao, agdes afirmativas e a revisao
das politicas publicas no campo da EJA.
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ABSTRACT

TEACHERS’ FORMATION IN EYPA: A PIONEER EXPERIENCE IN THE
STATE OF BAHIA: REFLECTION AND CRITIC ABOUT A FORMATIVE
EXPERIENCE IN BAHIA, BRAZIL.

This paper highlights the particularities of education of young people and adult
(EYPA). Based upon a recent and relevant literature upon the theme, we analyze
teachers’ formation and justify the creation of an EYPA specialization (short second
cycle diploma) program in an Brazilian State University. We use a qualitative and
inductive approach, executing a retrospective analysis about the ups and downs of this
educational proposal. We conclude stressing the importance of teachers’ formation
through graduate studies, affirmative actions and a revision of public policies about
EYPA.

Keywords: Formation. Education of young people and adults. Educational
proposal.
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1. Introducao

O artigo que ora se apresenta configura-se
como um recorte da investigagdo, na qual se da
a tessitura de uma reflexao critica acerca da for-
macado do educador. Intenciona como objetivos
destacar aspectos pertinentes acerca da formagao
docente, discutir a necessidade de uma formacao
especifica em educacdo de jovens e adultos e
tracar o percurso profissional de uma educadora
em busca da melhoria da qualidade do ensino em
processos formativos. Acredita-se que a tematica
sobre formacao do educador (educador em geral
¢ educador de adultos) encontra-se no centro dos
debates, fazendo parte da programacgao da maioria
dos simpdsios, semindarios, encontros, foruns que
se realizam sobre educagdo, tanto no Brasil como
em varios paises da Europa. Reconhece-se que as
discussdes em torno da formagao do professor vém
ganhando forca e destaque no momento historico
atual, sobretudo com a ajuda da legislagdo educa-
cional em vigor, reafirmando o consenso de que a
premissa basica para uma educacao de qualidade
¢, justamente, a valorizacdo e o resgate do papel
do professor.

O papel do professor vem assumindo novas
caracteristicas, uma vez que precisa responder
as constantes mudancas da sociedade. Jacques
Delors preconiza que a educagdo, em geral, para
poder dar resposta ao conjunto das suas missdes,
deve organizar-se em torno de quatro aprendiza-
gens fundamentais que, ao longo da vida, serdo
de algum modo, para cada individuo, sobretudo
para os professores, os pilares do conhecimento,
quais sejam: aprender a conhecer, isto €, adquirir
os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer,
a fim de agir sobre o meio envolvente; aprender a
viver juntos, a fim de participar e cooperar com os
outros em todas as atividades humanas; e, final-
mente, aprender a ser, que representa 0 dominio dos
conhecimentos em areas especificas. E claro que
essas quatro vias do saber constituem apenas uma,
dado que existem entre elas multiplos pontos de
contato, de relacionamento, de permuta (DELORS.
et al, 2001, p. 89-90).

Para se discutir sobre formagao docente é
preciso esclarecer que entendo a formagdo como
um processo contextualizado que se constroi nas

trajetorias da escolarizag@o, nas vivéncias, nas
trocas de experiéncias ao longo da vida que nos
tornam um constante aprendiz, em permanente
transformacdo e em construcao de nossa identida-
de e subjetividade. Tal concepgdo faz com que eu
acredite que se deve superar o conceito de formagao
baseado no prisma da racionalidade técnica, a qual
pode ser entendida como um repasse, uma trans-
feréncia de conhecimentos ou simples preparagao
do docente para desempenhar determinadas tarefas,
geralmente planejadas por técnicos ou especialistas
em educagdo que exercem fungdes técnicas, des-
qualificando a propria docéncia.

Neste artigo, com base em pesquisa realizada
no ambito do curso de doutorado’, apresento al-
gumas reflexdes sobre formagdo de professores
e acerca do meu percurso profissional como uma
educadora; reafirmo a especificidade da educagdo
de jovens e adultos (EJA); e comento a proposta de
curso de especializacdo para a educagdo basica de
jovens e adultos, com seus avangos e recuos frente
a legislacdo educacional e a pratica pedagogica em
um ambito universitario inserido em um contexto
social de grandes mudangas.

2. Reflexoes sobre o percurso profissio-
nal e trajetorias de vida

As minhas experiéncias com a docéncia em edu-
cacgdo de adultos, no ambito universitario, come-
caram com a disciplina “Educa¢do Nao-Formal”,
cuja ementa tratava da tematica da EJA no curso
de Pedagogia. Venho desenvolvendo também no
curso de Licenciatura para Pedagogos, disciplinas
e atividades que propiciam a vivéncia do alunado
com experiéncia diversificada em educacdo de
adultos, a elaboracdo de trabalhos cientificos de
conclusao de curso (TCC) e de Monografias cujos
resultados, contribui¢des e reflexdes podem ser
aplicados, posteriormente, em classes de pessoas
adultas.

A decisdo de investigar acerca da educacdo de
adultos tornou-se definitiva para mim quando parti-
cipei do II Encontro Internacional do Férum Paulo
Freire, em 2000, na Universidade de Bolonha, na
1 O curso de doutorado em Educagio foi realizado na UAB/Espanha,

no Departamento de Pedagogia Aplicada, no periodo de 2004 a 2009,
tendo como Orientador de Tese o Prof. Dr. Joan Rué Domingo.
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Italia, onde se discutiu a tematica Alfabetizagdo em
Paulo Freire, novas tecnologias e desenvolvimento
sustentavel, tendo a oportunidade de discutir e
refletir acerca da alfabetizacdo de adultos, sob o
prisma de diferentes experiéncias educacionais que
estavam sendo desenvolvidas em diversos paises,
baseadas em variados olhares e perspectivas dos
professores que expunham os seus relatos de expe-
riéncia. Esse encontro conseguiu reunir educadores,
pesquisadores e estudiosos da Europa, Canada, dos
Estados Unidos e de véarios paises da América La-
tina que, nos seus diferentes contextos, trabalham
com a pedagogia freireana. As principais intengdes
eram de debater, discutir experiéncias, aprofundar
e difundir os estudos e manter sempre vivas e atu-
ais as ideias de Paulo Freire (TELLERI, 2002). A
culminancia desse Forum foi a assinatura de um
documento por todos os participantes, intitulado
“Carta de Bolonha”, que expressava as intengdes de
um movimento para a criagdo da Universitas Paulo
Freire (UNIFREIRE), abordando os principios,
pressupostos e a filosofia deste grande educador,
bem como as propostas em educagdo apresentadas
pelos educadores e outros profissionais em educa-
¢do participantes do evento.

Naquela ocasido, apresentei a minha experiéncia
no Brasil, notadamente na Bahia, sobre formacgao
de professores para trabalhar na educacdo de
adultos e pude confrontar as minhas inquietagdes
com professores italianos, americanos, canadenses,
latino-americanos, conscientizando-me de que a
educacio de pessoas adultas despertava interesse e
preocupagio em varias partes do mundo, tornando-
se um tema da maior relevancia na atualidade.

Recentemente, pude participar de trés eventos
sobre formagdo de educadores de jovens e adultos:
o primeiro foi um Seminario Nacional de Forma-
¢do de Educadores de Jovens e Adultos, realizado
em Belo Horizonte, promovido pela Universidade
Federal de Minas Gerais, sobre a tematica “A
nova configuragdo da EJA e suas implicagdes para
a formacgdo dos educadores”, do qual participei
representando o Forum EJA/Bahia; o segundo
foi promovido pelo Férum EJA/ Brasil, realizado
na Universidade Federal de Pernambuco, consti-
tuindo-se no VIII ENEJA — Encontro Nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como tema
central “Politica Publica de Estado: avaliacdo e

perspectivas”; o terceiro evento foi o Encontro do
Férum de Educagao de Jovens e Adultos na Bahia,
promovido para discutir e trocar experiéncias sobre
a educacdo de jovens e adultos, como ainda para
conhecer, debater ¢ propor formas de viabilizar
o Plano Estadual de Educag@o para os proximos
quatro anos. Esses eventos serviram para ampliar,
atualizar os meus conhecimentos, refor¢ando a mi-
nha predisposi¢ao para continuar os meus estudos
e a investigacdo que vinha desenvolvendo sobre a
formacao de professores que atuam no segmento de
educagdo de jovens e adultos. Vale também ressaltar
aminha contribui¢@o no surgimento do Férum EJA/
BAHIA, o qual foi criado intentando contribuir para
a redugdo do analfabetismo total e funcional na
Bahia. Esse coletivo vem-se consolidando como um
espaco publico, aberto, permanente, de articulagido
entre entidades publicas e privadas, organizacdes
governamentais e ndo governamentais que atuam
como demandantes ou como gestoras da educagio
de jovens e adultos. Conta em sua composi¢do com
arepresentacdo da Universidade Federal da Bahia,
das quatro universidades estaduais, da Secretaria
Estadual de Educacéo, da Secretaria Municipal de
Educagao, de institui¢des do Sistema “S” de ensino
publico, de organizagdes ndo governamentais e
de algumas instituicdes privadas. Essa iniciativa
vem proporcionando, desde o ano de 2000, uma
discussdo ampla acerca dos programas, projetos
e principais agdes sobre educacdo de jovens e
adultos que vém sendo realizadas no ambito do
Estado da Bahia.

O referido encontro do Forum EJA na Bahia,
promovido em julho de 2006, serviu parta debater
a conjuntura nacional e estadual das politicas de
formacdo de professores em EJA, como também
para socializar e divulgar experi€ncias que estavam
sendo realizadas nos varios municipios baianos,
bem como as principais agdes a serem deslan-
chadas pelo Forum durante os préximos anos. A
minha trajetoria profissional e académica vem-me
oportunizando o aprendizado acerca da educagdo
de adultos nos seus variados aspectos tedricos e
praticos. A vivéncia permitiu-me efetuar algumas
analises e reflexdes acerca do experienciado, pois
assumi diversos papéis, tais como o de educadora
de adultos, de coordenadora de curso em EJA, de
alfabetizadora em programas governamentais, de
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assessora de programas de ensino, de conselheira
na area de educagdo, de docente universitaria,
de pesquisadora e de estudante de doutorado em
Educacao.

Por aderir a proposta do governo de investir
no aperfeigoamento dos professores licenciados
em cursos universitarios, sobretudo na area de
Pedagogia, resolvi criar um curso de especializa-
¢do em educagdo basica de jovens e adultos, que
comecou a funcionar em meados de 1998, em um
dos Departamentos de Educacdo da UNEB, sendo
em parte financiado pelos proprios alunos, além
de receber ajuda financeira do governo federal,
por meio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior (CAPES), com verbas
aprovadas no ambito do Projeto Nordeste. Esse
curso visava propiciar aos alunos uma formagao
consistente em metodologia especifica para atua-
rem no ensino-aprendizagem para jovens e adultos
e instrumentaliza-los para a investigacao cientifica
e pedagogica nesta area de estudo e de trabalho
(DANTAS, 1998).

3. Discutindo a especificidade da edu-
cacao de jovens e adultos

A educagdo de jovens e adultos, que ao longo
da histéria brasileira sempre esteve relegada ao
patamar de marginalizagdo, concebida ora como
ensino supletivo para suprir caréncias de escolari-
zagdo, ora como educagdo compensatoria, agora,
mediante a legislacdo, sobretudo a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educacgdo Nacional de 1996 (LDBEN),
passa a ser regida por normas e diretrizes gover-
namentais, constituindo-se um processo regular de
escolarizagdo, devendo respeitar-se a sua natureza
e especificidade, adquirindo relativa importancia e
direito social. Nessa dire¢do, Haddad e Di Pierro
(1999) salientam que a educagao de adultos sempre
compreendeu um conjunto bastante diversifica-
do de processos e praticas formais e informais
relacionadas com a aquisi¢do ou a ampliagdo de
conhecimentos basicos, de competéncias técnicas
e profissionais ou de habilidades socioculturais,
desenvolvendo-se muito desses processos em
ambientes fora da escola, como por exemplo, na
familia, nos sindicatos, no trabalho, na igreja ou em
institui¢Oes religiosas, nos espagos de lazer etc.

Verifica-se, por meio da leitura da legislagdo,
que existia uma preocupacdo com a formagao dos
professores que atuam na educagdo de adultos, a
exemplo do Plano Nacional de Educagdo (BRA-
SIL, 2001), que estabelecia como meta garantir
que, dentro de cinco anos, todos os professores
em exercicio nesta modalidade educativa possuam
habilitacdo de nivel médio, adequada as caracte-
risticas, necessidades e interesses de aprendizagem
do aluno adulto. Confirmando essa preocupagao,
no ambito governamental, o Plano Estadual de
Educacdo estabelece, entre as suas diretrizes para
a qualificag@o do pessoal docente, “uma formagdo
profissional que assegure o desenvolvimento da
pessoa do educador [...] o dominio dos conheci-
mentos, ¢ de métodos pedagdgicos que promovam
a aprendizagem” (BAHIA, 2006).

Reforgando essa constatacdo, o Parecer 11/2000
do Conselho Nacional de Educac@o, aprovado pela
Céamara de Educacao Bésica, que é um dos textos
que regulamenta as Diretrizes Curriculares para
a Educacdo de Jovens e Adultos, recomenda (no
item VIII) que a formacao docente deve ser uma
formagdo continuada em servigo, voltada para a
complexidade diferencial desta modalidade de
ensino, sob a forma de curso de especializagdo, ou
seja, em nivel de pés-graduacdo, como um aperfei-
¢oamento profissional em uma determinada area.
Esta recomendacao € reforgada por Soares (2002, p.
18), quando ressalta que “o preparo de um docente
voltado para a EJA deve incluir, além das exigén-
cias formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade diferencial desta
modalidade de ensino”.

O referido documento enfatiza a questdo do
direito como eixo central das Diretrizes, estabele-
cendo em EJA a fungdo reparadora, que resgata o
direito a educagdo basica e que ndo foi assegurado
na idade adequada; a fun¢do equalizadora, que,
para reparar esse direito, defende que se deve
ofertar mais a quem recebeu menos, permitindo
fazer-se justica para quem evadiu ou foi expulso da
escola por razdes sociais, econdmicas, historicas;
e a fungdo qualificadora, dando oportunidade ao
aprender durante toda a vida. Preconiza ainda que a
formagao dos profissionais em educagio deva aten-
der aos objetivos de diferentes niveis, modalidades
de ensino e observar as caracteristicas de cada fase
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de desenvolvimento do educando, entendendo-
se que esta formacdo deve ser adequada no que
concerne ao educador de adultos, atendendo-se as
exigéncias legais e formativas.

A formacgdo desses profissionais deve atentar
para a diversidade da clientela formada por jovens
e adultos trabalhadores, as suas peculiaridades,
diferencas culturais, experiéncias de vida, historias,
saberes e caracteristicas especificas, considerando-
0s como sujeitos historicos.

Dentre as caracteristicas principais, o primei-
ro aspecto a ser destacado ¢ que ndo existe uma
formagdo especifica, obrigatoria, para o educador
de jovens e adultos, efetuando-se uma formacao
inicial e uma formagdo continuada de profissio-
nais em EJA a cargo dos Estados ¢ Municipios,
tomando como referéncia as Diretrizes Nacionais
para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
de professores. Soares, citando a Resolugao CNE/
CEB 1,datada de 3 de julho de 2000, com base nos
Incisos I, 11, III e IV, esclarece que essa formagao
inicial e continuada deve ter como apoio os seguin-
tes elementos:

* ambiente institucional com organizagdo adequa-
da a proposta pedagobgica;

* investigacdo dos problemas desta modalida-
de de educacdo, buscando oferecer solugdes
teoricamente fundamentadas e socialmente
contextuadas;

* desenvolvimento de praticas educativas que
correlacionem teoria e pratica;

» utilizacdo de métodos e técnicas que contem-
plem coddigos e linguagens apropriadas as
situagdes especificas de aprendizagem. (2002,
p. 139).

O segundo aspecto a ser destacado trata da falta
de prestigio que a universidade atribui a educagao
de jovens e adultos, haja vista a escassez na oferta
de cursos de licenciatura em EJA ou de habilita-
¢bes especificas nos cursos de Pedagogia?; a pouca
representatividade de pesquisas ¢ de producdo
cientifica que contemplem questdes relacionadas
2 O Cadastro das Institui¢cdes de Educagio Superior, organizado pelo

INEP em 2003, destacava que dos 1.306 cursos de Pedagogia exis-
tentes no Brasil, somente 16 deles (1,22%) ofereciam habilitagao

especifica para a modalidade EJA. (www.educacaosuperior.inep.
gov.br/funcional/lista_cursos.asp).

diretamente com esta modalidade e com a formacao
de professores para este segmento.

O terceiro aspecto a ser observado € que a pratica
da educacdo de adultos é construida no interior da
propria sala de aula, ademais que os conhecimentos
dos professores sao originados tomando-se por base
sua visdo pessoal, de sua experiéncia na carreira,
de sua visdo de mundo e de sociedade, da troca de
informagdes e das interlocugdes com os demais
colegas de profissdo, dos cursos de capacitacdo que
participam, das interagdes que estabelecem com os
alunos, do dominio da matéria que lecionam, entre
outros fatores.

Garcia Carrasco (1997, p. 73) argumenta
que a heterogeneidade ¢ uma caracteristica defini-
dora do educador de adultos e acrescenta que ndo se
pode pensar num processo unico ¢ homogéneo de
formacao, ja que multiplos profissionais que atuam
em EJA devem especializar-se para uma pratica oti-
mizadora de uma educacao de adultos. Argumenta
ainda que ndo existe uma regulagdo especifica de
acesso profissional ao subsistema de educacao de
pessoas adultas, sendo esta uma consequéncia de
ndo existir previamente nem uma especializagao,
nem uma habilitacdo, nem uma formacao inicial
universitaria obrigatoria para o educador de adul-
tos. Trata-se, portanto, de ampliar e aperfeigoar
a oferta de cursos nessa 4rea intentando superar
a situagdo critica em que se encontra a formagao
de educadores frente a existéncia de “uma oferta
dispersa para uma demanda desatendida”, como
denunciava Flecha (1990, p. 11), no campo da
educacdo de jovens e adultos.

Arroyo (apud SOARES, GIOVANETTI; GO-
MES, 2005, p. 20), referindo-se a reconfiguragao
da Educag@o de Jovens e Adultos (EJA), afirma que
“além de se constituir como um campo de pesquisas
e de formacéo, a EJA vem encontrando condigOes
favoraveis para se configurar como um campo
especifico de politicas publicas, de formagao de
educadores, de produgio tedrica e de intervengdes
pedagodgicas”. Neste sentido, € preciso resgatar a
concepgdo de campo de Bourdieu (2004, p. 27)
quando ele afirma que os campos sdo “os lugares
de relagdes de forcas que ampliam tendéncias
imanentes e probabilidades objetivas”.

De acordo com Bourdieu (2003), todos os cam-
pos distinguem-se por suas proprias caracteristicas,
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dinamicas e regras especificas que sdo definidas de
acordo com os seus valores internos. Desta forma,
até que ponto a EJA pode se caracterizar como um
campo especifico de produgdo de conhecimentos
que possui regras proprias, dindmicas e caracte-
risticas distintas de outros campos? Na verdade, o
campo da EJA vem sendo um lugar de confronto,
de embate, de relacdes de forga e de luta pela au-
tonomia e pelo reconhecimento desta modalidade
como especificidade educativa e, sobretudo, como
prioritaria nas politicas publicas de Estado.

A questao da especificidade da educagdo ¢ muito
bem colocada por Miguel Arroyo quando expressa
de maneira enfatica que:

A afirmagfo e defesa da especificidade do campo
da educagao e do seu trato profissional se da em
tempos em que os professores ¢ as professoras tém
maior seguranga pelo fato de terem aumentado nestas
décadas os niveis de qualificagdo em graduagéo e
pos-graduagdo e por estarem passando por multiplas
formas de requalificagdo: cursos oficiais, congressos,
conferéncias, oficinas, leituras, participacdo na agio
sindical e nos movimentos sociais [...] (ARROYO,
2002, p. 23).

Essa colocagdo, por um lado evidencia
a importancia desse campo para a formagdo de
educadores que irdo atuar na educagao de jovens
e adultos e, por outro lado, pode significar também
que o campo vem sendo ampliado e enriquecido,
permitindo o avango tedrico, a pesquisa, a partici-
pacao de professores em movimentos organizados
da sociedade. Além disso, para esse autor, faz
parte dessa reconfigurag@o a necessidade emer-
gente de se constituir “um corpo de profissionais
educadores(as) formados(as) com competéncias
especificas para dar conta das especificidades do
direito a educacdo na juventude e na vida adulta”
(ARROYO, 2002, p.21). Esta afirmagdo vem refor-
car a necessidade de uma formagao especifica do
educador e/ou do alfabetizador de jovens e adultos
para atuarem em programas, projetos educacionais,
mesmo que temporarios, como também no ensino
regular em EJA.

Concordo com Popkewitz (1995, p. 40) quan-
do enfatiza que “é necessario que os professores
adquiram maiores competéncias em relagdo ao de-
senvolvimento e implementagao do curriculo”, uma
vez que as sociedades modernas exigem praticas

de ensino que valorizem o pensamento critico, a
reflexividade e a capacidade de questionar padroes
sociais, isto ¢, requisitos culturais que implicam na
autonomia e na responsabilidade dos docentes.

Nesse caso, entende-se que as Faculdades e
os Departamentos de Educag¢do deveriam criar
cursos de graduacdo, em nivel de licenciatura e de
pos-graduacdo, em nivel de especializagcdo ou de
Mestrado para dar conta dessa formagao especifica
em EJA, reformulando-se as politicas educativas
das institui¢des de ensino. Nesta direcdo, a pro-
fessora Jane Paiva, no relato de sua experiéncia
na Faculdade de Educagao (UERJ) acerca da im-
plantagdo de cursos de graduacdo em Pedagogia
que contemplem concepgdes € movimentos pela
formacao do pedagogo para atuar na educacao de
jovens e adultos, lembra que:

Também a producdo académica das diversas linhas
de pesquisa internas a Faculdade de Educacdo
apontava perspectivas de formagdo que punham em
cheque as concepgdes curriculares, as dimensoes
formativas do professor, e exigiam uma qualificacdo
do pedagogo que incluia seu estar/fazer/transformar
o mundo, entendido pela ag@o cultural que se exerce
sobre a realidade. (PAIVA, 2006, p. 53).

Essa questdo ainda desperta muita polémica,
pois alguns educadores entendem que ndo ha ne-
cessidade de uma formagao especifica em EJA, mas
que se pode efetuar um trabalho de transversalidade
em que possa aparecer a matéria “‘educagao de adul-
tos” ou outras matérias/disciplinas afins como parte
do curriculo em diferentes cursos, priorizando-se,
neste caso, uma formacgao geral em Educacdo. Ha
relatos de experiéncias exitosas mediante traba-
lhos de formag@o continuada de professores sob a
forma de extensdo, em que esta tem sido o espago
de formacao dos educadores de jovens e adultos,
tendo por base os principios politico-pedagogicos
de Paulo Freire (ANGELIM, 2006).

Soares (2006, p. 11) comenta essa orientacdo
ao dizer que “[...] deve-se considerar a possibi-
lidade de transversalizar a constru¢cdo de uma
compreensao dos jovens e dos adultos —alunos e
alunas de EJA — como sujeitos da aprendizagem”,
acrescentando-se nas ementas das disciplinas, ou
em disciplinmas especifias nos curriculos, a aborda-
gem de questoes relativas a formagao do educador
de jovens e adultos.
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A formagao deste educador esta a exigir “es-
tratégias politicas mais plurais”, que ndo podem
limitar-se a momentos esporadicos de formagéo,
mas que precisam incluir tramas mais complexas,
“processos de constitui¢do, de reproducdo e de
transformacao”, como exalta Arroyo (2002, p.
199).

A especifidade da educacdo de adultos foi aqui
reafirmada na direcdo de salientar o respeito a
diversidade cultural, as diferencas e as caracte-
risticas peculiares dos segmentos populares que
procuram a EJA e que necessitam adquirir a sua
escolaridade basica. Com base nas ideias de auto-
res como Arroyo, Soares, Angelim, Paiva e varios
outros, a necessidade de uma formacgéo especifica
para o educador de jovens e adultos é reforcada
neste artigo, podendo assumir diversas formas de
qualificacao.

4. Desvelando a experiéncia formadora
em educacao de jovens e adultos

A formagao de profissionais para atuar na educa-
c¢do de jovens e adultos deve atentar para a diversi-
dade da clientela formada por jovens e adultos com
diversos interesses, observando as suas demandas,
peculiaridades, diferencas culturais, experiéncias
de vida, percursos histdricos, saberes, caracteris-
ticas especificas, considerando-os como sujeitos
historicos e atores sociais. Por concordar com
Josso (2004, p. 39) que a experiéncia formadora é
“uma aprendizagem que articula, hierarquicamen-
te: saber-fazer e conhecimentos, funcionalidade e
significacdo, técnicas e valores [...]” foi que propus
um curso de especializagdo em educagao basica de
jovens e adultos, no qual atuei como coordenadora
e como docente durante seis anos, tendo como
ponto de partida a experiéncia e as aprendizagens
prévias dos educandos, utilizando-se como prin-
cipios pedagodgicos a articulagdo entre saberes e
conhecimentos e a reflexdo sobre a pratica dos
professores.

Acreditando, como Anténio Novoa (1995, p.
30), que “a formagao implica a mudanga dos pro-
fessores e das escolas, 0 que ndo € possivel sem um
investimento positivo das experiéncias inovadoras
que ja estdo no terreno”, deu-se prioridade na se-

legdo dos cursistas aos professores da rede publica
que ja atuavam no segmento da EJA. Lembrando
também Freire (1999, p. 51), que “nenhuma for-
macado docente verdadeira pode fazer-se alheada,
de um lado, do exercicio da criticidade que implica
a promocao da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemologica e de outro, sem o reconhecimento
do valor das emocdes [...]”, este curso valorizou os
aspectos emocionais, a afetividade, os sentimentos,
a sensibilidade dos alunos.

Na génese do Mestrado em Educagdo e Con-
temporaneidade do Departamento de Educagao,
dentre os cursos de poés-graduagdo que deram
suporte a criagdo encontra-se o curso de especia-
lizagdo em EJA, que oportunizava a formacdo de
educadores criticos e comprometidos com uma
educagdo democratica, capacitando profissionais
para intervirem decisivamente na reversao do qua-
dro de exclusao de importantes segmentos sociais,
marginalizados pela condicdo de analfabetos.

Esse curso ja colocou no mercado de trabalho
diversos profissionais, especializados em EJA,
familiarizados com a pesquisa nesta area, os quais
poderdo ministrar aulas como professores na etapa
da alfabetizagdo, ou nas etapas subsequentes da
educacgdo continuada, desenvolver atividades pe-
dagogicas e pesquisas e, ainda, atuar como gestores
na educagdo de jovens e adultos.

A informac¢ao que se tem mediante a pesquisa
¢ que alguns desses ex-alunos deram continuidade
aos seus estudos ingressando em Mestrados em
Educagdo em Universidades Federais situadas
nos estados da Bahia, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Norte e Paraiba, como também se submetendo
a uma selec¢do publica e tornando-se professores
da UNEB, em diversos municipios no interior da
Bahia. Outros alunos vém atuando como consul-
tores e gestores na area de EJA, ajudando as Pre-
feituras Municipais a montarem e desenvolverem
0s seus projetos educativos.

Esse curso constitui-se numa agdo pioneira no
estado da Bahia, sendo o tnico a formar professores
em nivel de pds-graduacao nessa area, atendendo
a legislagcdo educacional, pois o Parecer 11/2000
do MEC, que regulamenta as Diretrizes Curricu-
lares para EJA, recomenda a articulagdo entre os
sistemas de ensino e as institui¢des educacionais
para a formagdo em servigo dos professores sob
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a forma de cursos de especializagdo (SOARES,
2002, p. 18).

A criagdo desse curso deixa claro a discordancia
com a atuacdo de professores em EJA, em qualquer
funcdo, sem a devida qualificagdo, reforcando a
afirmativa de Soares (2006, p. 58) de que “a educa-
¢do de jovens e adultos nem sempre foi reconhecida
como uma modalidade educativa que requer um
profissional adequado para o seu exercicio”.

Face a precariedade da oferta de cursos nes-
sa modalidade, essa iniciativa atendia parte da
demanda por qualificacdo em EJA, inserindo-se
entre os processos de intervengao pedagdgica
que visam melhorar a formagdo do professor. E
segundo a opinido de Paiva (2004), a educagao de
jovens e adultos se constitui em uma alternativa
importante para se exercer praticas de cidadania,
considerando-se que:

Os processos de intervengdo pedagogica realizados
com sujeitos, jovens e adultos, de qualquer nivel de
escolaridade, originados para fins diversos, partem
da concepgao de que a aprendizagem ¢é a base do estar
no mundo de sujeitos, que por esses processos educa-
tivos respondam melhor as exigéncias de: produzir a
existéncia (pelo trabalho); produzir suas identidades
(de género, de classe, de categoria profissional, eta-
rias, etc., tanto individuais quanto coletivas); exercer
a democracia, constituindo praticas cotidianas de
participagdo e de resisténcia como formas de viver a
cidadania; participar das redes culturais e sociais que
envolvem o codigo escrito e que definem, em suas
sociedades grafocéntricas, o ser cidaddo e o exercer
a cidadania (PAIVA, 2004, p. 8-9).

O curso se inseriu em um periodo de grande
efervescéncia concernente a politica publica em
EJA, havendo muitas discussoes, diversos encon-
tros, a revisdo das diretrizes curriculares, a reava-
liagdo dos programas e projetos, questionamentos
sobre a pratica educativa, o que vinha gerando um
repensar sobre o papel e a formagao dos professores
e muita reflexdo sobre os destinos da educacao de
jovens e adultos na Bahia.

A despeito desse panorama de discussao e de
realizag¢do de importantes eventos educacionais, 0
sistema educacional no Brasil e, consequentemente,
na Bahia ainda ndo tem permitido a inclusdo na edu-
cacdo de grande parte das comunidades populares,
0 que potencializa a demanda para a EJA. Histo-

ricamente, a¢des interativas entre a Universidade,
a Secretaria de Educag@o e o governo federal vém
tentando reverter essa situagao tao adversa.

Convém ressaltar que a oferta em EJA, no re-
ferido departamento, até inicio de 1998, dava-se
mediante oferta de disciplinas optativas (Educacao
Nao-Formal e Educagdo de Pessoas Adultas), no cur-
so de graduacdo em Pedagogia. A partir daquele ano,
a formagdo em EJA comecgou a ser feita por meio
do curso de pds-graduacdo, em nivel de especiali-
zacdo, para professores licenciados em Pedagogia e
em outras areas do conhecimento humano que, via
de regra, apresentavam algum tipo de experiéncia
com esta modalidade educativa. A oferta do curso de
especializacdo concentrou-se no municipio de Salva-
dor, oferecendo 10 turmas, de 40 alunos cada uma.
Apenas uma turma, com 40 alunos, foi oferecida no
municipio de Juazeiro, interior da Bahia. O objetivo
geral dessa proposta educativa era possibilitar aos
estudantes conhecimentos necessarios acerca da
educacdo de jovens e adultos a fim de contribuir para
atransformacao do quadro critico de marginalizagéo
e de exclusao de importante segmento social. Como
objetivo especifico, além de instrumentalizar os
alunos para a investigagdo cientifica e a intervengo
pedagobgica, visava também propiciar uma formagao
consistente em estratégias metodologicas para alfa-
betizar e educar adultos.

O referido curso, oferecido de forma regular
pela UNEB, propunha, entre os objetivos espe-
cificos, analisar criticamente as tendéncias atuais
e as inovagdes pedagdgicas na area de educagdo
basica de jovens e adultos, potencializando uma
compreensao ampla dos problemas e das limita-
¢Oes existentes nesta area de trabalho educativo.
O eixo norteador dessa experiéncia foi a pesquisa,
entendida como “principio cientifico e educativo
[...], como didlogo transformador que orienta o
processo politico de conquista, de construgdo,
de criacao que depende da qualidade politica dos
pesquisadores no contexto da respectiva sociedade”
(DEMO, 1997, p. 42).

Concernente a estrutura, o curso foi trabalhado
em trés modulos: um de Fundamentagao Tedrica,
um de Metodologia do Ensino e Pesquisa e outro
de Praxis Educativa, abrangendo uma carga horaria
total de 510 horas, com 25 créditos distribuidos
entre disciplinas teoricas e praticas, a saber:
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MODULO I - Fundamentacéo Teérica em Edu-
cacdo Basica de Jovens e Adultos, que englobava
as disciplinas fundantes do curso como “Educagio
de Adultos: aspectos socio-historicos, epistemo-
logicos, antropoldgicos e politicos”, “Psico-socio
Pedagogia de adultos”, “Estrutura e Funcionamento
da Educac¢do de Adultos”.

MODULO II — Metodologia de Ensino e Pes-
quisa, que abrangia as disciplinas que embasavam
a investigagao e os aspectos metodologicos da pes-
quisa, como “Metodologia da Pesquisa”, “Oficina
Metodoldgica” e “Monografia”.

MODULO III - Préxis Educativa, que envolvia
as disciplinas de carater pratico como “Apropriagdo
e Construgdo da Pratica em Educacdo de Jovens e
Adultos,” as “Oficinas de Lingua Portuguesa e Ci-
éncias” e “Ensino e Aprendizagem da Matematica”
(DANTAS, 1998).

Dentre as disciplinas nucleares, destacava-se
“Educagdo de Adultos: aspectos socio-historicos,
epistemolégicos, antropoldgicos e politicos”, que
tinha como um dos objetivos principais estudar os
movimentos sociais sobre a educacdo de adultos
que se desenvolveram na década de 1960, identi-
ficando e analisando suas matrizes ideoldgicas e
discursivas, seu contexto historico, suas caracte-
risticas organizacionais e as agcdes desenvolvidas
desde seus momentos iniciais até a atualidade.

Empregavam-se diversas estratégias metodolo-
gicas: aulas expositivas ministradas por professo-
res; leitura e analise de textos de autores nacionais
¢ estrangeiros importantes para compreensao dos
assuntos tratados; apresentagdo de trabalhos cien-
tificos como artigos, resenhas, ensaios como traba-
lhos solicitados aos alunos nas disciplinas cursadas;
preparacdo de seminarios interdisciplinares por
docentes e cursistas como forma de culminancia
das disciplinas; organizagdo de vivéncias e oficinas
para troca de experiéncias ¢ discussdo de temas
relacionados com o curso; consultas as bibliotecas,
institutos de ensino, nucleos e centros de pesquisa
para levantamento de dados, informagdes, leitura de
livros e revistas educativas; utiliza¢do de novas tec-
nologias educacionais como ferramentas de ensino
indispensaveis na coleta e organizacdo de dados

e informagdes requeridas no desenvolvimento do
curso; promogao de seminarios e palestras, com a
participacao de professores de renomado saber per-
tencentes as instituigdes nacionais e estrangeiras,
acerca de tematicas relacionadas com as disciplinas
do curso; realizagdo de pesquisas sobre a pratica
pedagogica de professores; seminarios tematicos
organizados pelos alunos; e elaboragcdo de Mono-
grafias sob a orientagdo de docentes do curso.

A clientela desse curso era composta, majori-
tariamente, por mulheres (80%), situadas na faixa
etaria entre 30 e 40 anos, com formagao, priori-
tariamente, em Pedagogia, além de outros cursos
como Letras, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Cién-
cias Sociais, Direito, Fisica, Nutri¢do, Historia,
Desenho, Arte, Geografia, Administragdo, atuando,
sobretudo, em escolas publicas.

As linhas de pesquisa destacadas na proposta
pedagobgica, que serviam para nortear as Monogra-
fias, se situavam em tematicas como o ensino da
Matematica para adultos, formacao de professores,
metodologias aplicadas a educagdo de adultos,
linguagem e processo da aprendizagem do aluno
adulto e novas tecnologias aplicadas a educagdo. O
desenvolvimento do trabalho pedagdogico mediante
as disciplinas do curso, as oficinas pedagogicas
e 0s seminarios e palestras proporcionaram aos
alunos:

* Identificar e explorar tematicas acerca de
problemas relevantes da realidade educa-
cional, relacionada com as demais praticas
sociais e culturais;

*  Criar espago de discussao académica sobre
aeducagdo de jovens e adultos na Bahia, no
Brasil e em varios outros paises;

* Aprofundar conceitos e principios inerentes
aos diversos contetidos e teorias trabalhadas
no curso com base em multiplas referéncias,
diferentes olhares e prismas epistemolo-
gicos;

* Fomentar propostas de intervencdo na
realidade a fim de diagnosticar problemas
e apontar solugdes e estratégias de mu-
danga;

* Desenvolver pesquisa educacional acerca
de temas especificos em EJA visando co-
nhecer, melhorar e transformar a educagao
de jovens e adultos.
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Essa proposta concebia a educacgdo para esses
usuarios como um enriquecimento e uma recupera-
¢do de oportunidades educacionais e profissionais,
de aspira¢des culturais para um importante seg-
mento populacional, excluido do mercado formal
da economia.

Nessa perspectiva, Di Pierro (1991) alerta que
as constituicdes estaduais vém afirmando a ne-
cessidade e as obrigacdes do setor publico com a
educacdo fundamental de jovens e adultos. Muito
embora tenha o favorecimento da legislacdo, o que
se constata € que as politicas educacionais na Bahia
nao vém sofrendo grandes alteragdes, na diregdo
de melhorar a oferta em EJA e o funcionamento de
cursos regulares nesta area.

Os profissionais que lidam com a educagdo de
adultos, geralmente, carecem de uma formacao
tedrica mais consistente, que os faca identificar
as concepgodes acerca da origem e evolugdo do
conhecimento, do papel do ensino, da aprendi-
zagem do professor ¢ do aluno que subjaz a sua
pratica pedagogica. Necessitam de uma formacao
especifica baseada em um aprofundamento teérico
das ciéncias relacionadas com a educagido e com
os contetidos e metodologias inerentes a cada area
curricular.

A implantacdo de um curso de especializagdo
em EJA justificou-se, plenamente, face a necessi-
dade de qualificar o professorado, de suplantar a
dicotomia entre a teoria e a pratica, de superar o
conflito entre a formacdo dos educadores ¢ a sua
pratica pedagodgica, de ampliar conhecimentos
para além dos saberes estritamente escolares, bem
como de aliar a boa vontade dos educadores a uma
solida competéncia técnica para ensinar aos jovens
e adultos.

Essa proposta partiu da experiéncia dos educan-
dos, utilizando como um dos principios pedagogi-
cos a indagag¢do — reflexdo acerca da propria pratica,
incentivando a mudanga das praticas educativas,
uma vez que a maioria dos cursistas era professor
da rede publica, reafirmando a orientagao de Novoa
(1995, p. 30) de que “a formag@o implica a mudanga
dos professores e das escolas [...]”.

As expectativas do alunado frente ao curso

concentravam-se em adquirir subsidios para futuras
aprendizagens, como também para desenvolver
projetos e programas de ensino com alunos adultos
e, ainda, em oportunizar a informagao, a discussao
de outros projetos sociais, em aprofundar conheci-
mentos e contetdos significativos na compreensao
do atual contexto politico e social, em conhecer
como a educacdo de adultos vem-se processan-
do, historicamente, no ambito da administracao
publica.

Os temas que vinham sendo estudados e
transformados em focos de investigagdo para se
construir as Monografias tratavam da avaliagdo do
ensino e da aprendizagem; de questdes relacionadas
com a autoestima dos alunos, violéncia, evasio e
repeténcia; do ensino da Matematica; da alfabetiza-
¢do de adultos; da aquisicao da leitura e apropriago
da escrita; de diversidade e educacgdo de adultos; de
linguagem, comunicagdo e tecnologia educacional,
entre outros temas.

O desenrolar do curso foi pontuado por diversas
dificuldades, comecando pelas condi¢des de insta-
lagdo do curso, com infraestrutura precaria; biblio-
teca sem publicacdes especificas voltadas para a
educacdo de adultos e sem a quantidade suficiente
de livros e revistas; demanda ndo atendida de mao
de obra especializada para ajudar na administragado
do curso; e, ainda, insuficiéncia de recursos finan-
ceiros para a implantacdo da proposta pedagdgica
conforme fora planejado. Dentre os docentes,
contava-se apenas com dois professores com for-
magao especifica em educagdo de adultos.

Convém ressaltar, porém, que o corpo docente
era formado por doutores e mestres com relevante
producao cientifica. Alguns coordenavam nucleos
ou grupos de pesquisa na UFBA ou em faculdades
privadas, outros detinham experiéncia comprovada
em cursos de especializagcdo, ou tinham experién-
cias anteriores com a educac¢do de adultos.

A experiéncia pedagdgica promovida na UNEB,
durante seis anos, permitiu vislumbrar uma série
de problemas de ambitos estrutural, organizativo
e pedagdgico relacionados com trés principais
elementos: os alunos, os docentes e o Centro Edu-
cativo, como se pode observar no Quadro 1.
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aos docentes | e Divergéncias entre as
concepgdes de educagdo de adultos
trabalhadas pelos docentes;

o Carga horaria excessiva do
curso, dificultando o trabalho dos

professores.

adultos;

Ambitos Estruturais Organizacionais Pedagégicos
o Baixa remuneragdo dos o Necessidade de maior o Nao utilizagdo de materiais
Em relagdo docentes que atuam no curso; articulagdo entre eles; didaticos que possam ser trabalhados

o Necessidade de formagao
de equipe interdisciplinar que estude
e investigue sobre educagio de

e Caréncia de trabalho
aprofundado sobre os aspectos legais | e Pouco dinamismo nos
e funcionais da educagéo de adultos
nas diferentes disciplinas.

com alunos adultos;

e Falta de experiéncias mais
consistentes em EJA;

o Utilizagdo dos mesmos textos
por diversos professores do curso;

seminarios desenvolvidos;

o Necessidade de maior interagao
entre teoria e pratica;

e Repeti¢do de contetidos

idénticos e dos mesmos enfoques por
diferentes professores.

® Dificuldades financeiras

o Incompatibilidade entre

e Pouca experiéncia em classes

® Processos burocraticos e adultos;
lentos na certificagdo do curso;

o Biblioteca e Centro de

area do EJA.

Em relagao que provocam a evasio, o abandono | horarios de oferta do curso e de educagdo de adultos;
aos alunos do curso e a inadimpléncia; horarios do emprego que exerce; o Expectativas difusas ndo
o Desarticulagdo entre as e Desconhecimento da relacionadas com o curso;
linhas de pesquisa do curso e os estrutura geral do curso; o Conhecimentos precarios e
estudos monograficos realizados o Inexisténcia de bolsa de desarticulados em relagdo a educagéo de
pelos alunos estudo ou ajuda de custo para alunos | adultos.
o Impossibilidade de carentes ou com dificuldades
atendimento as demandas do financeiras;
alunado pela oferta de mais Oficinas | e Convivéncia de alunos
Pedagogicas em diferentes areas. recém-ingressos com alunos mais
adiantados numa mesma classe,
gerando conflitos e insatisfagdes;
o Oferta de vagas insuficiente
para atender a demanda.
Em relagdo ® Recursos escassos para e Fragilidade na elaboragéo e o Necessidade de ampliagdo dos
ao centro conduzir com éxito a proposta no desenvolvimento de uma estudos mediante articulagdo com outros
educativo educativa na sua totalidade; investigagdo na area de educagéo de | centros, organismos que atuam com

o Necessidade de convénios,
parcerias com empresas, ONGs e
Informagdo ainda muito precarios na | 6rgdos publicos e privados que
atuam com EJA.

EJA.

Quadro 1 — Problemas do Curso de Especializacio em EJA
Fonte: Elaboracao propria tomando-se por base questionarios de avaliacdo aplicados aos alunos em 1999, 2000 e

2001.

Diversos problemas afetaram o curso desde a
sua criacdo, os quais, de forma sintética, sdo apre-
sentados no Quadro 1 com base em trés ambitos,
denominados de estruturais, organizacionais ¢ pe-
dagoégicos. Estes &mbitos estdo sendo relacionados
com os docentes, os alunos e o centro educativo,
ou seja, com os sujeitos educacionais e com o De-
partamento de Educagao.

Dentre os estruturais, que se relacionam dire-
tamente com os professores, destacam-se a baixa

remuneracao que os docentes percebiam para dar as
aulas na pés-graduac@o, a carga horaria excessiva das
disciplinas ministradas no curso, que prejudicavam o
trabalho educativo. A esse respeito, Tardif e Lessard
(2005), analisando a carga de trabalho dos professo-
res, salientam que esta apresenta caracteristicas como
complexa, variada e portadora de tensées diversas.
Reconhecem que a carga de trabalho dos docentes no
Brasil é mais pesada do que a dos paises da Europa
por eles analisados e do que o Canada.
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Elencados como organizacionais tém-se a ne-
cessidade de maior articulagdo entre os docentes,
a falta de formagao de uma equipe interdisciplinar
para desenvolver investigacdo na area de educacdo
de jovens e adultos. Os docentes também salienta-
ram que ¢ preciso um trabalho mais aprofundado
sobre os aspectos legais e funcionais da EJA, para
subsidiar as diversas disciplinas do curso.

No que concerne aos aspectos pedagogicos,
eles se ressentiam da falta de experiéncias mais
consistentes em educacao de adultos, caréncia de
materiais didaticos, textos similares, conteudos
idénticos utilizados por diferentes docentes, falta
de dinamismo na realizagdo dos seminarios tema-
ticos.

Em relagdo aos estudantes, a principal dificul-
dade dizia respeito aos problemas financeiros, que
provocavam a inadimpléncia e a evasao do alunado.
Outro problema estrutural era a desarticulagdo
entre as linhas de pesquisa priorizadas no curso
¢ as tematicas da monografia, como trabalho de
conclusao do curso. Entre os aspectos estruturais,
os estudantes destacavam o desconhecimento da
estrutura geral do curso, o que foi sanado pela co-
ordenacao com a programacao de semindrios, nos
quais se apresentava a estrutura ¢ o funcionamento
do curso. O alunado, em geral, ndo detinha experi-
€ncia com classes de jovens e adultos e apresentava
conhecimentos precarios, difusos e desarticulados
em relacdo a EJA, sendo estes os principais as-
pectos pedagogicos que geravam problemas para
acompanhar o curso.

Por causa da experiéncia em sala de aula, alguns
cursistas apresentavam conhecimentos consisten-
tes, mas outros possuiam conhecimentos inade-
quados e desatualizados em relagdo as disciplinas
do curso, uma vez que faziam uma adaptacao do
trabalho pedagogico que desenvolviam com crian-
¢as. Os alunos reclamavam também da oferta de
vagas, que era insuficiente para atender a demanda
dos professores estaduais, municipais e das escolas
privadas que atuavam com EJA. No que foram,
em parte, atendidos pela coordenagdo do curso,
havendo a oferta de mais uma turma, que passou a
funcionar aos sabados.

Como problemas estruturais relacionados com
o centro, destacavam a escassez de recursos, a
lentiddo dos processos burocraticos e a precarie-

dade da Biblioteca da UNEB em relacdo a livros e
revistas especializados na tematica do curso, ja que
o Departamento que sediava o curso nao dispunha
de infraestrutura e de recursos necessarios para o
seu desenvolvimento.

Destacam-se, entre os problemas organizacio-
nais, a necessidade premente de formalizar convé-
nios e a de agregar parcerias com 0rgaos publicos
e privados, visando ampliar a oferta de formagao
especifica em educacdo de jovens e adultos.

O Quadro 1 apresentou um panorama dos trés
tipos de problemas mais encontrados em cursos de
pos-graduagdo, geralmente articulados com as defi-
ciéncias do centro educativo. Os problemas as vezes
se entrelacam, se cruzam, de forma que um proble-
ma estrutural pode provocar o aparecimento de um
problema organizativo. Um exemplo seria a carga
horaria excessiva das disciplinas que compdem o
curso (problema estrutural), que impede o encontro
dos professores para formar equipes interdiscipli-
nares e discutir o curso na sua totalidade (problema
organizativo), uma vez que estes profissionais estao
muito atarefados com as aulas de suas respectivas
disciplinas. O quadro mostra também a insuficiéncia
de recursos, a necessidade de investigagdo na area
de educagdo de jovens e adultos e a falta de articu-
lagdo com outros centros e instituigdes atuantes na
educac¢do de jovens e adultos.

Para incrementar essa discussao, Esteve (2000,
p. 108) afirma que as respostas para enfrentar os
problemas escolares devem ser planejadas consi-
derando-se duas vertentes:

* As condi¢des de trabalho dos agentes do

sistema;

* A formagdo de professores para enfrentar

as novas dificuldades da sala de aula (tanto
a formacao inicial como a formacao con-
tinuada).

Essa proposta educativa foi uma tentativa
de enfrentar os atuais desafios na producao dos
conhecimentos, sobretudo aqueles relacionados
com a interdisciplinaridade e a pluriculturalidade,
investindo na formacao dos professores para a EJA,
assim como abordando questdes pedagdgicas que
envolviam tematicas pertinentes da atualidade.

A realizagdo de um processo avaliativo do
curso desencadeou uma reflexao critica sobre as
condigdes pedagdgicas e administrativas, como
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também sobre as agdes desenvolvidas, gerando a
participagdo dos agentes educacionais envolvidos,
oportunizando a sistematizagao das opinides e
sugestdes dos estudantes, servindo, também, para
apontar alternativas de solucdo para os problemas e
dificuldades evidenciadas no processo educativo.

Contrapondo-se aos problemas tém-se os aspec-
tos mais significativos destacados pelos estudantes
e, dentre estes, pode-se salientar: o aprofundamento
teodrico nas disciplinas trabalhadas; a importancia
dos contetidos estudados que foram considerados
validos, relevantes e atualizados; a necessidade da
utilizag@o de técnicas mais dindmicas para motivar
e diversificar as aulas; o dinamismo empregado nas
oficinas pedagdgicas; a pertinéncia do estudo sobre
as ideias e contribui¢des do educador Paulo Freire;
a articulacdo entre a teoria e a pratica mediante a
metodologia utilizada, propiciando uma reflexao
critica do processo educativo e o confronto com a
realidade do aluno.

Nas respostas dos cursistas emergiram as ques-
tdes cruciais que centralizavam os interesses € as
preocupagdes do alunado, quais sejam: a) o saber e
o fazer pedagogico na area do ensino-aprendizagem
de jovens e adultos; b) as condigdes materiais de
concretizacdo da proposta educativa; ¢) a inter-
relagdo entre a teoria e a pratica pedagogica no
cotidiano escolar; d) a praticidade e a aplicabilidade
das disciplinas, contetidos e metodologias desen-
volvidas no curso.

Deve-se salientar, lembrando Paulo Freire
(2001, p. 109), que toda pratica educativa “implica
sempre a existéncia de sujeitos, aquele ou aquela
que ensina e aprende e aquele ou aquela que, em
situagdo de aprendiz, ensina também, a existéncia
do objeto a ser ensinado e aprendido [...]”. Neste
sentido, esse curso, ouvindo os seus alunos e
professores, precisa ser revisto, reformulado para
atender as demandas sociais nesse novo contexto
socioecondmico e politico, estimulando a profissio-
nalizagdo do educador de adultos que possa atender
com qualidade e consisténcia teorica as demandas
por educag@o basica da sociedade baiana.

E necessario também que, por intermédio das
instancias universitarias (Pr6-Reitorias, Departa-
mentos, Nucleos de Pesquisa), venha a se promover
uma articulagdo com empresas que possam investir
tanto na formagao dos recursos humanos quanto em

programas e projetos que visem alfabetizar os seus
funcionarios, mediante a ajuda desses profissionais
que estdo sendo formados na Universidade.

4. Consideracoes finais

Nao obstante evidenciarem-se alguns proble-
mas e dificuldades, esse curso de especializagdo
constituiu-se em uma iniciativa pioneira no ambito
do estado da Bahia, sendo uma tentativa de resgate
da cidadania do educando. Contribuiu para incenti-
var o (a) educador (a) a respeitar a cultura do aluno
analfabeto ou com precario nivel de escolarizagao,
potencializando uma melhor qualificacdo do (a)
educador (a) de adultos para trabalhar com a diver-
sidade cultural, a favor da superacdo da exclusao
social; e ainda desenvolveu competéncias basicas
para este (a) profissional atuar na educagdo de
jovens e adultos.

Com base na pesquisa que realizei por ocasido
do doutorado e na minha propria experiéncia do-
cente, constato que, como campo epistemologico,
a educacdo de jovens e adultos é marginalizada ou
colocada em segundo plano no curriculo dos cursos
de Pedagogia e nas licenciaturas de formagéo de
professores para as diversas areas de conhecimento,
provocando uma importante lacuna na formagao
inicial de professores que poderdo atuar (as vezes
jé atuam) na modalidade da EJA.

A experiéncia do curso abordou vivéncias teci-
das em diversos cotidianos que foram compartilha-
das pelos professores e cursistas, situagdes vividas
em diferentes momentos da histoéria de vida destes
sujeitos, o que provocou um entrelacamento de re-
lagSes, uma troca de experiéncias e uma atualizagdo
de conhecimentos sobre a area.

Por meio desse trabalho pedagdgico, pude ver
confirmadas as imagens que Tardif e Lessard (2005,
p. 44) expressam sobre a docéncia, como uma
“atividade marcada pelas interagdes humanas”,
pelos “saberes oriundos da experiéncia”, saberes
“enraizados na vivéncia profissional”. A docéncia
para esses autores, que eu também compartilho,
¢ um trabalho flexivel, mas que comporta ambi-
guidades, incertezas, porque depende de escolhas
epistemologicas.

Entendo que uma praxis consistente ¢ aquela que
contribui para formar o professor reflexivo, como
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nos ensina Schon (1995), e que mesmo com propos-
tas de extensdo e de especializagdo em EJA, faz-se
necessario algumas mudangas e ajustes para atender
as expectativas por qualificagdo, as novas exigéncias
que os sistemas educacional e social estdo deman-
dando e aos novos interesses do alunado.

A minha experiéncia educativa na docéncia e
com pesquisa em educacdo de jovens e adultos,
vem-me propiciando, também, a reestruturacio das
praticas pedagogicas com base em alguns questio-
namentos acerca das metodologias empregadas no
ensino voltado para adultos e da discussdo de te-
maticas e de estratégias metodologicas pertinentes
em processos de formagdo de professores.

Compeartilho com Edgar Morin (1997), quando
ao escrever sobre a sua autobiografia no livro inti-

tulado “Meus Demonios” diz que ele ndo tem uma
carreira ¢ sim uma vida, na qual a vida se mescla
com a carreira, ou seja, estdo de tal forma relacio-
nadas que uma ndo pode ser separada da outra.
Assim, venho, com outros professores, apontando
sugestdes para a utilizacdo de novas alternativas
metodologicas em processos formativos; defen-
dendo a proposta de um Mestrado Profissional
em EJA; e a implantagdo de politicas publicas de
Estado que garantam a oferta desta modalidade em
escolas publicas com classes regulares de ensino
para jovens e adultos e que assegurem a formagao
continuada de professores, visando assim atender
as expectativas dos profissionais em educagdo e
melhorar a qualidade da praxis educativa em uma
perspectiva emancipatoria.
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