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RESUMO

Este artigo problematiza educagdo do campo, os aspectos da realidade das escolas
publicas e as metas previstas no projeto do Plano Nacional de Educagao (2011-2020).
O trabalho, fruto de analise documental e bibliografica, toma por referéncia a edu-
cacdo do campo como derivada da experiéncia coletiva dos movimentos sociais de
trabalhadores. Em meio ao debate da educagdo nacional € necessario reconhecer que
o Brasil possui identidades e ruralidades que sdo determinadas por projetos politicos
diferenciados. A tensdo entre latifindio e terra como meio de vida e de trabalho é
permanente na histdria brasileira. A partir do final da década de 1990, simposios,
seminarios e conferéncias demonstraram o carater publico e coletivo da educagéo
do campo, em oposicao ao carater tecnicista e urbano que historicamente marcou a
educacdo rural no Brasil. Constata-se que a conjuntura politica nacional foi favoravel
a efetivagdo das demandas feitas pelos trabalhadores do campo, embora com muitos
limites e controles fiscais e juridicos. O Projeto do Plano Nacional de Educacao insere
a educagdo do campo como uma ampla frente de necessidades a serem enfrentadas e
realidades a serem reconhecidas.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Escola publica. Ruralidades. Politica educa-
cional.

ABSTRACT

RURAL EDUCATION, PUBLIC SCHOOLS, RURALITIES AND THE PNE
PROJECT

This article questions the rural education, aspects from reality of the public schools
and the aims provided in the National Education Project of the Plan (2011-2020). The
work is resultant of bibliographical and documental analysis. It takes as reference
the rural education as derived from the collective experiences of the worker social
movements. Amid National Education debate it’s necessary recognize that Brazil has
identities and ruralities, that are determined for differentiated political projects. The
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tension between large state and land as a way of life and work is permanent in the
brasilian history. Since the end of the 1990 decade symposia, meetings, conferences
demonstrated the collective and public character of the rural education, in opposition
to the urban and technicality character that historically marked the rural education in
Brazil. It has been found out that the national political conjuncture it was favorable for
the rural workers effective demands, although there were many limits and judicial and
fiscal controls. The National Education Project of the Plan inserts the rural education
as a wide front of necessities to be faced and realities to be recognized.

Keywords: Rural education. Public schools. Ruralities. Education policy.

Introducao

Na historia da educacdo brasileira, a trajetoria
da educacgdo do campo ¢ recente e fruto das lutas
dos movimentos sociais de trabalhadores. A sua
génese foi marcada por lutas pela viabilizacao de
processos educativos planejados no coletivo de
trabalhadores do campo, no contexto da luta pela
terra; por diagnosticos da realidade educacional
do pais; por iniciativas do tipo parcerias na oferta
da educacdo de jovens e adultos; e por demandas
direcionadas aos governos (federal, estadual e
municipal) no que tange a efetivacdo do direito
fundamental e social que ¢ a educagdo. E o mais
importante € que a sua origem integra o cenario das
lutas por um projeto popular para o Brasil e por um
projeto de campo em que terra, trabalho e cultura
sdo indissociaveis.

A educagdo do campo tem como marca a pratica
coletiva. Ha outras frentes de trabalho educacionais
“direcionadas” aos trabalhadores do campo, que
entretanto carecem da valorizac¢do da cultura ¢ do
reconhecimento da sua capacidade de organizagdo
politica. E o caso do Servigo Nacional de Aprendi-
zagem Rural (SENAR), criado pela Lei n°® 8.315,
de 23 de dezembro de 1991 (BRASIL, 1991), que,
embora considere a cidadania como chave de todas
as acdes e projetos, tem uma atuagdo voltada para
os trabalhadores e ndo uma agao oriunda da pratica
e necessidade sociopolitica deles.

Aproximadamente vinte anos se passaram
desde as primeiras iniciativas de parceria entre a
sociedade civil organizada (entidades do campo)
e os governos. Todas permeadas de muitas ten-
soes politicas. A luta pela terra foi marcada por
enfrentamentos policiais, militares e inimeros

assassinatos. Desse contexto de enfrentamentos,
tensdes, controles ideoldgicos, judiciais e policiais
emerge a educagdo do campo, identificada como
tal a partir de 1998.

Este texto traz o conjunto de relagdes que vem
marcando a educagdo brasileira, particularmente no
campo, para entdo compreender o que estd disposto
no Projeto de Lei n® 8.035, de 20 de dezembro de
2010, referente ao Plano Nacional de Educacdo
para o decénio 2011-2020 (BRASIL, 2010b). Pro-
blematiza aspectos da escola publica localizada no
campo no contexto das ruralidades brasileiras. E as
suas reflexdes sdo oriundas dos estudos realizados
no Nucleo de Pesquisa em Educagdao do Cam-
po, Movimentos Sociais e Praticas Pedagdgicas
(NUPECAMP), vinculado ao Programa de Pos-
Graduagdo — Mestrado e Doutorado em Educagéo
— da Universidade Tuiuti do Parana (UTP).

A metodologia empregada na obtengao dos da-
dos apresentados neste artigo ¢ composta por um
conjunto de técnicas de coleta de dados, a exemplo
da analise de documentos publicados pelo governo
federal e pelo Governo do Estado do Parand; da
realizagdo de entrevista com professores das es-
colas localizadas no campo, especificamente para
obtencdo de dados quanto a realidade das escolas,
lugar em que os impactos decorrentes das politicas
publicas ainda sdo bem incipientes; e da realizagdo
de observac¢ao da Articulagdo Paranaense da Educa-
¢do do Campo e do Comité Estadual de Educagao
do Campo.

Destaca-se que o ponto de partida tedrico € o
reconhecimento da existéncia de duas ideologias
marcando a educagdo (escolar ¢ ndo escolar) da
populacdo do campo, atualmente. Trata-se da ide-
ologia da educagao rural, cuja identidade vincula-
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se a politica de valorizacdo do agronegdcio. E a
ideologia da educagdo do campo, cuja identidade
estd na pratica coletiva de constru¢do de conheci-
mentos emancipatorios € no cenario de um projeto
nacional transformador das relagdes de excluséo,
exploracdo e de desigualdades.

No que tange ao campo, entende-se que ele é
marcado pela identidade fundada no trabalho e
vida na terra ou nas aguas. Entretanto, em oposi-
¢do aos trabalhadores que vivem da terra, existem
os latifundios, que historicamente tém gerado
expropriagdo e exclusdo no campo. No Estado do
Parand, o agronegdcio esta explicito nas atividades
da cana-de-agucar e pinus, que tém contribuido para
aampliac¢do do desemprego no campo em nome do
desenvolvimento econdmico e tecnoldgico. Tam-
bém a produgdo de soja, trigo, milho, entre outros
produtos para exportagdo, tem lugar no estado, na
economia e na politica, haja vista que os grupos que
dominam a politica governamental, em sua maioria,
sdo defensores do avango do agronegdcio e criticos
dos movimentos de trabalhadores, particularmente
dos sem-terra.

O entendimento de politica publica esta vin-
culado ao conceito de participagdo efetiva e de
espaco publico. Portanto, a politica publica em
constru¢ao no ambito da educa¢do do campo tem
relagdo direta com a pratica coletiva dos povos
do campo. No estado do Parana, essa realidade ¢
evidente, principalmente na conjuntura politica do
periodo de 2003 a 2010. Os moradores das areas
remanescentes de quilombos e os moradores das
ilhas do litoral paranaense, por exemplo, vivencia-
ram processos coletivos de definicdo dos projetos
politico-pedagdgicos das escolas publicas estaduais,
acontecimento inédito na historia da educagao para-
naense; afinal, os povos da ilhas, os quilombolas ¢ os
faxinalenses nunca tiveram a sua realidade escolar
problematizada no ambito da politica publica.

Educacao rural, educacao do campo e
escola publica

Para falar da emergéncia da educagdo do campo
¢ necessario uma retrospectiva da histoéria da edu-
cagdo rural e das criticas inerentes a ela. Tomando
como marco a década de 1980, conjuntura em que
a migragdo campo-cidade, embora continuasse, ja

havia invertido a realidade populacional brasileira,
muitas iniciativas politicas interferem na entdo
denominada educacao rural.

Escolas publicas rurais (estaduais e municipais)
foram fechadas sob a alegacdo de que o nimero de
alunos ndo era suficiente para a manutencdo das
turmas e classes escolares. Por sua vez, a década
de 1980 foi marcada pelo processo de nucleagao
ou consolidagdo de escolas rurais. Ou seja, escolas
isoladas e unidocentes foram desativadas e nucleos
rurais foram selecionados para sediar a institui¢ao
escolar, que receberia alunos de diversos lugares
do municipio.

Entrou em cena a polémica do transporte es-
colar rural, que nos dias atuais merece estudos,
especialmente no que tange ao financiamento da
educacdo, as condigoes de transporte dos alunos e
condigodes de trabalho dos professores. No Estado
do Parana, o ano de 2011 comegou com diversos
noticiarios sobre o transporte escolar, como as
condi¢des precarias do transporte, as verbas e a
interrupgao do transporte em algumas localidades,
tanto para alunos quanto para o deslocamento dos
professores.

Como o foco deste artigo ¢ a educacdo do campo
no Projeto de Lei n° 8.035/2010, cabe a primeira
pergunta: Que politicas publicas de transporte esco-
lar estdo sendo garantidas para o deslocamento dos
alunos e professores, prioritariamente intracampo?
Esse Projeto de Lei apresenta politicas de finan-
ciamento para a aquisicdo de transporte escolar
adaptado para atender aos alunos com deficiéncia?
Trata-se de elementos que devem estar contempla-
dos nas metas de financiamento da educagao e nas
condigdes de trabalho.

Retomando os anos de 1980, constata-se a exis-
téncia do processo de nucleacdo — organizagdo de
uma unidade escolar numa comunidade rural que
fosse central/nuclear em relacdo as demais. Outras
regides tiveram perda de escolas e auséncia de
transporte escolar. Os jovens foram os principais
afetados, pois, para ter acesso ao ensino de 2° grau
(atual Ensino Médio), era necessario dirigir-se a
escola da cidade. Com isso, processos de exclusao
escolar marcaram a vida da populagdo do campo
na década de 1980.

Ainda hoje o nimero de escolas de Ensino
Meédio no campo ¢ reduzido, como aponta pesquisa
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do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira (INEP, 2007).

Para melhor entender a questdo, os interessa-
dos podem efetuar uma analise dos processos de
migragdo campo-cidade nas diferentes localidades
brasileiras, o que ¢ essencial para entender alguns
aspectos da educagdo rural. Também ¢ fundamen-
tal analisar as conjunturas econémicas e politicas
que levaram aos processos migratorios, processos
de exclusdo social, e neles a exclusdo escolar.
Cada conjuntura deve ser analisada diante dos
condicionantes estruturais historicos, a exemplo
da concentragdo da riqueza e da terra, que tamanha
contradigdo social gera no pais.

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
artigos 26 e 28, estabelece a organizacdo curricu-
lar diferenciada para as escolas rurais. Conforme
dispde o artigo 28:

Na oferta da educag@o basica para a populagdo rural,
os sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes
necessarias a sua adequacgdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente. Incisos:
I- Conteudos curriculares e metodologias apropria-
das as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; II- Organizagdo escolar propria, incluindo
a adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢des climaticas; I1I- Adequagdo
a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,
1996).

O artigo 26 estabelece que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementa-
da, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e da clientela (BRASIL,
1996, grifo nosso).

Tais artigos sdo sustentados pela disposicao
presente no texto constitucional, especificamente o
artigo 210, que versa sobre os conteudos minimos
para o ensino fundamental, com respeito aos valo-
res culturais e de modo a assegurar uma formagao
basica comum.

Do ponto de vista da legislacdo, até o final da
década de 1990 as disposi¢des sobre a educagio
rural sempre foram timidas na legislacdo cons-
titucional e educacional. Foram os movimentos
sociais de trabalhadores rurais que trouxeram para

o ordenamento juridico-educacional (diretrizes,
resolucdes, portarias, decretos) a concepgdo da
educacdo do campo.

A década de 1990 foi marcada pela realizagdo do
I Censo Nacional da Reforma Agraria, por meio do
qual foi constatado o elevado grau de analfabetismo
e baixa escolaridade entre os beneficiarios da refor-
ma agraria (INCRA, 1996), ao lado dos percentuais
também indicados pelo Instituto Brasileiro de Ge-
ografia e Estatistica (IBGE) sobre a fragil escolari-
dade verificada entre os povos do campo. Esse fato
gerou inquietagdes sobre as escolas localizadas nos
assentamentos organizados no Movimento dos Tra-
balhadores Rurais Sem Terra (MST). Desde entdo
houve intensa producao de materiais pedagogicos
por parte dos integrantes do MST responsaveis pelo
Setor de Educa¢do, bem como encontros estaduais
e nacionais. Em 1997 foi realizado o I Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria, seguido da I Conferéncia Nacional por
uma Educagdo Basica do Campo, em 1998. Desse
periodo em diante constituiu-se um espago publico
de debate, dos povos do campo, sobre a educagdo
em sentido amplo, sobre as politicas educacionais
e sobre um projeto de campo necessario aqueles
que vivem e trabalham com a terra.

Foi assim que a concepcao de educagdo do
campo foi trilhada nos coletivos educacionais dos
movimentos sociais, em relagdo com as instancias
governamentais, e expressando as diversas lutas
no cendrio publico das conferéncias e seminarios
estaduais e nacionais.

A concepgdo de Educacao do Campo foi cunha-
da pelos movimentos sociais de trabalhadores e
sistematizada por autores como Bernardo Mancano
Fernandes, Miguel Arroyo, Monica Castagna Mo-
lina, Roseli Salete Caldart, entre outros. Até entdo,
na historia da educagao brasileira falava-se de uma
educacdo para os povos do campo. Contudo outra
concepcao de educagdo foi construida e praticada
coletivamente entre os povos do campo.

Delineou-se, ao final da década de 1990, o con-
ceito de politica publica como construgdo coletiva,
como fruto do debate no espago publico. A pratica
coletiva gerou sinais de mudanca no préprio Es-
tado e em alguns governos, embora sinais timidos
e determinados pelas contradi¢gdes do modo de
produgio capitalista.
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Em 1998, foi criado o Programa Nacional de Edu-
cagdo na Reforma Agraria(PRONERA), como fruto
dos encontros de 1997 e 1998. Foi esse programa que
possibilitou o desenvolvimento de projetos de edu-
cagdo de jovens e adultos; cursos de especializagdo
lato sensu aos professores das escolas do campo;
abertura de cursos de Pedagogia (conhecido como
Pedagogia da Terra) destinados aos profissionais
que trabalhariam nas escolas localizadas nos assen-
tamentos da reforma agraria. O referido programa ¢,
portanto, fruto da luta dos trabalhadores organizados
do campo. E tem sido alvo de questionamentos por
parte de procuradores do Ministério Publico Federal,
bem como do Tribunal de Contas da Unido. Ou seja,
ha uma evidente tensdo no controle fiscal e judicia-
rio quanto a realizagdo de cursos universitarios aos
beneficiarios da reforma agraria.

Os encontros nacionais da educagdo do campo
¢ a criagdo do PRONERA possibilitaram int-
meras experiéncias, articulando o principio da
indissociabilidade ensino-extensdo-pesquisa nas
universidades brasileiras, vinculadas aos interesses
e necessidades dos trabalhadores do campo.

No final da década de 1990, iniciou-se a prepa-
ragdo para a elaboragdo das Diretrizes Operacionais
para a Educagdo Basica nas escolas do campo,
documento aprovado em 3 de abril de 2002 (BRA-
SIL, 2002).

Foi, portanto, uma década de conquistas para a
educagdo do campo, fruto do empenho dos povos
organizados do campo, enfim, da ag¢do dos traba-
lhadores do campo e trabalhadores da educagao
nesse pais. Entretanto, essas conquistas ocorreram
em meio a inimeros conflitos e represalias ideolo-
gicas e juridicas.

No documento nacional Diretrizes Operacio-
nais para a Educacdo Basica das escolas do campo
estdo presentes artigos que fortalecem a necessida-
de de projetos politico-pedagdgicos diferenciados
as escolas do campo. As Diretrizes dispdem sobre
organizacdo curricular, horarios, articulagdo com
a comunidade e, especialmente, encaminhamen-
tos para a definicdo da identidade dos povos do
campo, algo pouco discutido até entdo, tanto na
legislagdo quanto nas instancias governamentais
e na academia.

No ano de 2004 foi criada a Secretaria de Educa-
¢do Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SE-

CAD), que tem respondido por diversos programas
de educagdo do campo na atualidade. Em 2008,
houve aprovagdo das diretrizes complementares
as diretrizes operacionais da educacdo do campo
(BRASIL, 2008). No documento esta explicita a
preocupacdo com a educacao especial, educagdo
infantil e com a localizagdo das escolas no proprio
campo, de modo a evitar longos deslocamentos —
em transporte — pelas criangas e jovens.

Em 4 de novembro de 2010, foi aprovado o
Decreto do Presidente da Republica dispondo
sobre a politica de educagdo do campo e sobre o
PRONERA. Trata-se de um documento estratégico
de valorizag¢ao da educagdo do campo no Estado
e nas esferas governamentais, especialmente num
momento de transi¢ao politica (BRASIL, 2010a).
Cabe destacar que varios estados brasileiros tém a
sua organizagdo em torno da educagdo do campo
construida a partir do final da década de 1990 ¢, es-
pecialmente, na primeira década do século XXI.

O Estado do Parana, por exemplo, viveu o auge
do debate da educagdo do campo nos ultimos oito
anos. Houve parecer do Conselho Estadual de
Educacdo sobre a educagdo do campo, seguido de
publicacdo de resolugdo da Secretaria de Estado
da Educagdo sobre a politica estadual da educagdo
do campo. O estado possui um Comité Estadual
de Educagdo do Campo e um Grupo de Trabalho
formado pelas Instituicdes de Educagdo Superior
do Estado. Entretanto, no inicio do novo governo
estadual, em 2011, as intempéries e incertezas co-
megam a emergir. Pergunta-se: a pratica politica de
dialogo com os movimentos sociais tera continuida-
de oundo? As atividades em parceria, movimentos
sociais e governo terdo continuidade ou nao? O
momento é de davida, atencdo e articulagdo dos
movimentos de trabalhadores, universidades e en-
tidades sociais vinculadas a educagdo do campo.

No Brasil, o periodo de 1998 a 2010 foi marcado
pela criagdo de inimeros cursos de Educacdo Su-
perior demandados pelos beneficiarios da reforma
agraria. Eles se desenvolvem no contexto das con-
tradi¢oes internas do Estado, muitas vezes expres-
sas no campo juridico, a exemplo das agdes civis
publicas que o Ministério Publico Federal impetrou
em varios estados. E o caso das agdes e processos
em andamento no Estado do Rio Grande do Sul,
pelo fechamento do curso de Medicina Veterinaria
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da Universidade Federal de Pelotas e, no Estado de
Goias, pelo fechamento do curso de Direito oferta-
do pela Universidade Federal de Goiés.

Em sintese, o panorama dos ultimos anos no
que diz respeito a educacdo do campo ¢ de ex-
periéncias coletivas em varias frentes. E € certo
que os movimentos sociais de trabalhadores t€m
interrogado muitas praticas educativas (escolares
e ndo escolares) da historia passada, do presente
e do futuro.

A identidade das escolas do campo tem sido
problematizada pelo menos nos ultimos dez anos
e os estados tém publicado documentos sobre o
assunto. Emerge o debate sobre a identidade e
as ruralidades do pais. Povos Quilombolas, Fa-
xinalenses (no Parana), acampados, assentados,
boias-frias, ilhéus, ribeirinhos, entre outros, tém
lugar central no debate da politica educacional do
campo e nos projetos de campo e de pais que se
deseja construir. O debate € sempre tenso, pois ele
indaga o avango do agronegocio e os processos de
exclusdo dele decorrentes.

A formagdo inicial e continuada de professores
tem sido intensificada nos Gltimos anos por meio
de parcerias entre governos, universidades, movi-
mentos sociais, entidades sociais, etc. A Pedagogia
da Alternancia ¢ uma concepgao educacional que
tem orientado muitas praticas formativas, entre-
tanto existem diversas frentes do que se denomina
Alternancia, e elas podem atender a ideologias
diferenciadas.

Materiais bibliograficos e pedagogicos tém
ampla producdo na academia, nos movimentos
sociais e nas instancias governamentais, embora
com potencial e necessidade para crescimento.
Teses e dissertagdes vém sendo produzidas sobre a
educacdo do campo e sobre a historia da educagao
rural, tanto no Brasil quanto em outros paises da
América Latina. Os eventos académico-cientificos
tém criado eixos para debate da educagdo do campo
e tém recebido trabalhos que investigam diferentes
temas relacionados a educacdo e as ruralidades e
territorialidades brasileiras.

E preciso avangar na direcio de mudangas na
realidade da escola do campo. A escola ainda esta
marcada por uma ideologia que valoriza os conhe-
cimentos universais em sua relagdo com a vida na
cidade e ndo em relagdo com a vida e o trabalho

na terra. Ai parece residir um desafio fundamental.
Para que haja transformagdo no mundo da escola
¢ importante que os cursos de formagdo de pro-
fessores — tanto inicial quanto continuada — deem
aten¢do a realidade dos povos do campo no pais.
Nem mesmo estagios em escolas do campo sdao
valorizados nas universidades. E preciso avangar
no conhecimento acerca da realidade brasileira que,
certamente, ndo € exclusivamente urbana.

Outro desafio estd na esfera econdmica e na
definicao de projeto politico para o pais. No campo,
a forg¢a do agronegocio tem oprimido e expulsado
trabalhadores. A ampliagdo da produgao da cana-
de-agucar em inumeros municipios tem sido sindni-
mo de exclusio do trabalhador rural. E importante
refletir sobre quais questionamentos a institui¢ao
escolar faz sobre as contradigdes sociais ¢ as desi-
gualdades que marcam e demarcam a sociedade.

A articulag@o entre os municipios, os estados
e a Unido constitui outro desafio. Cabe perguntar
como esta a atuacdo do governante no que tange
a valorizagdo das iniciativas de fortalecimento do
trabalho na agricultura e das politicas sociais, es-
pecialmente para a satde e educagao, tdo frageis no
meio rural brasileiro. Os municipios tém potencial
para ampliar os processos formativos dos professo-
res que trabalham nas escolas do campo. Conhecer
as diferentes experiéncias em desenvolvimento
no pais ¢ um dos meios para a transformagdo no
espaco local. O pais conta com praticamente 50%
das escolas do campo com classes e/ou turmas
multisseriadas. E preciso avancar no estudo dessa
realidade e nos potenciais que ela oferece para a
formagao das criangas e jovens do campo.

Ainda existe o desafio quanto ao vinculo de
trabalho do professor. Em muitos estados o profes-
sor ndo ¢ concursado e possui trabalho temporario
nas escolas do campo. E preciso superar essa rea-
lidade, sendo havera a institucionaliza¢dao do que
denominamos “permanente chegada do novo nas
escolas”, ou seja, a rotatividade de professores. E
uma realidade que fragiliza o desenvolvimento de
um projeto politico-pedagdgico coletivo, critico e
democratico, além, obviamente, de revelar a fragi-
lidade no que tange as relagdes de trabalho.

Diante de todos esses desafios, indaga-se sobre
o contetdo que esta posto no Projeto de Lei— Plano
Nacional de Educagdo — para o proximo decénio.
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Antes de discutir algumas das metas propostas no
projeto, considera-se fundamental a reflexdo sobre
aspectos da ruralidade brasileira.

Educacao, escolas e ruralidades

Em pesquisa sobre os movimentos sociais e a
educacdo do campo, Souza (2010) indica seis as-
pectos a serem levados em conta quando se busca
compreender as relagdes produzidas no campo no
Brasil, a saber:

L.

Os territorios das lutas sociais que expres-
sam o confronto entre classes sociais e
déo visibilidade a concentracdo da terra e
a geracdo de processos de expropriagdo e
expulsao dos trabalhadores da terra. Os ter-
ritorios das relagdes sociais que produzem
vida, trabalho e cultura. Os sujeitos das
territorialidades, trabalhadores que resistem
criativamente as contradi¢des ¢ intempéries
(climaticas e politicas) que marcam o cam-
po brasileiro.

Os trabalhadores com graus diferenciados
de organizagdo politica: trabalhadores (la-
vradores) voltados a agricultura familiar e
ndo organizados em movimentos sociais;
trabalhadores articulados politicamente
no MST e iniimeros movimentos sociais;
trabalhadores empregados nas fazendas
de gado, areas canavieiras, entre outras
atividades produtivas; ribeirinhos, ilhéus,
faxinalenses, sitiantes, povos das florestas,
entre outros. Esses estdo em franca oposi¢ao
aos grandes proprietarios ou latifundiarios
de terra, que, em sua maioria, ndo moram
no campo, e cuja produgdo esta voltada a
exportagdo ou utilizagdo da terra como meio
de acumulac¢do de riquezas.

A existéncia de politica agricola que integra
linhas de crédito voltadas a produgdo para
exportagdo; linhas de créditos para areas de
reforma agraria; linhas de crédito para a agri-
cultura familiar. O acesso ao crédito agricola
tem duas faces: de um lado, a organizagao
politica do grupo social para adquirir os
créditos; de outro, a supervalorizagdo de cré-
ditos destinados a produgdo para exportagao.
A disponibilizagéo de créditos acompanha a

historica desigualdade de oportunidades que
marca o campo brasileiro. Atrela-se a isso o
fator informagdo. Os grandes proprietarios
tém acesso a todo tipo de assessoria técnica
e juridica para lidar com os financiamentos
agricolas e negociagdes de sua produgdo. E
um desafio para os trabalhadores da agri-
cultura familiar — organizados ou ndo em
movimentos sociais — ter acesso e possibili-
dade de negociacdo dos créditos agricolas.
O trabalhador isolado, muitas vezes, ndo
tem o conhecimento técnico necessario para
adquirir e planejar, de modo adequado, a
utiliza¢do do recurso financeiro. Os traba-
lhadores reunidos em movimentos sociais
tém maior possibilidade de atingir tais co-
nhecimentos técnicos, como o estudo dos
contratos, articulagdo para negociar prazos
para pagamento do financiamento, etc.

As lutas pela sobrevivéncia no seio da
sociedade capitalista, competitiva. Os
trabalhadores buscam estratégias de diver-
sificacdo da producgdo agricola como meio
de manter a sobrevivéncia da familia no
campo. A organizag¢do de cooperativas e
nucleos de base ¢ intensificada como meio
para potencializar a participagdo dos traba-
lhadores e a gestdo coletiva da producao.
A migragdo dos jovens em dire¢do as ci-
dades ainda ¢ realidade. Os trabalhadores
organizados resistem, criando alternativas
para o trabalho do jovem no campo, como
a diversificacdo da producao agricola e a
producdo agroecoldgica. Pessoas aposen-
tadas tém forte presenga no campo e estio
inseridas nas atividades produtivas.

O processo de aglomeracdo de pequenas
propriedades nos municipios de menor
populagdo. Propriedades que antes foram
repartidas e comercializadas na forma de
pequenos sitios hoje parecem estar em
processo de concentragdo, novamente.
Sao propriedades adquiridas por pessoas
que ndo t€m o interesse de moradia ¢ de
trabalho nelas, e muitas vezes constituem
areas para pastagens e arrendamento para
determinados cultivos, como a plantacao de
cana-de-acucar.
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Dessa forma, o campo é compreendido no
conjunto das relagdes sociais desiguais que carac-
terizam o modo de produgao capitalista e, especial-
mente, como lugar de vida e de trabalho. E lugar de
violentos confrontos sociais que marcam a historia
do Brasil. No campo existem dois modelos de de-
senvolvimento econdmico: de um lado, um modelo
que esta atrelado a produgao para exportacdo e que
exclui os trabalhadores; de outro lado, um modelo
vinculado a agricultura familiar e sustentavel.

O campo brasileiro, com uma populagdo de
aproximadamente 18% dos que habitam o terri-
torio nacional, € significativo para a economia
interna e externa; ¢ lugar de vida, de moradia e de
trabalho de milhares de pessoas. Além disso, os
municipios cujos nucleos urbanos sdo mintsculos
possuem relagdes econOmicas e sociais rurais.
Basta observamos o interior do Brasil: excluindo
as capitais e as poucas cidades de porte médio, a
maioria constitui-se de municipios com pequenos
nucleos urbanos e area rural ocupada por grandes
e pequenas propriedades. A populacdo que vive
na periferia urbana, muitas vezes, trabalha na area
agricola, quando ela ndo esta totalmente mecani-
zada. A maioria da populagdo urbana ¢ oriunda da
area rural, tendo partido para as cidades em razdo
da diminuicao do trabalho no campo e da busca de
melhores condi¢des de vida —um processo doloroso
de expropriagdo e expulsido dos trabalhadores do
seu lugar de vida e de producdo da existéncia.

Embora tenhamos registro de movimentos
sociais do campo em toda a historia brasileira, &
possivel afirmar que o século XX teve uma diver-
sificacio e predominancia de movimentos. E o
caso das Ligas Camponesas, lutas de boias-frias,
lutas sindicais, lutas de posseiros, movimentos de
trabalhadores rurais que culminaram na génese
do MST no final dos anos de 1970, enfim, uma
diversidade de lutas pela terra a partir do final dos
anos de 1990 e a atuagdo da Via Campesina na pri-
meira década do século XXI. O MST consolidou-se
como forga opositora ao Estado. Inseriu na agenda
politica temas como viabilidade socioecondémica
dos assentamentos de reforma agraria, educacao
e desenvolvimento sustentavel. O Estado do Pa-
rana conta com a Escola Latino-Americana de
Agroecologia, cujo projeto politico-pedagdgico
fundamenta-se na sustentabilidade socioambien-

tal e na organizagdo politica dos trabalhadores.
Estudantes de paises como Argentina, Paraguai,
Venezuela, entre outros, tém sido alunos na escola
localizada no municipio da Lapa, Estado do Parana.
Os Institutos Federais, com ensino técnico, tém tido
forte atuagdo no estado, especialmente com cursos
voltados a agroecologia.

Especificamente sobre o campo e a educagdo
escolar no Estado do Parana, Pereira (2002) apre-
senta dados da segunda metade do século XX.
Ele mostra que em 1950 a populagdo do campo
no estado era 78%, ao passo que em 1985 passa
a ser de 35%. Nos anos de 1940, de cada 100
habitantes do estado, 76 moravam na area rural.
O total de matriculas na area rural era de 560.439
no ano de 1976 e de 362.967 no ano de 1986. Das
13.885 escolas primarias existentes no ano de 1976,
11.578 estavam localizadas no campo, e a grande
maioria das escolas (80%) era municipal. Grande
parte delas era isolada e foi afetada pelo processo
de migracdo dos anos de 1970.

As autoridades municipais comegaram a discutir
alternativas para as escolas que entdo ficavam com
numero reduzido de alunos. Uma delas foi a “centra-
lizacdo” ou “nucleacdo” das escolas, colocando em
funcionando o transporte municipal de alunos. O au-
tor salienta que “[...] os idealizadores do Movimento
Paranaense das Escolas Consolidadas se inspiraram
no conceito do Movimento Americano das Escolas
Consolidadas”. (PEREIRA, 2002, p. 51).

O mesmo autor destaca que:

O movimento das escolas consolidadas propunha
nada mais do que a criag@o de escolas para criangas
da regido rural que fossem tdo boas quanto as que
criangas da cidade ja estavam freqiientando. Em
geral, as vantagens eram as de uma escola grande
com o apoio financeiro adequado e um bom numero
de alunos. (PEREIRA, 2002, p. 60).

O contexto da existéncia das escolas consolida-
das norte-americanas ¢ o contexto brasileiro eram
semelhantes quanto ao aspecto socioecondmico,
particularmente de forte migragdo campo-cidade
e industrializacdo, porém diferentes no contexto
politico-educacional.

Atualmente, a populacdo do Parana ¢ de
10.284.503, segundo o IBGE (2007). O niimero de
escolas localizadas no campo ¢ de 1.332 pertencen-
tes arede municipal e 423 estaduais registradas ofi-
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cialmente. Entretanto, a Coordenacao da Educacéao
do Campo!, da Secretaria de Educacdo do Estado,
afirma que sdo 583 escolas da rede estadual. Ha
uma polémica no momento do registro das escolas
(rurais ou urbanas) no sistema estadual. Existem
localidades como os distritos que sdo eminente-
mente rurais, entretanto as escolas sdo registradas
como urbanas. Esse fato gera diferenca entre o
registro oficial e o registro identificado por meio
de levantamento de dados com as comunidades e
diretores das escolas estaduais.

A Coordenacédo da Educagdo do Campo registra
que no ano de 2000 existiam 2.725 escolas mu-
nicipais no estado, o que evidencia a politica do
fechamento das escolas. Outra realidade no estado
¢ quanto aos professores e sua relagdo de trabalho:
50,60% deles trabalham pelo regime de Processo
Seletivo Simplificado (PSS). Eles podem ficar até 2
anos na escola, pois ndo sao professores do Quadro
Permanente do Magistério (QPM). Esse fator con-
tribui para a frequente passagem do professor pelas
escolas do campo, conhecida como “rotatividade
de professores”.

A taxa de urbanizagdo no estado, segundo dados
do IBGE (2000), é de 81,4%. E importante analisar
os dados sistematizados pelo Instituto Paranaense
de Desenvolvimento Econdmico e Social acerca
da distribui¢do da populacdo nos 399 municipios
do estado. Como pesquisadora do referido Institu-
to, Valéria Verde (2004) analisa a distribui¢ao da
populagdo pelo territorio paranaense. Ela mostra
que o estado tem sete aglomeragdes urbanas que
envolvem 47 municipios; que ha predominio de
municipios com baixa densidade demografica; que
dos 352 municipios (ja excetuando as aglomeragdes
urbanas, 47 municipios citados), 302 possuem
populagdo com até 20 mil habitantes, de acordo
com os dados do IBGE (2000). Ainda, menciona
que dos 399 municipios que integram o estado, 345
tém densidade demografica inferior a 80 habitantes
por km2. A autora mostra que 53% da populacdo
economicamente ativa esta vinculada a atividades
de agropecuaria ou suas derivadas. O que tais
numeros revelam? Como afirma Veiga (2003, p.
65), “o Brasil ¢ menos urbano do que se calcula”.
Ele afirma que os parametros da Organizagao de

! Dados informados pela Equipe da Coordenagéo da Educagdo do
Campo em julho de 2010.

Cooperagao ¢ de Desenvolvimento Economico
para classificar uma localidade como urbana ¢é de
que tenha 150 hab./km2. Para ele, “por esse crité-
rio, apenas 411 municipios dos 5.507 municipios
brasileiros existentes em 2000 seriam considerados
urbanos.”

Essa contextualizacdo nos permite afirmar que
grande parcela da populagdo brasileira vivencia
relagdes sociais, culturais e econdmicas assentadas
no trabalho agricola, na pesca, nas florestas, nos
rios. Terra e dgua sdo dois lugares trabalhados e
vividos por povos ribeirinhos, ilhéus, assentados,
acampados, boias-frias, quilombolas, indigenas,
pequenos agricultores/ sitiantes/ colonos/ sertane-
jos, entre tantos outros. A sua identidade sociocul-
tural ¢ marcada pelas relagdes de trabalho na terra
e na agua. E as escolas, o que nos ensinam da vida
dos povos do campo? Ja ndo podemos responder
tal indagagdo de modo negativo.

Ap6s apontar aspectos da trajetoria da educagdo
do campo, da realidade das escolas e particulari-
dades dos povos que vivem e trabalham na terra e
nas aguas brasileiras, cabe tecer analises sobre o
contetido proposto no projeto do Plano Nacional
de Educac@o, em discussdo no Congresso Nacional
no ano de 2011.

Educacao do campo no Projeto de Plano
Nacional de Educacao

O Projeto de Lei n° 8.035, de 20 de dezembro
de 2010, referente ao Plano Nacional de Educa-
¢do (PNE) para o decénio 2011-2020 (BRASIL,
2010b), ora levado ao Congresso Nacional para
apreciacdo, ndo representa o resultado sistemati-
zado do documento final da Conferéncia Nacional
da Educag¢do (CONAE, 2010). Por meio de con-
feréncias municipais, intermunicipais, estaduais
e nacionais, a CONAE teve, ou tem, a tarefa de
construir orientagdes na politica educacional que
ultrapassem as politicas em vigor, com a responsa-
bilidade de incorporar o que os movimentos sociais
vém reivindicando a comunidade cientifica e outros
segmentos da sociedade e do governo.

O novo PNE contemplou alguns principios e
diretrizes da proposta final da CONAE, porém ¢
importante destacar que o documento da CONAE
trazia nas suas pautas discussdes, necessidades e
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consensos, mas também refletia tensdes no campo
da educacdo e da educag@o do campo, tais como a
reunido, num mesmo eixo identificado como Justiga
Social, Educac¢ao e Trabalho: Inclusdo, Diversidade
e Igualdade”, de nove tematicas, dentre as quais
a educacdo do campo (CONAE, 2010). Cada uma
das tematicas trazia diferentes especificidades
historicas, politicas e lutas sociais. O governo, ao
agregar no mesmo eixo nove tematicas, reconhece
as dificuldades no trato das diferentes perspectivas,
com histdrias muito diferentes, inclusive de orga-
niza¢do dos movimentos sociais.

Nesse sentido, compreende-se que o debate da
educagdo do campo e de outros segmentos ficou
prejudicado, pois resta a interrogagdo: como efeti-
var politicas e garantir as necessidades desses seg-
mentos se ndo foram garantidos debates quanto as
particularidades dos diferentes grupos? Embora seja
necessario reconhecer que o Projeto de Lein® 8.035
do Plano Nacional de Educagao estabelece diretrizes
para a educagdo do campo, (re)afirma o discurso
governamental de reconhecimento da diversidade
dos sujeitos na garantia do direito a Educacao.

A concepgdo e a proposta da educacdo do cam-
po vao além do que os discursos governamentais
estabelecem. A educagdo do campo tem como
meta principal a luta dos trabalhadores do campo
para a constru¢ao de um modelo de educacao que
considere a sua realidade e interesses, valorizando
os diferentes “grupos identitarios” e a sua producao
da existéncia. Dentre esses grupos, consideram-se
os ribeirinhos, os indigenas, os quilombolas, os
assentados da reforma agraria, os agricultores e
os assalariados rurais — todos formam a categoria
“sujeito historico”. “O que os particulariza é a
pratica social, cultural. O que os une sdo as rela-
¢oes de trabalho com a terra e a pertenga a classe
trabalhadora, em oposi¢do a classe latifundiaria”
(SOUZA, 2010, p. 54).

Considerando a diversidade cultural, economi-
ca e social desses grupos, pode-se afirmar que ha
um objetivo em comum: a luta pelo direito a uma
educacdo universal e de qualidade. E essa “univer-
salidade considera o direito a especificidades e sin-
gularidades como algo universal e geral. Assim, na
mesma medida, ao cultivarem identidades proprias,
os povos do campo sdo sujeitos de direito ao trato
diferenciado” (MUNARIM et al., 2009, p. 58).

Nessa mesma linha de pensamento, Frigotto
(2010, p. 36) afirma que a educacio e a pedagogia
do campo devem partir da particularidade e singu-
laridade dadas pelos sujeitos que produzem suas
vidas no campo. “Todavia, ndo se postula o loca-
lismo e nem o particularismo, mediante os quais
se nega o acesso e a constru¢do do conhecimento
e de uma universalidade historica.”

O Projeto de Lei n° 8.035 estabelece em seu
artigo 8°, paragrafo § 1°, que: “Os entes federados
deverdo estabelecer em seus respectivos planos de
educacdo metas que considerem as necessidades
especificas das populagdes do campo e de areas
remanescentes de quilombos, garantindo equidade
educacional” (BRASIL, 2010b). Importante inda-
gar quais metas devam ser consideradas.

O pensamento de Caldart (2003) sinaliza um ca-
minho para pensar o que ¢ escola do campo. A escola
do campo para a autora nao ¢ uma escola diferente,
mas uma escola que reconhece seus sujeitos sociais
e os incorpora para dentro da escola, valorizando
seus saberes, suas crengas, seu trabalho e sua cultu-
ra. Admitindo que esses sujeitos possam intervir e
modificar as relagdes sociais de seu grupo.

A questdo €: para construir essa escola que a
autora propde € necessario que os sujeitos que dela
necessitam lutem e se mobilizem para fazer com
que a escola se volte para os sujeitos sociais reais.
Nessa perspectiva, a educagdo do campo esta adian-
tada diante de muitas concepgdes de educagao, pois
tem “clareza de que sozinha a escola ndo provocara
isto. Ao contrario, € 0o movimento social que precisa
ocupar e ocupar-se da escola, construindo junto
com os educadores que ali estdo o seu novo projeto
educativo“ (CALDART, 2003, p. 72).

Logo, a educag@o do campo “vincula a luta por
educacdo com o conjunto das lutas pela transforma-
¢do das condig¢des de vida do campo” (CALDART,
2004, p. 152), articulando com a ciéncia, a cultura,
a experiéncia e o trabalho.

Essa situagdo impoe alguns desafios entre o que
o Projeto de Lei n°® 8.035/2010 discute enquanto
politica de atendimento as popula¢des do campo
e a proposta da educacgdo do campo que articula a
educagdo a “mudangas radicais no projeto socie-
tario”, como afirma Frigotto (2010).

O contexto em que esta inserido o projeto de lei
do PNE revela uma forte impregnagéo das politi-
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cas de ambito federal, a fim de ndo ultrapassar o
proposto atualmente, nos termos do que se tem em
politica nacional. Embora o projeto de lei do PNE
tenha como bandeira os principios ja mencionados,
eles ndo estdo comprometidos com um projeto de
educagao que prepare os trabalhadores para ser uma
“classe detentora do capital, apta a concorrer com
o capitalismo central”, pois como afirma Frigotto
(2010, p. 29):

[...] o projeto de capitalismo dependente impediu
e impede, por diferentes mecanismos, a universa-
lizagdo da educagdo escolar basica (fundamental e
média), publica, laica e unitaria, mesmo nos limites
dos interesses de um capitalismo avangado, dentro
de um projeto de autonomia nacional.

Nao obstante isso, o Projeto de lei do PNE con-
templa nas suas diretrizes alguns elementos para
garantir condi¢des € meios a populacdo do campo
para frequentar as escolas ptblicas do campo, bem
como um projeto pedagdgico e uma pratica peda-
gogica que se articulam a algumas discussoes da
educacao do campo.

A interface entre a educagio especial e educagéo
do campo ¢ uma tematica que esta inserida no pro-
jeto de lei do PNE, na estratégia 4.2, que estabelece
aimplantagdo de salas de recursos multifuncionais
e a formagdo continuada de professores para o aten-
dimento educacional especializado complementar,
nas escolas urbanas e rurais (BRASIL, 2010b). No
entanto, este debate ¢ incipiente diante das deman-
das da educagdo especial no campo.

A pesquisa de Marcoccia (2011), realizada no
Estado do Parana, revela que as condi¢des dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢do nas escolas publicas do campo sao marcadas
pela precariedade de recursos fisicos, materiais e
pedagogicos. Além disso, a autora destaca outros
fatores da concretude do dia a dia que interferem
no acesso e na permanéncia desses alunos nas
escolas publicas do campo, entre eles: lugares
de dificil acesso, estradas precarias e a utilizagdo
do transporte escolar por longas distancias e sem
adaptacao.

A educagdo infantil também estd inserida no
texto do Projeto de Lei do PNE, conforme dispoe
a estratégia 1.7:

Fomentar o atendimento das criangas do campo na
educagdo infantil por meio do redimensionamento
da distribui¢ao territorial da oferta, limitando a nu-
cleacdo de escolas e o deslocamento das criangas, de
forma a atender as especificidades das comunidades
rurais (BRASIL 2010b).

A ampliagdo da educagdo infantil nas comuni-
dades rurais contribui para a visibilidade social e
politica das criancas do campo, porém ¢ preciso
garantir a transversalidade da educagdo do campo
na educagdo infantil nas propostas das secretarias
municipais, priorizando discussdes que envolvam
a formacdo de professores de educacdo infantil
do campo, projeto pedagogico e praticas pedago-
gicas.

A formagdo de professores do campo esta
prevista no Projeto de Lei do PNE que estabelece
a implementacdo de “programas especificos para
a formacdo de professores para as populagdes
do campo, comunidades quilombolas e povos
indigenas” (BRASIL, 2010b). E preciso garantir
formagao continuada e formacao inicial, pois a ro-
tatividade e o pouco tempo lecionando nas escolas
do campo dificultam o fortalecimento da identidade
das escolas do campo. Dai a importancia do Estado
garantir politicas publicas para a universalizagdo da
educagao superior a populagdo do campo, especial-
mente nas licenciaturas. Além disso, é necessario
discutir as condigdes de trabalho dos professores
que atuam nas escolas do campo, transporte escolar
e estabilidade profissional para que permanegam
nas escolas do campo.

O Projeto de Lei 8.035 dispde, sobre o trans-
porte escolar, que a frota rural deve ser ampliada,
renovada e padronizada, bem como garantido o
transporte intracampo, “cabendo aos sistemas es-
taduais e municipais reduzir o tempo maximo dos
estudantes em deslocamento” (BRASIL, 2010b).

A ampliag@o do percentual minimo de vincu-
lagdo de cada esfera administrativa ¢ um aumento
da porcentagem do PIB a ser aplicado na educagao
tende a refletir na melhoria da qualidade do ensino
e, portanto, na melhoria da educagéo escolar da po-
pulagdo do campo. A meta 20 do Projeto de Lei n°
8.035,de 2010, dispde: “Ampliar progressivamente
o investimento publico em educagio até atingir, no
minimo, o patamar de sete por cento do produto
interno bruto do pais” (BRASIL, 2010b).
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Monlevade (2010, p. 8) afirma que essa meta ¢
0 “calcanhar de Aquiles” da educagdo brasileira;
contudo, ndo basta estabelecer um percentual mi-
nimo para todo o pais, ¢ preciso que o novo PNE
formule “uma meta estruturante para distribuir en-
tre a Unido, os Estados e os Municipios o percentual
minimo a ser gasto em educagdo”.

Nesse sentido, a politica de financiamento da
educacdo do campo necessita de um repasse dife-
renciado, pois o custo aluno do campo demanda
mais recursos do que a realidade urbana. Portanto,
¢ necessario acompanhar e cobrar a execugdo da
ampliacdo do financiamento da educagao, espe-
cialmente da educag@o do campo. Caso contrario,
o discurso do projeto de lei do PNE ndo chegara ao
chdo da escola publica do campo, mantendo, por-
tanto, a continuidade de uma politica de educagio
voltada para os povos do campo.

Consideracoes finais

O que se observa no Projeto de Lei n® 8.035 ¢
que algumas frentes de lutas e demandas dos mo-
vimentos sociais de trabalhadores estdo apontadas
como metas e estratégias. E o caso da educacio
infantil, a educacdo especial no contexto do campo
e da cidade, a formagdo continuada dos profissio-
nais da educacg@o, infraestrutura para o funciona-
mento das escolas, reconhecimento da diversidade
sociocultural, énfase nos aspectos pedagogicos e
materiais didaticos.

Constata-se que, nos ultimos anos, as conquistas
no plano educacional e politico foram significati-
vas. Em praticamente dez anos foram aprovadas
diretrizes nacionais da educa¢do do campo, dire-
trizes estaduais, decreto presidencial, participagdo
dos povos do campo na Conferéncia Nacional de
Educacéo, inser¢do das demandas educacionais
dos povos do campo no Projeto de Lei n°® 8.035,
efetivacdo de cursos de Educagio Superior para os
beneficiarios da reforma agraria, etc.

Contudo ha muitas outras propostas que foram
discutidas na CONAE e que estdo distantes das
diretrizes e metas do Projeto de Lei n° 8.035, tais
como: a transversalidade da educacao do campo na
educacao basica e superior; a interface da educacdo
especial na educagao do campo; politica publica de
financiamento da educagdo do campo; gestdo da
educacdo da educagdo do campo, etc.

Entretanto, cabe indagar: O documento final
do PNE 2011-2020 aprovara uma politica de
educacdo do campo referendada pelos movi-
mentos sociais? As metas e estratégias serdo
cumpridas? Quais dificuldades estardo postas
nos estados cujos governos recusam o dialogo
com os movimentos sociais do campo? A reali-
dade dos municipios brasileiros, no que tange a
educacdo do campo, ¢ semelhante: professores
temporarios, precariedade do transporte escolar
de alunos e professores, caréncia de atendimento
educacional especializado, e material didatico
fragil no que diz respeito ao tema campo bra-
sileiro. Como articular os municipios, estados
e a Unido no desenvolvimento da educagao do
campo? As maiores dificuldades residem no
plano municipal? Como supera-las?

Cabe aos varios segmentos da sociedade, movi-
mentos sociais do campo, sindicatos, pais, alunos,
profissionais da educagdo e organismos das insti-
tuicdes da comunidade cientifica articularem-se
para forcar melhorias no Projeto de Lei, acompa-
nhando a sua tramitagdo no Congresso Nacional
e verificando se de fato ele avanga em direcdo as
reivindicagdes dos movimentos sociais na defesa
de uma educagdo publica ¢ de qualidade. Como
afirma Monlevade (2010, p. 15):

O PNE ndo ¢ um plano qualquer, mas um plano
de educacido, que vive o conflito permanente entre
o que ¢ e o que deve ser, entre o lugar de raiz ¢ a
utopia, a nossa viagem do egoismo para a terra dos
valores coletivos. Haja clareza, haja vontade e haja
dinheiro [...]
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