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RESUMEN

La educacion en Espana durante el siglo XX ha experimentado un notable avance,
aunque con diferencias importantes segun los espacios geograficos. Larealidad escolar
ha marchado al ritmo de los acontecimientos sociopoliticos, tanto en las escuelas
urbanas como en las escuelas rurales. Desde las esferas oficiales las escuelas rurales
no gozaron de atencion especial ni tampoco contaron con un modelo de formacion
inicial para maestras rurales. Nuestro objetivo es dar a conocer la experiencia de
las maestras rurales en Canarias (Espafa) recurriendo a su relato autobiografico.
En su narraciéon nos muestran sus vivencias y experiencia profesional, informacion
que constituye una fuente valiosa para la investigacion, aunque con el inconveniente
de que la memoria oral solo nos permite acercarnos hasta donde nuestras informantes
mantienen activas sus vivencias y vivos sus recuerdos.
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ABSTRACT

SOME TEACHERS WHO LEFT THEIR MARK: TRACKING THE MEMORY
OF RURAL TEACHERS

Education has seen remarkable progress in Spain during the twentieth century,
although with significant differences according to geographical areas. The school has
really gone to the pace of socio-political events in schools, in both urban and rural
schools. In official circles, rural schools did neither enjoy special attention, nor have
a model of initial training for rural teachers. Our goal is to present the experience
of rural teachers in the Canary Islands (Spain) using their autobiography. In their
narrative, they show us their experiences and expertise, information that constitutes
a valuable resource for research, but the disadvantage of oral memory only allows us
to go t where our informants kept alive their experiences and their memories alive.

Keywords: Rural teachers. Spain. Memory. Poverty. Sexism.
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Introduccion

La evolucion de la educacion femenina en Cana-
rias se ubica en el marco de una sociedad en proceso
de modificacion, registrada en el seno de sociedad
que dependia de la administracion centralista del
Estado espaiol y, por lo tanto reflejaba una situacion
de dependencia politica, social, cultural y econoémica.
En tiempos pretéritos la educacion del pueblo canario
estaba en un lamentable estado de abandono. Esa
situacion se hizo mas notoria en el caso del sexo
femenino, debido a los prejuicios de la época que
influian decisivamente en el tipo de educacion que la
mujer debia recibir, basada en el perfeccionamiento
de los quehaceres domésticos. La opinion publica
fue desfavorable a que la educacion femenina se ex-
tendiera a otros parametros que no fueran prepararla
para que cumpliera bien su papel de esposa y madre,
planteamiento que dificulté que la mujer aprendiera
y pusiera en practica actividades de tipo intelectual.
Ademas, dado el alto indice de analfabetismo, el peso
de las tradiciones y el rigorismo moral, la formacion
de la mujer se apoyaba fundamentalmente en el do-
minio de la transmision oral. Los sectores populares
quedaban mayoritariamente al margen del proceso
educativo. Muchos pueblos de las Islas carecian de
escuelas de nifias, incluso en algunas zonas la es-
colarizacion femenina fue tardia y no contaron con
escuelas publicas femeninas hasta bien avanzado el
siglo XX. La educacion de las mujeres fue insuficien-
te, lo cual sumado al nimero de escuelas existentes
y a la concepcion de los programas, produjo como
resultado que una reducida cantidad de nifias disfru-
tara de los beneficios de la educacion y que la misma
fuera elemental e incompleta en comparacion con la
impartida a los nifios (GONZALEZ, 1998).

Las maestras desempefiaron una funcion crucial
en el ambito rural, sobre todo en las zonas alejadas y
marginadas por su secular atraso las maestras eran la
unica fuente de sabiduria con la que tenian contacto
las nifias y las mujeres islefias. Buena parte de las
veces influyeron en su comportamiento, renovaron
actitudes y posibilitaron cambios en su vida. Ellas
les ensenaron ademas de los conocimientos basicos
(lectura, escritura, aritmética, geometria, geografia,
historia, religion y catecismo) a coser, a desarrollar
habilidades con la aguja, algo de cocina, puericul-
tura y, sobre todo, contribuyeron a refinar sus rudos

modales. No obstante, considerar que las maestras
con la influencia de los medios de comunicacion y
la incorporacion activa de las mujeres a la sociedad
han perdido el protagonismo de antafio, y no tienen la
misma fuerza moral que tuvieron antes de la década
de 1980. Una de las caracteristicas de las escuelas
rurales en el pasado es la precariedad, la carencia
de recursos escolares asi como pésimas condicio-
nes de vida de las maestras y de la poblacion. Las
historias se repiten en diferentes lugares del orbe,
en distintos paises y continentes (GONZALEZ Y
LOPEZ, 2009). El reconocimiento a la aportacion
de las maestras rurales en distintas partes del orbe ha
quedado de manifiesto en diversos actos, congresos
y publicaciones, como lo ha sido por ejemplo el caso
de algunas maestras espafiolas cuyas historias de vida
han sido recogidas en Historia de una Maestra (AL-
DECOA, 1991), en Retratos de Maestras (VARIAS
AUTORAS, 2005) o La voz del olvido. Maestras de
ayer (GONZALEZ, 2007).

El objetivo de este trabajo es aproximarnos a
conocer la actividad que realizaron las maestras en
los espacios rurales de las Islas Canarias (Espaia),
archipiélago atlantico situado al noroeste de Africa.
Esas mujeres portadoras del saber en las areas ale-
jadas de las zonas urbanas que han cumplido una
doble mision, no sélo como alfabetizadoras sino
como mujeres que introdujeron novedades en la vida
cotidiana, y que ejercieron una notable influencia en
el devenir de la comunidad donde desempefiaron su
actividad laboral.

La informacion que facilita la historia escrita no
recoge la vida cotidiana, pues los voceros de los gru-
pos dominantes ignoran las vivencias populares. Los
grandes relatos de la historia han quedado desfasados
por el uso de nuevas técnicas de investigacion. Las
fuentes orales, a través de diversas metodologias,
suministran cantidad de informacion. La oralidad
ayuda a reconstruir el pasado, recuperando los datos
que la gente guarda en su memoria y que no figura
registrado en los documentos escritos. Es decir,
contribuye a romper la monovision histérica (VAT-
TIMO, 1991, p. 80) a recuperar una informacion
sustentada en las vivencias cotidianas de la gente
cuya fuente basica era la palabra (FRASER, 1994, p.
80). En este estudio aportamos voces y testimonios
del pasado educativo reciente, aprovechando que
el recurso de la oralidad y la imagen etnografica
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reportan valiosa informacion sobre el quehacer
educativo; se trata de la recuperacion de la me-
moria a través de los testigos (GOODSON, 2004;
IMBERNON, 2005). La oralidad también equivale
a una narracion objetiva, por ello empleamos la
metodologia del disefio etnografico. Estimamos la
importancia de elaborar un cuestionario pero no
ignoramos que la espontaneidad y la frescura de
la memoria quedarian entonces invalidadas. Por
ello, recurrimos a las historias de vida que reflejan
el acontecer y tarea cotidiana tal como recuerdan
sus protagonistas.

Al margen de su indiscutible funciéon en las
zonas rurales, las maestras no han sido valoradas
ni reconocidas, siendo uno de los motivos por los
que se retraen en el momento de la entrevista y son
muy parcas en sus expresiones. Ha sido necesario
crear un ambiente dialogante adecuado y un clima
de confianza en el que las maestras pudieran hablar
sobre su trabajo. Es a partir de la toma de contacto y
el conocimiento previo del interés de la investigacion
que desarrollamos cuando pudimos plantear una me-
todologia siguiendo un proceso interactivo. Toda la
informacion recuperada ha sido desde la perspectiva
de cada una de las personas, desde el significado
subjetivo con el que construyeron su memoria vital.
Sus relatos autobiograficos los recogemos a través de
entrevistas semiestructuradas. Las maestras relatan
sus vivencias, sus vicisitudes en un entorno que a
veces se les vuelve hostil. Los pueblos donde fueron
destinadas se convirtieron en su nueva morada. Vi-
vian alli durante el periodo escolar, se integraron en
la vecindad y establecieron vinculos con sus gentes.
Solo presentamos una muestra de una investigacion
mas amplia, donde hemos constatado una historia
de esfuerzos que realizaron desde temprana edad
y no unicamente desde el momento que decidieron
formarse como maestras para acceder al ejercicio
profesional.

1. La Compleja Tarea De Las Maestras
Rurales

Desde la segunda mitad del siglo XIX en Espaiia
las Escuelas de Magisterio adquirieron relevancia
como centros para la formacion de las mujeres,
pues eran las Unicas instituciones educativas, al
margen de las escuelas de ensefianza primaria, que

promocionaban la cultura femenina (GONZALEZ,
1994; GUZMAN, 1973 y 1986; MELCON, 1992;
MOLERO, 1989; ORAMAS, 1992).

Hasta la primera década del siglo XX las espafio-
las no tuvieron acceso formalmente a los estudios de
bachillerato y universitarios. En el caso de Canarias
el retraso educativo fue considerable, ya que no
hubo escuela de Magisterio femenina hasta 1902
(GONZALEZ, 1997, p.89). Administrativamente
la educacion dependia del distrito universitario de
Sevilla hasta 1927 afio en que se cre6 la Universidad
de La Laguna (Tenerife); sumar a ello el desinterés
por la educacion de las autoridades del gobierno
central y representantes locales. A lo anterior afiadir
que en Espafia no hubo Escuelas Normales Rurales;
la formacidn inicial de las futuras profesionales
se regia por un patréon genérico donde privaba el
modelo de educacion urbano. A pesar de todas las
dificultades y la escasez de medios que tuvieron que
flanquear, ésta institucion fue crucial como centro
de formacion que irradié cultura y se proyect6 en
las clases populares, llevando la cultura letrada a
los rincones mas alejados de la geografia insular.
Las maestras se formaron siguiendo un curriculum
diferenciado, sexuado y que igualmente lo impar-
tian siguiendo la normativa vigente (GONZALEZ,
2007). Ellas aprendieron y ensefiaron a ser mujer;
orientaron a sus alumnas al papel social que estaban
destinadas a desempefiar, ademas que el curriculo
escolar incorporaba materias especificas: las Ense-
flanzas del Hogar. Ellas asumieron el mensaje de
la domesticidad y lo proyectaron en la escuela, el
espacio donde fueron protagonistas. Aprendieron a
ensefiar, pero inventaron y reinventaron en la praxis
diaria del aula, sin apenas recursos fueron capaces
de entusiasmar e ilusionar a los nifios y nifias en el
aprendizaje, motivandolos para incursionar en el
mundo de las letras y los nimeros. Con dedicacion
prioritaria durante afios en las escuelas, el propio
alumnado legitim¢ su labor con la asistencia diaria
y seguimiento de su tarea. Las maestras de ayer
testimonian estilos diferentes de entender la labor do-
cente, de un quehacer aplicado a las escuelas rurales
unitarias y a veces graduadas (GONZALEZ, 2007).
La cultura escolar como modelo formativo planteaba
retos en la practica, una cultura empirico-practica
que ha ido construyendo el magisterio en el ejercicio
de su profesion (ESCOLANO, 2002, p.202).
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Las maestras cumplian con un compromiso edu-
cativo, con una trayectoria profesional implicada
en la tarea de ensefiar y, a la vez, de aprender para
ensefiar. Pertenecen a periodos sociales y politicos
diferentes, su procedencia social también diversa,
unas hijas de agricultores, otras comerciantes y
maestros. Todas cursaron estudios en la Escuela
de Magisterio de La Laguna (Tenerife) y casi todas
tienen en comun que les tocd ejercer durante la
etapa dictatorial del general Franco, y tuvieron que
someterse a los dictados ideologicos del régimen y
amoldarse a la escuela nacionalcatélica (GONZA-
LEZ, 2001, p. 369-86). Pero construyeron una es-
cuela mas alla de las consignas del régimen, y sobre
todo en el tardo franquismo, cuando se flexibilizo el
rigido control que presionaba la accion educativa;
pues no ignoramos como se vehiculaba ideologia
a través de la escuela tarea en la que era crucial la
labor de los maestros y maestras. Sin embargo, no
se arredraron, renovaron su ilusion y compromiso
con la infancia, y con una escuela diferente. Estas
maestras ejercieron en tiempos dificiles, algunas
lo hicieron en los duros afnos de la posguerra, y
forjaron con su educacion a personas nuevas.

Nos encontramos con maestras de diversa
procedencia, con ideas y formacion distinta, y una
singular manera de plasmar la practica. Algunas
estudiaron y ejercieron en el primer tercio del si-
glo XX, como Baldomera Maria Garcia Fuentes o
hasta avanzado el siglo como Concepcion Garcia
Suarez, que cursaron el Plan de 1914, un plan de
estudios que estuvo vigente hasta 1931. Las otras
maestras cursaron el Plan 1950, bajo gobierno de
la dictadura militar del general Francisco Franco
(GONZALEZ, 2000, p.167-234). Ademés a estas
ultimas se le exigia para el ingreso en la Escuela
Normal los certificados de buena conducta moral
y patridtica firmado por el alcalde o el jefe de
policia, asi como un certificado del cura parroco
que atestiguara que era cristiana practicante. Todas
tuvieron que realizar el albergue preceptivo, que
exigia la normativa, organizado durante 15 dias
en régimen de internado por la Seccién Femenina.
Podiamos presentar muchas historias de vida de
maestras rurales en Canarias, pero las dimensiones
requeridas para esta aportacion impiden excedernos
en el espacio. En este trabajo recogemos la memoria
autobiografica de cinco maestras que se formaron y
ejercieron en el siglo XX.

3. Rememorando el ayer. Historias de
vidas profesionales

3.1. Maestras del plan de 1914.

Al igual que en el resto del Estado espaiol la
formacion de maestros en La Laguna regido por
el Plan de 1914 se apoy6 en el predominio de los
elementos culturales y enciclopedistas, lo cual iba
en detrimento de la instruccion pedagogica, y por
supuesto, con notable presencia de las ensefianzas
del hogar. Para acceder a la formacion inicial se
requerian estudios primarios.

La primera maestra que entrevistamos, Con-
cepcion Garcia Sudrez, ejercido como maestra en
varios pagos rurales del sur de Tenerife y la otra,
Baldomera Maria Garcia Fuentes, como maestra
de Ravelo, pago rural del municipio nortefio del
Sauzal. Concepcion Garcia Suarez en la actua-
lidad ha fallecido pero goz6 de noventa y siete
anos de vida. Baldomera, conocida por Maruca,
ha superado el siglo y vive con plenas facultades
mentales cuidada por su familia. Ambas estudia-
ron magisterio siguiendo el Plan Cultural o Plan
14 que se establecid en la Normal de Maestras
La Laguna. Las maestras Concepcion Garcia
Suarez y Baldomera Maria Garcia Fuentes fueron
ademas las primeras alcaldesas de Tenerife, tras
las elecciones de 1933 bajo gobierno republicano,
dandose la circunstancia de ser la primera vez que
las mujeres podian votar al tiempo que ocupar un
espacio publico. En este caso por ser las funcio-
narias mas jovenes del municipio donde ejercian
la docencia fueron designadas alcaldesas. Si bien
por breve espacio de tiempo, marcaron un hito en
aquél contexto aunque ambas no fueran conscien-
tes de la importancia de ese nombramiento y el
significado que tendria varias décadas mas tarde
en cuanto al empoderamiento de las mujeres. Ellas
respondieron a lo politicamente correcto, asumie-
ron el cargo y luego lo traspasaron a un hombre
como era esperable en aquel contexto. Perma-
necieron ajenas al debate feminista, ignoraban
los objetivos que perseguian los movimientos de
mujeres al tiempo que desconocian a las mujeres
pioneras en la politica espafola.

Fui la primera y unica alcaldesa hasta ahora de San-
tiago del Teide, aunque ejerci el cargo poco tiempo
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(5 de febrero de 1933 al 10 de mayo 1933)1. Primero
atendia a mi escuela y los domingos por la mafiana
los dedicaba al Ayuntamiento. Bajaba caminando los
5 Km que separaban Arguayo hasta el ayuntamiento
para firmar, despachar los asuntos de tramite y re-
unirse en sesion a las 10 de la mafiana. Los asuntos
urgentes me los llevaban al pueblo y/o la llamaban
por teléfono (s6lo habia un teléfono) (Concepcion
Garcia Suarez, mayo 2000).

Esta maestra se comprometié con su
cargo politico, tenia sus proyectos para mejorar
las condiciones de vida de los vecinos, entre ellos
solicitar al Cabildo la continuidad de las obras de
la pista que enlazaba desde Tamaimo a la playa y
asi crear puestos de trabajo para remediar la crisis
econdmica, y lo consiguio. Pero se implico espe-
cialmente en los problemas de Arguayo: pedir una
escuela unitaria para nifias y la red de agua, mejorar
el trazado de las calles. Los vecinos le ayudaban
en realizar el trabajo gratuitamente. No descanso
hasta conseguir la subvencion para la red de agua
potable?.

Me trasladé a Santa Cruz y me entrevisté con el
Presidente del Cabildo de Tenerife a quien le ex-
puso el grave necesidad del agua y le concedio la
subvencion de 15.000 Pts. Con tal cantidad adquirié
la tuberia y los vecinos se encargaron de realizar el
trabajo gratuitamente, gracias a su gestion tuvieron
agua aunque ella no la disfrutdé porque ya habia
sido trasladada a San Miguel de Abona. También
se entrevisto con el Gobernador Civil y no duda en
desplazarse hasta la capital para resolver con las
autoridades las necesidades mas perentorias de los
vecinos (entrevista, mayo 2000).

Concepcion estuvo de maestra en Arguayo hasta
el 8 de julio de 1933 como maestra interina. Mas
tarde fue nombrada para la escuela de Tamaide
en San Miguel de Abona, tomando posesion el 14
de julio de 1933 como maestra propietaria, lugar
donde permaneci6 hasta su jubilacion. No volvid
a tener contactos con la politica pero mantuvo un
grato recuerdo de su paso por la Alcaldia. Los ve-
cinos también gozan del agradecimiento por su im-
pecable gestion. Tras la instauracién democrética,

! “Santiago del Teide y su Alcaldesa”. Diario Hoy. Santa Cruz de
Tenerife, 10 de febrero de 1933.

2 Actas Capitulares del Ayuntamiento de Santiago del Teide. Sesion
ordinaria del 12 de marzo de 1933. “Acuerdo sobre el agua potable
del pago de Arguayo”.

el ayuntamiento de Santiago del Teide la reconocio
con un acto de homenaje a la unica Alcaldesa del
municipio y coloco una foto suya en el Salon de
Plenos de las Casas Consistoriales. También en San
Miguel de Abona, el Gltimo municipio que residio
y ejercid la docencia, recibié homenajes y una calle
fue rotulada con su nombre. Igualmente, segtin nos
relaté Baldomera como funcionaria mas joven fue
automaticamente concejal del ayuntamiento, ele-
gidos los concejales se procedio a la eleccion de
alcalde y recay6 sobre ella3 Cuando la nombraron
alcaldesa tenia 23 afios.

Mi primera tarea fue hacer una carretera, en un prin-
cipio fue una pista de tierra hasta Ravelo y actualizar
el cobro de la contribucion. Tuve problemas con las
contribuciones, pues muchos vecinos se molestaron
por larecaudacion de tributos y hasta fui represaliada
por ello. Pasé al cobro unos recibos de unas fincas
rusticas que eran propiedad de la Inspectora de Edu-
cacion de la zona y ésta mando a cerrar la escuela
que regentaba. Entonces acudi al Gobernador Civil,
y solvento el problema, mand6 una orden para que
la escuela fuera abierta inmediatamente (entrevista,
junio 2005).

La prensa corrobora del siguiente modo ese
episodio:

No podia faltar. Hay muchos envidiosos por ahi. El
Gobernador recibié una denuncia. Se le decia en
ella que la maestra no podia ostentar el cargo por-
que carecia de vecindad. Todo porque la muchacha
vive con sus familiares, que estan en el término de
Tacoronte. Pura envidia. EI Gobernador fallo: “Un
funcionario del Estado tiene la vecindad del lugar
donde ejerce su funciéon”. Y la maniobra quedo en
un mal deseo nada mas (Centeno, 1933).

Baldomera recuerda que ser alcaldesa tuvo
sus inconvenientes, porque entonces no era como
ahora que tienen asignado un sueldo, a ella le cos-
taba, pues tenia que estar pagando taxis para ir al
ayuntamiento después de que acababa la jornada
escolar. En la actualidad la familia ha querido man-
tenerla al margen de homenajes y reconocimientos,
tampoco ha facilitado que desde la historia de la
educacion y desde la vertiente de la participacion
de las mujeres en la politica pudiera expresar su
opiniodn, preservandola en todo momento de la di-

3 Ayuntamiento del Sauzal (Tenerife). Libro de Actas n® 1(10-V-1933
al 1-1V-1934). Acta inaugural.
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fusion de sus vivencias y publicidad por ostentar el
cargo de alcaldesa. No fue facil que la familia nos
permitiera entrevistarla, fue una ardua labor llena
de dificultades y en todo momento estuvo acom-
pafiada y muchas veces interrumpian su relato. No
obstante, ella fue muy receptiva y comunicativa
durante las distintas sesiones de la entrevista. Ade-
mas percibiamos como nos transmitia su alegria al
sentirse protagonista de una historia no contada y
que ahora traspasaba el umbral del ambito familiar
y doméstico.

3.1.1. Toda una vida de maestra rural

La maestra Concepcion Garcia Suarez naciod
el 27 de junio de 1903 en La Laguna (Tenerife).
Curso estudios de magisterio entre 1919 y 1923.
Tuvo varios destinos como maestra en diferentes
nucleos rurales de Tenerife; vivid las carencias
econdmicas de la época y las limitaciones propias
de las mujeres. La primera escuela para la que fue
nombrada fue la escuela de Tijoco el 8 de mayo
de 1927, un caserio adscrito al municipio surefio
de Adeje. Desde Santa Cruz se trasladoé por barco
(enuna pequeia embarcacion denominada “faltia”
que se utilizaba para desplazamientos costeros o
de cabotaje) hasta la Caleta de Adeje y luego en
un burro hasta llegar a Adeje, el nucleo principal
de poblacion donde tomo posesion. Para llegar al
pequefio nucleo de poblacion donde se encontraba
la escuela tenia que caminar por senderos porque
no habia carretera ni calles. La carretera general se
construy6 afios mas tarde y tampoco pasaba cerca
de alli. Estuvo solo dos meses porque se present6 a
las oposiciones, suspendi6 los examenes y entonces
enviaron a otra maestra como titular a la escuela
de Tijoco.

Regres6 a La Laguna para seguir estudiando y
conseguir una plaza fija de maestra. Mientras pre-
paraba las oposiciones se dedico a impartir clases
particulares en Santa Cruz. Logré aprobar en 1928
siendo destinada como Maestra en Practicas a la
escuela mixta de Arguayo, otro caserio rural del
sur de Tenerife adscrito al municipio de Santiago
del Teide muy mal comunicado (no hubo carretera
asfaltada hasta finales de los sesenta) para realizar
tres meses de practicas. Durante varias horas viajo

en coche por todo el norte de la isla hasta llegar a la
cumbre de Erjos, donde estaba en obras el trazado
de la carretera. Al casco de Santiago del Teide
llego la carretera de circunvalacion de Tenerife en
torno a 1930. Cuando lleg6 a Santiago del Teide se
compro unos zapatos y fue caminando a Arguayo
donde fue recibida con voladores por la gente del
pueblo. Pero las practicas se prolongaron, perma-
necio alli veinte meses porque la inspectora tardo
en ir por la incomodad del transporte, de hecho
llego indispuesta.

La vida en Arguayo era muy dura, no habia luz ni
agua corriente. El agua se vendia en las ventas a un
real la “cacharra” (recipiente reutilizable de laton).
Tenia que trasladarme caminando a Chio, otro pueblo,
para poder comprar lo que necesitaba. Acostumbrada
a mi vida en la ciudad de La Laguna y, ante aquella
realidad adversa, solicité traslado pero mi peticion
fue desestimada. Ante el disgusto por esa negativa
me enfermé y tuve que ser atendida por el médico,
que en aquel entonces se encontraba en el pueblo
de Icod de los Vinos, que estaba muy lejos a unos 30
Km. Y era el mas proximo El médico tuvo que subir y
bajar la cumbre hasta llegar al pueblo. Tomé posesion
oficialmente el 29 de octubre de 1931 (Concepcion
Garcia Suarez)

En aquella época las maestras vivian acompa-
fladas por un familiar o alguien de la vecindad.
No estaba admitido socialmente que una mujer
pernoctara sola.

En la casa donde vivia me acompafiaba mi hermana,
ella permanecié conmigo durante unos meses, luego
se quedaba una nifia del pueblo. Me acompaiiaba
por las noches porque tenia miedo porque habia
sucedido un crimen por cuestiones familiares. Los
domingos me trasladaba a Tamaimo y me reunia con
la maestra para almorzar; todo el trayecto lo hacia
andando por los caminos y laderas acompanada de
la chica, no habia ninguna actividad cultural. Cuando
abrieron una pista de tierra que comunicaba Arguayo
con Santiago del Teide (que distaba 5 Km.) y a la
vez con la carretera que iba a Icod hacia el largo
trayecto (4-5 horas) hasta La Laguna para reunirme
con mi familia.

Arguayo era un caserio surefio con pocos recur-
sos econdmicos donde sus habitantes vivian con
muchas estrecheces y carencias. Algunas personas
emigraban a Cuba a buscar mejor vida. Cuidaban
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cabras y atendian algo de agricultura de secano,
arando la tierra, sachando y recogiendo, porque
estaba situado en una zona de malpais y habia poca
tierra cultivable, fue la zona por donde fluy6 lava
del volcan, Chinyero. El volcan después de 111
afnos de “tranquilidad eruptiva” entr6é en erupcion
el 18 de noviembre de 1909, fecha que coincide con
la tltima erupcion en la isla de Tenerife (BRITO,
2003; BARRERA, 2009), y arras6 con todo. Las
cosechas mermaron de forma considerable: los
higos pasados, las almendras, centeno, cebada,
lentejas, alguna papa... no habia mucho que reco-
ger en aquella zona improductiva. Habia tradicion
artesana en el pueblo, aunque la economia era
muy pobre.

Las mujeres tenian tradicion con la alfareria y con
artesania de cesteria de cafia, mimbre y junco. La
fabricacion de tejas de barro ocupaba a los hombres.
También las mujeres recogian cochinilla de las
pencas que vendian y llevaban cestos de higos picos
hasta la costa para venderlos y comprar pescado que
traian al pueblo. Los hombres hacian carbén y luego
lo vendian, igual que el estiércol. Habia panaderia
donde hacian pan y rosquetes para las bodas. Los
domingos la gente se reunia en las ventas a cantar
y tocar formando una parranda, luego se ponian a
bailar (Concepcion Garcia Suarez).

La escuela también era pobre y las nifias asistian de
forma irregular porque ayudaban en el hogar fami-
liar. También acudian nifios porque era una escuela
mixta. Una casa vieja destartalada que no reunia
condiciones higiénicas ni docentes albergaba a los
setenta alumnos. De acuerdo con los criterios de la
época separo a las nifias de los nifios y les daba clase
en turnos distintos. A las nifias les daba clase de 9 a
12 horas, les ensefiaba labores. Por la tarde de 14 a
16 horas iban los nifios y a ellos les ensefiaba a leer,
escribir y las cuatro reglas. Por la noche también
daba clases a los chicos mayorcitos que tenian que
trabajar y no podian ir en el horario. Los juegos de
las nifias eran los propios de la época: el escondite, la
gallina ciega, al pafiuelito, al corro... los nifios eran
mas acciones mas fuertes, les gustaba correr, jugar a
la guerra, luchadas (Concepcion Garcia Suarez).

La actividad profesional de la maestra Baldome-
ra M*® Garcia Fuentes, nacida en Tacoronte (Teneri-
fe) el 4 de marzo de 1908, fue breve porque acabd
cuando se caso. Curso magisterio entre 1923-1927.

Ejerci6 dos afios de maestra rural en el pueblo de
Ravelo, barrio del municipio del Sauzal.

Fui la primera maestra de Ravelo (El Sauzal), pero
no habia edificio escolar, habian habilitado una
casa vieja que tenia una pizarra, una mesa y la silla
para la maestra, y unos bancos para las nifias. No
disponia de nada mas, carecia de libros y material
didactico, pero las nifias aprendian rapido con los
pocos recursos que tenian. Tampoco habia carretera,
por lo que tenia que ir andando por los caminos, que
en época de lluvias se hacian intransitables y tenia
que sortear charcos. Me trasladaba desde Tacoronte,
pueblo cercano donde residia con su familia, y des-
pués tenia que atravesar por unas “huertas” (campos
de cultivo) para llegar a la escuela, se limpiaba los
pies y cambiaba de zapatos cuando llegaba, pues se
habia llenado de barro. Tardaba mas de una hora an-
dando, la acompafiaba una chica que trabajaba como
empleada doméstica en su casa, la cual regresaba y
volvia al mediodia a llevarle el almuerzo (Baldomera
M? Garcia Fuentes).

Al afio siguiente (curso 1934-1935) el destino
fue en la isla de La Palma, pero su familia no le per-
mitid que se trasladara, y no ejercié mas. Después
se casO y tampoco su marido le permitio ejercer la
profesion. Segiin manifestd “eran otros tiempos
y no se veia bien que las mujeres dejaran su casa
para trabajar”, aunque le gustaba la ensefianza, pero
no renuncio a las lecturas. Su marido era abogado
y fue el Secretario de la Audiencia Provincial de
Santa Cruz de Tenerife. Permanecio alejada de toda
actividad publica y profesional.

3.2. Maestras formadas en el plan de
estudios de 1950

La ruptura politica que represent6 el franquismo
en Espafia con la etapa anterior se proyecto a todos
los niveles de la vida del pais. La guerra civil habia
dejado un pais desolado, castigado y empobrecido.
No solo la pérdida de vidas humanas sino la perse-
cucion a la democracia y a sus seguidores, a todas
aquellas ideas que consideraban peligrosas para
el orden autoritario que instauraron. El exilio y el
empobrecimiento educativo y cultural constituyen
un elemento clave en la dictadura. El magisterio se
depurd y se redujo la formacion; se elaboraron pla-
nes de estudios cargados de los valores ideologicos
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del nacional catolicismo. Los planes de estudio de
la posguerra s6lo requerian tener conocimientos de
ensefianza primaria para acceder a las escuelas de
magisterio y tenian preferencia los adeptos al ré-
gimen. A los familiares de “rojos” (=republicanos)
o simpatizantes de ideas progresistas les estaban
vetados los estudios. La precaria preparacion de
los maestros y maestras se constata también en el
plan de estudios de 1942.

Por decreto de 7 de julio de 1950 se establecio
el plan de estudios de 1950, uno de los planes mas
longevos en la historia curricular de la formacion
del profesorado, y que responde a lo preceptuado
en la Ley de Educacion Primaria de 1945. Con el
Plan 1950 se intenta mejorar el nivel formativo de
los aspirantes a maestros exigiéndose haber cursado
el bachillerato elemental para poder acceder a estos
estudios. Después del Plan Profesional promulgado
en la I1 Republica, fue el primer plan de estudios que
incorpora el requisito de acceso de estar en posesion
del titulo de bachiller elemental para ingresar en las
Escuelas de Magisterio. Como innovacion introduce
la obligatoriedad de la asistencia del alumnado de
Magisterio al campamento (curso de verano) que
organizan el Frente de Juventudes y la Seccion
Femenina, los cuales emitiran el correspondiente
documento acreditativo imprescindible para la tra-
mitacion del titulo de Maestra o Maestro.

Recogimos la memoria de tres maestras que
cursaron el plan de estudios de 1950 en la Escuela
de Magisterio Femenino “Nuestra Sefiora de Can-
delaria” en La Laguna (Tenerife), y ejercieron en
zonas rurales:

1) Maria Darias Abreu (El Hierro, el 17 de
octubre de 1925). Hija de un maestro recibié una
formacion tardia, pues su padre ejercia en El Hierro
y la carencia de un centro de Bachillerato en aquella
isla y las dificultades econdmicas para trasladarse
a Tenerife le impidio titularse antes. Cuando a su
padre se le concede traslado a Tenerife inicia los
estudios de bachillerato. Ingresé en la Escuela de
Magisterio “Nuestra Sefiora de Candelaria” de La
Laguna en 1954, siguiendo el Plan de Estudios de
1950, concluyo en 1957. Como profesional ejercio
la docencia en municipios del norte de Tenerife.

2) Gloria Garcia Martin (Tacoronte, 6 de julio
de 1933). Curs6 el bachillerato superior (6° y
Revalida) en el Instituto de La Laguna (Tenerife),

aunque para estudiar magisterio s6lo se requeria el
bachillerato elemental (4° y revalida). Estudi6é ma-
gisterio entre 1957-1960. Fue maestra rural en los
pueblos de las islas de La Palma y La Gomera.

3) Luisa Pérez Guerra (Santa Cruz de Tenerife,
4 de marzo de 1943). Procedia de una familia de
comerciantes de Santa Cruz de Tenerife. Estudio
en la Escuela de Magisterio Femenino de La La-
guna, curs6 el Plan de 1950, comenzo6 en 1961 y
termind en 1964. En 1965 aprobo las oposiciones
y fue nombrada como maestra alfabetizadora en
las catedras ambulantes de la Seccion Femenina,
puesto que desempeiié hasta 1970. Estuvo traba-
jando como maestra en diferentes pueblos del norte
de la isla de Tenerife.

En 1964 fui desplazada a la escuela unitaria de
nifias en un pueblo del norte de la isla de Tenerife,
de habitat disperso, pobre y atrasado, con pocos re-
cursos, eminentemente agrario y bastante poblacion
emigrada a Venezuela y Europa (Alemania, Holan-
da, Inglaterra). No disponia de servicios, no habia
farmacia ni tiendas y las “ventas” apenas suminis-
traban algunos articulos de primera necesidad.

La gente era pobre y supersticiosa, tenian pocos
habitos de higiene, muchas nifias iban sucias y la
cabeza llena de piojos. La mayoria de las casas no
tenia agua corriente. Para mantener un poco la apa-
riencia igualitaria y la limpieza les puse un uniforme,
como un baby de tela rayitas azules, con manga
larga, abotonadura trasera y un lazo amplio en el
cuello, parecia un vestidito y asi iban todas iguales.
Al principio hizo una reunion con las madres, no
asistieron muchas y le explico que queria ponerles
uniforme, porque era mas comodo y tampoco era
caro (Maria Darias, junio 2005).

Las maestras eran conocedoras de las rutinas
cotidianas de los pueblos donde transitaron. El
comportamiento era propio de la época. Las acti-
vidades y la vida estaba sexuada, habia espacios,
conductas y valores diferenciados entre hombres
y mujeres, una doble moral en orden al sexo. La
distinta optica de las obligaciones dependiendo
del sexo.

Los hombres después del trabajo se reunian en las
ventas a jugar a la baraja o al domind, y a beber unas
“perras” de vino. Las mujeres quedaban en casa
haciendo la cena, cuidando los nifios o haciendo las
labores domésticas. A veces un grupo de mujeres

100 Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 20, n. 36, p. 93-103, jul./dez. 2011



Teresa Gonzalez Pérez

jovenes iban por la tarde/ noche a bordar a la casa
donde vivia, hablaban y se distraian un rato, mientras
los maridos estaban en las ventas y luego pasaban a
recogerlas (Gloria Garcia, junio 2007).

La mayoria de los pueblos eran de mujeres, los
hombres estaban emigrados en el extranjero, o se
quedaban toda la semana fuera porque trabajaban
en galerias en el sur y otros regresaban de noche a
casa después de un intenso dia. Las mujeres de ocu-
paban de los nifios, el cuidado de la casa, a veces del
trabajo agricola, y de las personas mayores. Muchos
nifias tenian que hacerse la comida y encargarse de
la casa para después ir a la escuela (Luisa Pérez,
mayo 2007).

En las épocas de recogidas y siembra de cosechas,
la asistencia era irregular porque ayudaban a sus
madres en el cuidado de la casa y sus hermanos pe-
quefios. En cuanto tenian 12 6 13 afios dejaban de ir
a la escuela, pero seguian manteniendo el contacto,
iban por las tardes a bordar, llevaban su labor y se
reunian en la escuela, utilizaban la terraza y en oca-
siones también permitia que las alumnas mayorcitas
las acompafiaran trabajando su labor (Maria Darias,
junio 2005).

Las nifias mayores no se interesaban por la lectura,
leian revistas y novelas de amor, propias de su edad
y de aquellos afios. Ayudaban a preparar las exposi-
ciones de trabajos a final de curso, presentaban los
cuadernos y las labores que hacian las nifias. Luego
invitaban a las familias a visitarlas, generalmente
iban las madres y hermanas, casi nunca iban los
padres (Luisa Pérez, mayo 2007).

Colaborabamos en las actividades extraescolares,
ibamos de excursion en caminatas con la escuela
de nifios a zonas recreativas cercanas. También hi-
cimos encuentros con escuelas de pueblos vecinos,
eran jornadas de convivencia para nifios, nifias y los
maestros y maestras. En aquella época existia un
rigido control social sobre las maestras, se vigilaba
su conducta. Los fines de semana nos reuniamos los
maestros y maestras de la zona, habia un compaiie-
rismo exquisito, incluso saliamos de noche (Gloria
Garcia, junio 2007).

Las maestras anteriormente citadas impartieron
ensefianza primaria de acuerdo con la normativa
que fijaba la ley de ensefianza primaria. Aprove-
charon los escasos recursos que tenian a su alcance,
innovan y se adaptan a las transformaciones curri-
culares. Las maestras tuvieron que adaptarse a los

programas educativos, actualizarse y prepararse
como sucedi6é cuando se impuso la Ley General
de Educacion en 1970, reforma educativa reali-
zada por los tecnocratas atn bajo la dictadura de
Franco y que establecio la ensefianza mixta. Todas
se habian formado en un curriculum sexista y con
materias diferenciadas por sexos, con asignaturas
especificas como la economia doméstica y las la-
bores para las nifias y los trabajos manuales para
los nifios.

Conclusiones

Los relatos que acabamos de presentar demues-
tran que estas mujeres dejaron su impronta en los
pueblos rurales de las Islas Canarias (Espafia)
donde les toco ejercer la profesion de maestras.
Constituyen una muestra representativa del ayer,
de la autoconciencia educativa que no tenia impli-
caciones politicas ni ansiaban cambios de gobierno
porque se hallaban ajenas a la gestion publica.
Cuando se reunian lo hacian para solventar los
problemas propios de la escolaridad pero escapaban
a los intereses feministas, porque ellas mantenian
el orden y contribuyeron a reproducir el discurso
dominante. Es cierto que desarrollaron lazos afec-
tivos entre ellas, desplegaron una cohesion y un
sentimiento de pertenencia, una complicidad pro-
fesional y humana, un vinculo que en cierta medida
las fortalecia como personas en ese proceso vital
que las habia alejado de su entorno familiar. Evi-
dentemente no estaban autorizadas para transgredir
las reglas de una sociedad masculina que les habia
reservado un espacio en la ensefianza, que no era
otra cosa que una prolongacion de su rol doméstico.
No podian invalidar el orden vigente, con su tarea
lo perpetuaron y se acomodaron a las exigencias
sociales, porque en un contexto hermético y con-
servador debian mantener sus funciones para no
“desclasarse”. Incluso en el lustro republicano las
transformaciones de género fueron comedidas y se
apreciaron pocos cambios.

Todas las maestras entrevistadas desempeia-
ron un papel crucial en la ensefianza pero también
en la vida cotidiana de los pueblos. Entregadas a
la profesion, siempre pendientes de la escuela.
En ocasiones las dificultades a las que las en-
frentaba la vida cotidiana las fortalecieron y las
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convirtieron en indestructibles. El recuerdo de su
trayectoria profesional no pas6 inadvertida para
cuantos las conocieron, tanto para sus alumnos
y alumnas como para la vecindad. Estuvieron en
activo durante épocas cruciales de la historia de
Espaiia. En la etapa final de la monarquia del rey
Alfonso XIII, la Segunda Republica y la dicta-
dura franquista. Las maestras que ejercieron de
Alcaldesas en la etapa republicana demostraron,
en el breve tiempo que ostentaron el cargo, su
capacidad gestora en beneficio de los pueblos y
su gente. Su acercamiento a la politica municipal
y a las autoridades insulares y provinciales que
apoyaron sus acciones no ha pasado desapercibi-
da, incluso para las siguientes generaciones. Aun
se las recuerda, incluso distinguiéndolas con el
nombre de “la alcaldesa” a ellas y sus familiares.
Pero la mayoria de las maestras entrevistadas
ejercieron en el tramo final del franquismo, vi-
vieron “vigiladas” por las autoridades y la propia
vecindad, cuando aan la dictadura amordazaba a
la ensefianza y la accion educativa del magiste-

rio. Luego llegaron tiempos mejores y los aires
renovadores traspasaron los muros de las escuelas.
Después de la muerte del dictador, la transicion y
la instauracion democratica renovaron la accion
educativa y también mejoraron la vida de las
maestras. Sin embargo, quedan muchas historias
por contar y muchas vivencias por rememorar.

A través de la historia han sido las maestras en
las zonas rurales, las primeras en sustraer de los
brazos de la ignorancia a los nifios y nifas. Pocas
veces se escucha las voces de las protagonistas, las
historias de su vida que transmiten sus vivencias,
que muestran algunos hitos formativos. Relatos
subjetivos de experiencias también subjetivas,
que nos transmiten, desde su mirada al pasado,
vivencias cargadas de emociones. Porque la historia
oral, fuente viva de informacion, aunque limitada
por la vida de la informante, pero de no valorar la
aportacion del recurso de la palabra nos impediria
conocer esa rica experiencia femenina ilustrada de
un protagonismo que dejo huella en las generacio-
nes de alumnas que formaron.
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