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RESUMO

O principal objetivo no trabalho é discutir repercussdes dos discursos
formulados por organizacoes, redes e agéncias internacionais que se colocam
em defesa da internacionalizacdo da educacdo e dos curriculos na producao
de politicas curriculares no Brasil em geral, e particularmente, nas reformas
curriculares que envolvem o ensino médio. Com este propdsito, sdo destacados
elementos conceituais e idearios da internacionalizacao, colocados, em geral,
como motivagao para reformas. Na sequéncia, mostra-se como, no transito
global-local, operam os sistemas de difusdao dos discursos/textos em defesa
da internacionalizacao. Finalmente, como demonstracao desse alinhamento,
destacam-se marcag¢des contidas nos textos de reformas que envolvem o ensino
médio no Brasil. Conclusivamente, afirma-se que a internacionalizacdo como
um conceito/fetiche segue seduzindo formuladores de politicas e que, ja tendo
conquistado territdérios da educacao superior, se lanca para ocupar também os
da educacgdo basica.

Palavras chave: Internacionaliza¢do. Curriculo. Ensino Médio. Reformas.

ABSTRACT

INTERNATIONALIZATION OF CURRICULA IN BASIC EDUCATION:
REPERCUSSIONS ON THE ONGOING REFORMS IN BRAZIL

The main objective of this article is to discuss the repercussions of the discourses
formulated by organizations, networks, and international agencies that stand in
defense of the internationalization of education and curricula in the production
of curricular policies in Brazil in general, and particularly in the curricular
reforms that involve the high school. For this purpose, conceptual elements and
ideals of internationalization are highlighted, generally placed as a motivation
for reforms. Next, it is shown how, in the global-local transit, the systems of
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diffusion of discourses/texts in defense of internationalization operate. Finally,
as a demonstration of this alignment, the markings in the texts of reforms
involving secondary education in Brazil are highlighted. Conclusively, it is stated
that internationalization as a concept/fetish continues to seduce policymakers
and that, having already conquered territories of higher education, it launches
itself to occupy those of basic education as well.

Keywords: Internationalization. Curriculum. High school. Reforms.

RESUMEN

INTERNACIONALIZACI()N DE LOS CURRICULOS DE LA EDUCACION
BASICA: REPERCUSIONES EN LAS REFORMAS EN CURSO EN BRASIL
El principal objetivo del trabajo es discutir las repercusiones de los discursos
formulados por organizaciones, redes y agencias internacionales que defienden la
internacionalizacién de la educacion y los curriculos en la produccion de politicas
curriculares en Brasil, en general, y en particular en reformas curriculares
que involucran la secundaria. Para ello, se destacan elementos conceptuales
e ideoldgicos de la internacionalizacién, generalmente considerados como
motivacién para las reformas. A continuacién, se muestra como, en el transito
global-local, operan los sistemas de difusién de discursos/textos en defensa de
la internacionalizacidon. Finalmente, como demostracion de este alineamiento,
se destacan las marcas contenidas en los textos de reforma de la Educacion
Secundaria en Brasil. Concluyendo, se afirma que la internacionalizaciéon como
concepto/fetiche contintia seduciendo a los responsables politicos y que,
habiendo conquistado ya territorios en la educacion superior, también se lanza
a ocupar los de la educacién basica.

Palabras clave: Internacionalizacién. Curriculo. Escuela secundaria. Reformas.
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Introducao?

Especialmente nos dltimos cinco anos, estudos
dedicados ao tratamento de questdes relacio-
nadas com a tema da internacionalizacdo dos
curriculos na educacgdo basica vém ganhando
maior espacgo e repercussao, especialmente no
debate sobre politicas educacionais no Brasil,
ampliando-se, consequentemente, a abrangén-
cia de um tema [o da internacionaliza¢do] que
até entdo centrava-se fundamentalmente na
educacgao superior. Essa expansao no debate,
no entanto, é ainda discreta e bem situada,
sendo possivel identificar grande parte dos
trabalhos cujos autores e/ou institui¢des se
dedicam a seu estudo.

Hatsek, Woicolesco e Rosso (2023)? de-

1 Texto revisado por Maria Isabel de Castro Lima
2 Texto disponivel em: https://periodicos.unemat.br/

monstram que a producao envolvendo especi-
ficamente este tema se resume a 178 trabalhos
que se desdobram em cortes que contemplam
principalmente: internacionalizacao e escola,
internacionalizacdo e cidadania global, e inter-
nacionalizacdo no ensino médio ou na escola
secundaria. No Brasil, o nimero de trabalhos
também é baixo, destacando-se pesquisas
de Thiesen (2017, 2018, 2019, 2021), Brito
(2020), Santos (2015), Morosini (2018) e al-
guns outros.

No presente texto, defendo que essa expan-
sdo -e consequente incremento- do nimero

index.php/reps/issue/view/595. HATSEK, David Jorge
Rodrigues; WOICOLESCO, Vanessa Gabrielle e ROSSO, Ga-
briela Paim. Internacionaliza¢do na educagdo basica: um
estado do conhecimento. Revista Eventos Pedagdgicos,
Sinop, v. 14, n.1, jan./maio, 2023.
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de pesquisas focando a educagao basica, ape-
sar de discreta, encontra motivacdo num con-
junto de movimentos que envolvem o mundo
da educacgdo e, particularmente, esse nivel de
ensino, alguns emergentes, outros ja densa-
mente discutidos, os quais vém mobilizando
a producao e difusdo de discursos globais e
locais nessalinha, contribuindo sobremaneira
para impulsionar reformas educacionais e
curriculares.

Assim, avalio que um dos principais aspec-
tos mobilizadores da expansao diz respeito ao
o gradativo deslocamento do sentido social
de educagdo basica -um conceito consen-
sualmente entendido como bem publico, que
passa a ser difundido e tratado como um
servigo. Esse deslocamento é especialmente
mobilizado a partir dos anos 1990, em razao
dos interesses privados de organizagdes nao
estatais e demais instituices que passaram
a ver a educagdo como um fértil territorio de
negocios, inicialmente a educacgdo superior e
mais recentemente, a basica. Deriva também
dessa matriz de interesses a ampliacao, sem
precedentes, no numero de reformas nos
curriculos da educacdo basica, na sua maioria
ancorada na suposta necessidade de moderni-
zacao, inovagdo, elevacdo da qualidade e am-
pliacdo dos niveis de eficiéncia em termos de
resultados objetivos. De modo geral, gestores e
demais policymakers pelo mundo afora tomam
as chamadas boas prdticas internacionais e
idedrios da internacionalizacdo como motes
para producao, conformacgao e propagacao dos
sedutores discursos reformistas.

Além da apresentacdo de um conjunto
de argumentos em defesa dessa hipotese, o
propdsito neste trabalho é, principalmente,
demonstrar como esta formacao discursiva
de origem internacional e/ou transnacional,
que carrega consigo principios, conceitos, ex-
pectativas e demandas da internacionalizagao,
vem repercutindo nos ciclos de producao das
politicas curriculares na educagao basica brasi-
leira, especialmente na articulacao de reformas
nesse ambito.
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Essa premissa maior permite mais duas afir-
macdes que serdo também objeto de andlise,
tomando-se o contexto brasileiro. A primeira,
€ que as reformas em curso na educagao ba-
sica, especialmente as que envolvem o ensino
médio, vém progressivamente se alinhando aos
principios, finalidades, conceitos e demandas
dos movimentos internacionais e/ou transna-
cionais pela internacionaliza¢do da educacao
e dos curriculos. A segunda, é que esse movi-
mento (de interesse ndo estatal) se fortalece a
partir dos anos 1990 com a alteragdo no marco
institucional do ensino e especialmente com o
advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do. Ambas envolvem mais pontualmente con-
textos de trés eventos recentes de repercussao
nacional: i) o trabalho de formulagao da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que teve
seu inicio em 2015 e conclusdao em 2018; ii) a
virada na orientacdo da politica nacional pos
impeachement de Dilma Roussef, que colocou
Michel Temer no governo em 2016 e, iii) a cha-
mada Reforma do Ensino Médio, sancionada em
fevereiro de 2017 pela Lei 13.415.

Assim, tomo como material empirico para
interpretacdo desses movimentos, que se
mostram progressivamente mais evidentes nos
territérios da educacgdo basica, textos oficiais
das reformas em curso, notadamente os que
configuram a Base Nacional Comum Curricu-
lar para o Ensino Médio BNCC-EM, a Medida
Provisdria 746/2016 e a Lei 13.415/2017,
estas ultimas instituintes da chamada reforma
do ensino médio, além de outras normativas
delas derivadas. Ainda nesse mesmo recorte,
como fonte primaria e exemplo de escalalocal,
identifico marcas dessa repercussao em textos
oficiais que orientam a implantacao do chama-
do Novo Ensino Médio em Santa Catarina.

Ainda que neste trabalho, por sua finalidade e
limite, ndo seja contemplada uma discussao con-
ceitual sobre internacionaliza¢ao, cabe indicar
que meu didlogo sobre o tema, na educagdo e nos
curriculos, tem buscado referéncia em textos de
pesquisadores tais como: Knight (2004, 2008,
2012),De Wit (2011,2013), Leask (2009, 2015),
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Altbach (2001), Teichler (2004), Beelen e Jones
(2015), Hayden e Thompson, (2008), Aguiar
(2007, 2009), Morosini (2006, 2011, 2014),
Nogueira (2014), Akkari (2011), Luna (2016),
Lima e Maranhao (2009), Thiesen (2017,2019,
2021), Sevilha (2014) e Souza (2016), para ci-
tar alguns. Sobre transnacionalismo e politica
educacional global, as referéncias que venho
utilizando sdo fundamentalmente: Dale (2004,
2008, 2010), Ball (2014), Freitas (2012, 2018),
Souza Santos (1997,2004,2006), Beech (2012),
Cortesao e Stoer (2001), Teodoro (2001) e Stei-
ner-Khamsi (2009).

Estes pesquisadores tém em comum, dentre
outros aspectos, o fato de analisarem critica-
mente 0s movimentos contemporaneos da edu-
cacdo tendo em conta as interconexdes globais
tecidas e fortalecidas por meio das novas redes
politicas transnacionais (BALL, 2014), sem dei-
xar de considerar o poder e as possibilidades
de mobiliza¢do dos/nos contextos nacionais e
locais. Sao pesquisadores da area da sociologia
da educac¢do que nos ajudam a pensar os mo-
vimentos da politica curricular em contextos
de transnacionaliza¢do e internacionalizagdo
também em perspectiva critica e em diferentes
escalas de analise.

Visando dar conta da apresentacao dessa
tarefa de pesquisa, organizo o texto em trés
secdes: na primeira, a titulo de breve con-
textualizacdo, tomo elementos conceituais e
idearios de internacionalizacao produzidos e
difundidos por organismos internacionais, or-
ganizagOes ndo estatais, instituicdes de ensino
e pesquisadores que veem esse movimento
como alternativas de solugdo para a formacgao
académica e escolar. Sao esses os principais
ambientes de uma formagdo discursiva, que
amplamente difundida, geralmente é lida como
fetiche tanto pelos chamados empresarios da
educacdo (FREITAS, 2018), quanto por gestores
de sistemas nacionais e locais de ensino mais
ligados a ideia de modernizacdo de suas redes.

Na segunda sec¢do, busco mostrar como
operam os sistemas de influéncia no transito
dos discursos/textos da politica, geralmente

reterritorializados e recontextualizados nos
ambientes locais, e que servem como pano de
fundo para as chamadas reformas educacionais
e/ou curriculares. Na ultima se¢do, como de-
monstracao desse alinhamento, destaco mar-
cacoes extraidas dos textos das reformas em
curso que envolvem o ensino médio no Brasil,
especialmente as que sinalizam aproximacao
e convergéncia com os principios, demandas,
expectativas e interesses de movimentos que
se colocam em defesa da internacionalizagao.

Trata-se, portanto, de um estudo de base
empirica com tratamento tedrico feito a luz de
outras analises envolvendo o tema da interna-
cionalizacdo da educacdo e dos curriculos na
educacgdo basica.

Idearios de internacionalizacao
como fetiche: implicacoes

na producao dos textos das
politicas curriculares na
educacao basica

-

E comum encontrar-se em documentos de
organizacdes internacionais envolvidas com
educacao; em indicacdes de sistemas, redes
e agéncias que fazem gestdo de escolas inter-
nacionais; em associacdes ou fundagdes nao
estatais que atuam no campo das politicas
educacionais e, inclusive, em trabalhos de
pesquisadores, defesas contundentes da in-
ternacionalizacao da educacao em geral e dos
curriculos em particular. Na educacio superior,
os argumentos que buscam hegemonizar o
movimento como alternativa para elevacido
dos padroes de qualidade e de produtividade
académica sdo acolhidos ndo somente por gru-
pos que defendem a educacdo como servico de
fundo privado, mas também por universidades
publicas, que vém na internacionalizacdo de
seus programas um caminho pavimentado para
a elevacdo de seus conceitos, reconhecimento
de seus resultados académicos e expansao de
visibilidade em contextos supranacionais.
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Em trabalho anterior (THIESEN, 2021),
classifiquei o movimento em trés perspectivas,
tomando como principais critérios: concepgdes
predominantes de internacionaliza¢do e res-
pectivas finalidades apresentadas na literatura
que envolve o tema. Uma delas, que considero
hegemonica, denominei internacionalizagdo
de base instrumental, dado tratar-se de idea-
rio que entende a internacionalizagdo como
alternativa de aperfeicoamento das relagoes
globais com vistas ao desenvolvimento econo-
mico, cientifico e tecnoldgico das sociedades,
e que enxerga a educagdo como um de seus
mecanismos. Trata-se, portanto da interna-
cionalizacao de fundo mercantil. A perspectiva
que denominei institucional ou académica tem
seu ideario na qualifica¢do e universalizacdao do
conhecimento e da pesquisa, por meio da me-
lhora constante das condi¢des de sua producdo,
sistematizagdo e disseminac¢do em escalas mais
amplas. E a terceira, que chamei de internacio-
nalizacao de fundo cultural, € a que aposta num
projeto capaz de ampliar as possibilidades de
trocas interculturais em escala internacional,
preservando-se as diferencas identitarias que
constituem individuos e grupos humanos.

Nao obstante haver diferencas conceituais
e foco em finalidades mais especificas, as trés
abordagens vém construindo consensos em
torno de alguns idedrios tornados univer-
salmente comuns, e que, inclusive, passam a
constituir a préopria concep¢do do que seja in-
ternacionaliza¢do da educacdo e dos curriculos.
Avalio que esse conjunto de idearios, além de
compor concepg¢oes de internacionalizacdo da
educacdo, servem como instrumentos mobili-
zadores para estimular, justificar, sustentar e
inclusive orientar agdes reformistas no campo
curricular da educacdo basica mundo afora.
A poténcia do carater inovador acentuado
nas formacgdes discursivas construidas em
torno desses idearios repercutem com forga
em sistemas nacionais e locais de ensino,
favorecendo que textos/discursos contendo
esses conteudos sejam vistos como fetiche por
gestores mais liberais do campo educacional.
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Assim, a titulo de ilustragdo e sem a pretensado
de aprofunda-los, listamos alguns deles, carac-
terizados, no seu conjunto, como verdadeiros
requerimentos de competéncias globais para
uma sociedade global.

Aideia de educacao para a cidadania global
é, supostamente, a que aparece com mais for¢a
nos textos que defendem a internacionalizagdo.
Em geral, essa marca esta contida em discur-
sos que conformam sua propria concepg¢ao, e
é frequentemente mobilizada para justificar e
impulsionar projetos e reformas nos distintos
cantos do planeta. A poténcia dessa ideia esti-
mula, inclusive, organizacdes internacionais de
grande impacto, como é o caso da Unesco que,
por iniciativa prépria, langcou em 2015 e 2016
duas publicacdes sobre o tema Educagao para
a Cidadania Global - ECG. No texto de 2015,
sua posicao conceitual e teleoldgica fica bem
explicitada.

A ECG é um marco paradigmatico que sintetiza
0 modo como a educa¢do pode desenvolver
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes
de que os alunos precisam para assegurar um
mundo mais justo, pacifico, tolerante, inclusivo,
seguro e sustentavel. Ela representa uma mu-
danca conceitual, pois reconhece a relevancia
da educacdo para a compreensao e a resolugdo
de questoes globais em suas dimensdes sociais,
politicas, culturais, econdmicas e ambientais.
Também reconhece o papel da educacdo em ir
além do desenvolvimento do conhecimento e
de habilidades cognitivas e passar a construir
valores, habilidades socioemocionais (soft skills)
e atitudes entre alunos que possam facilitar a
cooperacdo internacional e promover a trans-
formacao social. (UNESCO, 2015, p.9)

O significante competéncias interculturais
(ou competéncia comunicativa intercultural) é,
sem duvida, outro sentido potente na formagao
discursiva em torno da internacionalizacao. Por
ser abrangente e com apelo no campo da vida
cultural, essa no¢ao alcanga amplo acolhimento
nos ambientes que gerem a educacao, seja ela
publica ou privada, basica ou superior. Esse
conceito/ideario também vem compondo pau-
ta de organizagdes internacionais importantes,
a exemplo do que publicou em 2009 a Unesco
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no seu informe mundial com o titulo Invertir en
la diversidad cultural y el didlogo intercultural,
e em 2017, no documento denominado Com-
petencias interculturales: marco conceptual y
operativo, elaborado no contexto da chamada
Catedra Unesco com a Universidade Nacional
da Colémbia.

Nesse mesmo sentido, em 2018, o Conselho
da Europa publicou o texto intitulado: Quadro
de referéncia das competéncias para a cultura
democrdtica, dedicando um capitulo inteiro a
esse conceito/ideario, no texto que denominou:
modelo de competéncias necessdrio para a cul-
tura democrdtica e para o didlogo intercultural.
Aqui no Brasil, o conceito vem sendo fortemen-
te incorporado as discussoes que envolvem in-
ternacionalizacdo da educagao superior? e nos
documentos curriculares da educacao basica, a
exemplo do que estabelece a Base Nacional Co-
mum Curricular para o Ensino Médio (aspecto
que detalharemos mais a frente).

Nesse mesmo ambito, o conceito de com-
peténcia linguistica também ganha destaque,
especialmente em razao darelagado internacio-
nalizacdo-mobilidade. Para Lima e Maranhao
(2009), as linguas de internacionalizacao tra-
zem efeitos sobre participacdo, poder, acesso
ao conhecimento, assim como sobre bens
culturais, e afetam o equilibrio entre parceiros,
determinando, em muitos casos, uma interna-
cionalizacdo mais ativa ou passiva.

Para pensar os sujeitos em movimento, é preciso

pensar suas identidades culturais e linguisticas

em movimento, em transformacao, situadas e

contextualizadas nas praticas locais, orientadas

para as praticas globais. Para pensar politicas
linguisticas que possam dar conta da insercdo
desse sujeito em um mundo onde lingua é po-
der e, onde o fazer politica é também um fazer
situado, carregado de valores ideolégicos, é pre-
ciso romper com concep¢des monolingues que

podem se ver representadas tanto na defesa de
uma lingua méae ou patria, quanto na defesa de

3 Sobre o origem dessa formagdo conceitual e suas atua-
lizagdes, recomenda-se a leitura do texto de Clemente e
Morosini (2020) que tem como titulo: Competéncias in-
terculturais: interlocugdes conceituais e uma proposta de
releitura para a Educagdo Superior

uma lingua estrangeira ou segunda, que venha a
assumir o papel impositivo e restritivo de ser a
Unica lingua possivel, necessaria, valorizada ou
permitida. (ARCHAN]JO, p. 521, 2016)

Mentalidade global (global mindset) figura
como outro conceito/ideario igualmente im-
portante no portfélio da internacionalizagao.
Para Beechler e Javidan (2007), a ideia de
mentalidade global esta ligada a um conjunto
de capacidades individuais de conhecimentos,
cognicao e atributos psicolégicos, que, quando
apropriadas, possibilitam ao individuo influen-
ciar outros individuos, grupos e organiza¢des
de diversos sistemas socioculturais. Ambientes
de repercussao, influéncia e intervengao global
exigem desenvolvimento da global mindset
tanto para individuos em particular, quanto
das organizag¢des em termos institucionais. No
ambito desse mesmo conceito, Yemini (2017)
adiciona o conceito/ideario de competéncia
cognitiva global como parte desse conjunto de
padrdes que a proporia ideia de internaciona-
lizagdo discursivamente requer.

Os cinco conceitos aqui destacados, entre
outros que poderiamos adicionar a lista, sao
suficientes para sinalizar a poténcia dessa
formacao discursiva quando disseminada no
campo da educagdo basica, e alcanca seus ter-
ritérios curriculares. Nao por acaso, é neste
territério [o do curriculo] que a internacio-
naliza¢cdo ganha mais evidente materialidade.
Nele move-se um dos imaginarios mais caros
ao movimento, qual seja, o da possibilidade
de desenvolvimento de uma formacgao efeti-
vamente internacionalizada. Um fetiche que
vem ganhando dimensdes de factibilidade em
iniciativas isoladas, a exemplo da criacdo das
chamadas escolas internacionais, bilingues,
ou quando engendram-se movimentos de re-
formulagdo curricular nos sistemas de ensino
com expectativas desse alinhamento.

A Organizacao para a Cooperacao e Desen-
volvimento Economico (OCDE), por exemplo,
cujo impacto nas politicas educacionais nao
pode ser desconsiderado, ressalta a necessida-
de de reformas curriculares mais condizentes
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com as demandas globais, que estejam voltadas
a preparacao dos estudantes para atuar social-
mente e profissionalmente em um contexto
internacional e multicultural (OCDE, 1996,
RIZVI, 2007).

Sistemas de influéncia

na difusao dos idearios

de internacionalizacao

da educacao pelo mundo:
reterritorializacdao nas reformas
curriculares

Estudos que se dedicam ao tema das reformas
educacionais e curriculares sao cada vez mais
contundentes em afirmar que textos de poli-
ticas viajam pelo mundo e, ao caminhar, sdo
reterritorializadas e recontextualizadas em
ambientes locais, produzindo-se o que pode-
riamos chamar de interdependéncia global.
Dale (2004), quando afirma a existéncia de uma
agenda globalmente estruturada para a educa-
¢do, leva em conta a forca da légica que impde
o flexivel sistema mundial de producao capita-
lista, racionalidade sob a qual sdo engendrados
os demais sistemas, inclusive os que gerenciam
a formacao escolar. Também é de John Meyer e
dele (2004) a afirmacdo da existéncia de uma
cultura educacional mundial comum, tese que
justificaria a proje¢do de um curriculo mundial.
Para Garcia e Moreira (2006), a escola hoje faz
parte de uma instituicao global e local, podendo
ser reconhecida, como nunca havia sido, como
umas das principais institui¢des envolvidas de
uma cultura mundial.

Diz Dale que, no essencial, os proponentes
desta perspectiva entendem que o desenvol-
vimento dos sistemas educativos nacionais e
as categorias curriculares se explicam através
de modelos universais de educagdo, de estado
e de sociedade, mais do que através de fatores
nacionais distintivos. “O que estamos teste-
munhando agora no campo do curriculo ndo
é algo que surge dos ultimos desdobramentos
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da globaliza¢do, mas é a continuagdo de um
curriculo mundial comum que se estabeleceu
desde o final da Segunda Guerra Mundial”
(DALE, 2008, p. 16).

Isso explica muito sobre o que Stephen Ball
e seus colaboradores (1992, 1994) denominam
sistemas de influéncia que operam nos con-
textos dos ciclos de producao dos textos das
politicas educacionais e curriculares. E também
de Ball (2001) a afirmacao da existéncia de di-
retrizes politicas globais e respectivas relagcdes
com politicas locais em educagdo. Sua defesa
é sustentada na tese assumida por outros au-
tores, quando afirmam que nos movimentos
globais da politica educacional opera-se o que
tem sido chamado por eles/as de convergéncia
de politicas, transferéncia de politicas, contami-
nagdo ou ainda empréstimo de politicas.

Pode-se mesmo supor tratar-se de um
projeto educativo global que, monitorando
experiéncias de diferentes contextos, acolhe
e incorpora aquilo que seus policymakers
consideram configurar melhores praticas em
termos de resultados. Um projeto permeavel a
interlocucdes com atores que atuam nas esfe-
ras centrais de poder, portanto, em permanente
atualizacgdo, e posto em circulacdo global por
via de um complexo sistema de interdepen-
déncia que inclui difusao, trocas, transferén-
cias, empréstimos de ideias, convergéncia de
concepgoOes e contaminacao de influéncias na
produgdo e difusdo de politicas educacionais e
curriculares. Como acentua Represas (2015),
atualmente politicas nacionais isoladas nao
sdo mais compreendidas. Nos movemos num
mundo interconectado, especialmente devido
a proliferagcdo de organismos supranacionais
que estabelecem propostas de agdo global.

De fato, sdo os organismos internacionais
multilaterais os principais difusores dos idea-
rios da internacionaliza¢do, notadamente pela
forca que possuem como instituicdes trans-
nacionais de orientacao em diversos setores
da atividade social, cultural e econdmica em
diferentes paises mundo a fora. Libaneo (2016)
entende o fendmeno da internacionalizagao
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das politicas educacionais como um movimen-
to proprio da globalizacao, contexto no qual
agéncias multilaterais de fundo comercial e
financeiro formulam e difundem recomen-
dagoes sobre politicas publicas para paises
emergentes ou em desenvolvimento. Para ele,
essa intervengdo colabora no fortalecimento
da homogeneizac¢ado das politicas educacionais,
limitando a livre iniciativa dos paises pelos
encaminhamentos e decisdes tomados no
ambito externo pelas referidas organizacoes.
Uma espécie de gramdtica comum em escala
mundial como entende Dale (2008)

No campo da educacgdo, internacionalizacao
significaa modelagdo dos sistemas e institui¢cdes
educacionais conforme expectativas supranacio-
nais definidas pelos organismos internacionais
ligados as grandes poténcias econdmicas mun-
diais, com base em uma agenda globalmente
estruturada para a educagdo, as quais se re-
produzem em documentos de politicas educa-
cionais nacionais como diretrizes, programas,
projetos de lei, etc. (LIBANEO, 2016, p. 43)

Outros meios de difusdao desse projeto,
especialmente para paises menos centrais do
ponto de vista econ6mico, sdo as chamadas
agéncias e redes de gerenciamento das escolas
internacionais*.

Agéncias ou redes de gerenciamento, em razao
do conjunto de a¢des que realizam, podem ser
classificadas em dois tipos: aquelas que pos-
suem suas proprias escolas e, portanto, proje-
tam e desenvolvem formacdo escolar em suas
unidades, a exemplo do que fazem a Cambridge
International School que desde 2015 integrou-
se a International Schools Partnership; a Stan-
ford International School,a Viena Internacional
School; a Eastern Mediterranean International
School (EMIS), além de vérias outras. E aquelas
que, ndo possuindo escolas proprias, oferecem
servicos de suporte e apoio por intermédio do
gerenciamento de diferentes servicos educacio-
nais, participando efetivamente da formulagdo
curricular das escolas conveniadas, como é o
caso da Nobel Education Network, do Council
of International Schools (CIS), da Nordic Net-

4 Sobre isso sugere-se a leitura do texto: Quem girou as
chaves da internacionalizagdo dos curriculos na educagdo
bdsica? 2018.

work Internacional Schools, da New England
Association of Schools and Colleges (NEASC), da
Network of International Christian Schools, da
Nord Anglia Education, da National Association
of British Schools in Spain (NABSS), da Associa-
tion of German International Schools (AGIS), da
The National Association of Independent Schools
(NAIS), dentre outras. (THIESEN, p 11, 2018)

No conjunto dos espagos que atuam como
sistemas de influéncia na difusao e acolhimento
da logica da internacionalizacao, especial-
mente os de fundo académico, estio também
as universidades, notadamente aquelas que
pretendem ampliar seus territérios de atua-
¢do estimulando a formac¢ao de verdadeiros
mercados educacionais na educagao superior,
e as das esferas publicas, que buscam reco-
nhecimento internacional. Essa corrida pela
internacionaliza¢do das universidades, sejam
elas, como classifiquei, de fundo académico
ou mercadolégico, acabam impactando nos
territérios da educagao basica, especialmente
no campo curricular.

De toda forma, os impactos mais diretos
desses movimentos de escala supranacional
nos sistemas educativos nacionais e locais
geralmente sdo verificados no campo dos curri-
culos, seja por meio da formulagao de reformas
ou pela ado¢do de medidas de regulacao dos
processos de ensino e aprendizagem nas esco-
las. Meyer e Dale (2008) entendem que essa
tendéncia da globalizacdo pelo isomorfismo
curricular que se observa nos diferentes cantos
do mundo independente de sua localizagao,
nivel de desenvolvimento, religido ou qualquer
outra tradicdo, nao podem ser explicados pe-
las teorias funcionais, nacionais-culturais ou
racionais-instrumentais que tém dominado o
estudo dos sistemas educacionais ou do curri-
culo até o momento. S3o, antes de tudo, deri-
vados do proprio modelo do Estado moderno
que se espalhou rapidamente, especialmente
a partir de 1945. Acrescento aos argumentos
de Meyer e Dale que a busca por esse padrao
de marca internacional, pensado em razdo de
demandas mais atuais desse préprio modelo
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socioecondmico, se intensifica na educacao
com a difusao, sem precedentes, dos idearios
da internacionalizacao.

No caso do Brasil, esse reflexo é visivel.
Desde adécada de 1990, quando o pais passou
ampliar sua participacdo como signatario de
acordos com organizagoes multilaterais, e mais
recentemente, quando aderiu ao conjunto de
medidas internacionais de regulacdo de resul-
tados escolares, os desenhos curriculares nos
sistemas de ensino foram sendo reconfigurados
para adequarem-se a estas demandas. Exem-
plos objetivos desse alinhamento via avaliagdo
de resultados em larga escala sdo: a adesao,
desde 0 ano 2000, aos exames do Programa In-
ternacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA);
a criacdo, em 1990, do Sistema de Avaliagdo
da Educacado Basica (SAEB); a instituicdo, a
partir de 1998, do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM); a criagdo, em 2007, do Indi-
ce de Desenvolvimento da Educa¢ao Basica
(IDEB); a criagdo, em 2005, do Prova Brasil e
ainda a criacdo em 2004 do Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educacao Superior (SINAES).
Em sentido mais abrangente, a propria formu-
lacdo da BNCC e da reforma do ensino médio
afirmam essa adequagao e alinhamento.

Em estudo que fiz recentemente (THIESEN,
2021), mapeei as marcas da relacao dessas
medidas de regulagdo dos resultados escolares
e académicos com as expectativas, demandas e
finalidades dos movimentos que se colocam em
defesa da internacionalizacdo, e constatei que
as justificativas mais contundentes utilizadas
pelos gestores e legisladores para adesao dos
sistemas escolares aos modelos padronizados
de regulacdo via avaliacdo externa em larga
escala estdo relacionadas com a necessidade
de alcance de resultados aos padroes inter-
nacionais de qualidade, especialmente os
indicados por organiza¢cdes como a OCDE e o
Banco Mundial.

Na secdo seguinte, detalho um pouco mais
este alinhamento, demonstrando como as
reformas curriculares em curso, notadamente
as que envolvem o ensino médio brasileiro,
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acolhem discursos de adequacgdo aos preceitos
da internacionalizacdo, vista como um fetiche.

Marcas dos idearios de
internacionalizacao nos textos
das reformas que envolvem o
ensino médio no Brasil

Como apontei na introducdo, o trabalho de
identificacdo dos marcadores que sinalizam
algum alinhamento dos textos curriculares das
reformas que atualmente envolvem o ensino
médio no Brasil, com expectativas, finalidades,
demandas e requerimentos da internacionali-
zacdo, foi feito tomando-se documentos oficiais
de orientacdo nacional, quais sejam: a Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio (BNCC-EM); o texto da Medida Proviso-
ria 746/2017 e decorrente Lei 13.415/2017,
além do documento intitulado Curriculo Base
do Territério Catarinense para o Ensino Médio
(CBTC-EM), este ultimo incluido como exemplo
por constituir orientacdo de escala local. Para
localizacdo dos fragmentos com as marcagdes
referidas, utilizei na busca, como palavras-cha-
ve, os termos dos idearios antes destacados,
associados aos seguintes descritores: inter-
nacionalizagdo, internacional, transnacional,
mundial, global e supranacional. Além disso,
procurei nos documentos registros que citam
organizacgdes internacionais e multilaterais
tais como: OCDE, ONU, UNESCO, OIT, Banco
Mundial, Unido Europeia, etc. Dado o limite
do artigo para apresentacao e discussdo dos
dados, destaquei apenas as marcagdes consi-
deradas mais contundentes.

Logo na apresentacdo, no texto da BNCC que
inclui o ensino médio (p. 8), indica-se que “a
formagado no nivel da Educagdo Bdsica, alinha-se
ao estabelecido na Agenda 2030 da Organizagdo
das Nagées Unidas (ONU)”, uma clara sinaliza-
¢do de compromisso de seus formuladores com
as orientacOes dessa organizac¢ao transnacio-
nal. Em seguida (p. 16), no texto que apresenta
os fundamentos pedagogicos da BNCC-EM, se
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encontra uma marca¢ao importe para destacar
o conceito de competéncias assumido nessa
diretriz reformista como base para a formacgao
no ensino médio - conceito esse que, como se
sabe, tornou-se estruturante em documentos
de organizacdes internacionais. Destaca o
documento:

Desde as décadas finais do século XX e ao longo
deste inicio do século XXI, o foco no desenvolvi-
mento de competéncias tem orientado a maioria
dos Estados e Municipios brasileiros e diferen-
tes pafses na construcdo de seus curriculos. E
esse também o enfoque adotado nas avaliacdes
internacionais da Organizacao para a Coopera-
¢do e Desenvolvimento Economico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacao
de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Orga-
nizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés),
que instituiu o Laboratério Latino-americano
de Avaliacdo da Qualidade da Educagdo para a
América Latina. (LLECE, na sigla em espanhol)

Ainda na introdugdo (p. 17), ao destacar a
importancia de desenvolvimento de compe-
téncias especificas e utilizando padrdes inter-
nacionais como justificativa, o texto ressalta
a perspectiva intercultural como horizonte
central na formacao.

Em uma perspectiva intercultural, considerar
seus projetos educativos, suas cosmologias, suas
logicas, seus valores e principios pedagégicos
préprios (em consonancia com a Constituicdo
Federal, com as Diretrizes Internacionais da
OIT - Convencao e com documentos da ONU
e Unesco sobre os direitos indigenas) e suas
referéncias especificas, tais como: construir cur-
riculos interculturais, diferenciados e bilingues,
seus sistemas proprios de ensino e aprendiza-
gem, tanto dos contetidos universais quanto dos
conhecimentos indigenas, bem como o ensino da
lingua indigena como primeira lingua.

Nesse mesmo sentido, o texto da BNCC co-
loca alingua inglesa como competéncia central
para o desenvolvimento de relagdes e trocas in-
terculturais, de mobilidade, e de comunicagao
global. Lé-se no documento (p. 485): “Trata-se
também de possibilitar aos estudantes cooperar
e compartilhar informagdes e conhecimentos

por meio da lingua inglesa, como também agir
e posicionar-se criticamente na sociedade, em
dambito local e global.

Nesse mesmo tépico de apresentacdo dos
fundamentos da Base, define-se que “aos sis-
temas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, cabe incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contempordneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora” (p. 19).

Logo no inicio da Sec¢do 5 - Etapa do Ensino
Médio (p. 462), o documento destaca a impor-
tancia de um curriculo que leve em conta os
diferentes contextos e demandas, sugerindo
alinhamento com esferas mais amplas da so-
ciedade contemporanea.

Pararesponder a essa necessidade de recriacao
da escola, mostra-se imprescindivel reconhecer
que as rapidas transformacées na dindmica so-
cial contemporanea nacional e internacional, em
grande parte decorrentes do desenvolvimento
tecnologico, atingem diretamente as populagdes
jovens e, portanto, suas demandas de formacao.
Nesse cenario cada vez mais complexo, dinamico
e fluido, as incertezas relativas as mudancas no
mundo do trabalho e nas rela¢des sociais como
um todo representam um grande desafio para
a formulacdo de politicas e propostas de orga-
nizacdo curriculares para a Educacido Basica,
em geral, e para o Ensino Médio, em particular.

Na sequéncia, ao apresentar a finalidade
dessa etapa de ensino, enfatiza que “A dindmica
social contempordnea nacional e internacional,
marcada especialmente pelas rdpidas transfor-
magoes decorrentes do desenvolvimento tecnol6-
gico, impée desafios ao Ensino Médio” (p. 464).
Assim como nas sec¢des introdutérias de apre-
sentacdo de fundamentos, finalidades e con-
junto de competéncias, o texto da Base segue,
nas areas de conhecimento e na proposicao de
itinerarios formativos, um modelo de ensino
médio visivelmente alinhado as expectativas
da internalizagdo. Essa convergéncia pode ser
percebida navalorizacdo de orientacdes curri-
culares tais como: flexibilidade e protagonismo
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juvenil —conceitos intensamente presentes
no desenho dos itinerarios formativos; peda-
gogia das competéncias definidas como base
para a formacao e vinculacao da formacgao as
demandas do mercado de trabalho, todas forte-
mente presentes no conjunto de preceitos da
internacionalizacao.

No que se refere aos textos que compde
a reforma do ensino médio (MP 746/2016 e
13.415/2017), igualmente se observa pontos
de alinhamento, embora ndao aparegcam nos
documentos com tanta evidéncia. Obviamente
que essarelacdo de convergéncia, no seu todo,
esta posta na propria vinculagdo das medi-
das da reforma as orientacdes da BNCC-EM.
De toda forma, ha elementos que sugerem
aproximacao, especialmente na exposicdo de
motivos que acompanhou a Medida Proviséria
746 de 2016, peca normativa geradora da re-
forma do ensino médio. No item 8 da referida
exposicao de motivos apresentada pelo entdo
ministro da Educacdo, entre outros argumen-
tos 1é-se que:

O Brasil utiliza o Indice de Desenvolvimento da
Educacio Basica - IDEB para avaliar a aprendi-
zagem dos alunos. Esse indice leva em conside-
racdo o fluxo escolar (taxa de aprovacao, evasao
e abandono), anota da Prova Brasil para ensino
fundamental e a nota do Sistema de Avaliacdo
da Educacio Basica - SAEB para o ensino médio.
Na criacdo do IDEB, o Brasil definiu alcancar o
indice 5,2 em 2021 com metas progressivas a
cada dois anos. Essa meta esta relacionada ao
resultado obtido pelos 20 paises mais bem co-
locados no mundo, que compdem a Organizagao
para Cooperacio e Desenvolvimento Economico
- OCDE.

No ponto 18 da mesma exposicdao de moti-
vos encontra-se a seguinte justificativa para a
reforma:

Um novo modelo de ensino médio oferecer3,
além das opgoes de aprofundamento nas areas
do conhecimento, cursos de qualificacdo, estagio
e ensino técnico profissional de acordo com as
disponibilidades de cada sistema de ensino, o
que alinha as premissas da presente proposta as
recomendacdes do Banco Mundial e do Fundo
das Nacdes Unidas para Infancia - Unicef.
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No argumento de n.20 desse mesmo docu-
mento, o0 entdo ministro acrescenta: “E de se
destacar, outrossim, que o Brasil é o tnico Pais
do mundo que tem apenas um modelo de ensino
médio, com treze disciplinas obrigatorias. Em
outros paises, os jovens, a partir dos quinze anos
de idade, podem optar por diferentes itinerdrios
formativos no prosseguimento de seus estudos”.

Como se pode observar, as justificativas
para a reforma, propostas na MP 746 de
2016 e transformada no ano seguinte na lei
13.415/2017, sao flagrantemente ancoradas
nos idearios de formacao de base neoliberal,
bem caracteristicos dos modelos defendidos
por organizag¢des produtoras e difusoras dos
movimentos de internacionalizacdo de fundo
mercantil. Particularmente, no texto da Lei
13.415/2017, por tratar-se de um documento
normativo, nao se verifica inser¢cao mais direta
de elementos desse alinhamento, no entanto,
sabe-se que seu contetiido tdo somente ratifica
orientacdes da BNCC-EM, impondo um mode-
lo de curriculo para essa etapa de ensino nas
redes.

A titulo de exemplo, como documento de
escala local, tomei o texto que recontextualiza
a BNCC em Santa Catarina, que recebeu o titu-
lo de Curriculo Base do Territério Catarinense
para o Ensino Médio (CBTC-EM), organizado
em 6 cadernos®, cada qual contendo orienta-
coes especificas de acordo com o desenho de
curriculo estabelecido na Lei 13.415. Dada a
extensdo dos textos, destaquei apenas alguns
pontos que igualmente sinalizam alinhamentos
com preceitos de documentos que se colocam
em defesa da internacionalizacao.

5 Titulos dos Cadernos: Caderno 1: Disposicdes Gerais:
textos introdutodrios e gerais do Curriculo Base do Ensino
Médio do Territério Catarinense. Caderno 2: Formacgdo
Geral Basica: textos da Formagio Geral Basica, por Area
do Conhecimento. Caderno 3: Parte Flexivel do Curriculo:
Portfélio de Trilhas de Aprofundamento que fazem par-
te dos Itinerarios Formativos no Territério Catarinense.
Caderno 4: Portfélio dos Educadores: Componentes Cur-
riculares Eletivos - Construindo e Ampliando Saberes.
Caderno 5: Trilhas de Aprofundamento da Educacio Pro-
fissional e Tecnolégica. Caderno 6: Trilhas de Aprofunda-
mento Formacdo Docente - Curso Normal em Nivel Médio
- Magistério.
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No Caderno 1, que trata das disposi¢cdes
gerais do curriculo, a expressao competéncias
€ mencionada 84 vezes, uma inquestionavel
indicacdo de vinculacdo desse modelo de
curriculo aos indicativos e recomendacdes
dos organismos internacionais, além de cons-
tituir (este conceito) o principal instrumento
de mensuracdo de resultados em termos de
padrao mundial. No Caderno 2, que trata da
Formacdo Geral Basica, seus formuladores
ressaltam que “Ao lado de professores qualifi-
cados e de gestores lideres, um curriculo bem
definido é um dos fatores comuns a todos os
sistemas que apresentam os melhores desempe-
nhos em todas as avaliagées internacionais de
qualidade” (p.174).No Caderno 3, h3, inclusive,
apresentacdo de um modelo proposto pela
ONU como ilustracdo de metodologias ativas
no ensino médio. Afirmam os autores do texto
que “Os resultados permitiram desenvolver uma
consciéncia sobre a cidadania global, assim
como potencializaram o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nos desafios para a
efetivagdo dos Direitos Humanos” (p. 237). Nos
demais cadernos, dedicados respectivamente
aos componentes curriculares eletivos e trilhas
de aprofundamento, sdo apresentados conteu-
dos de cunho operacional, visando orientar os
profissionais da rede de ensino na aplicagdo
dos itinerarios formativos como parte flexivel
do curriculo.

Em geral, se observa que os textos que
compdem o Curriculo Base do Territério Ca-
tarinense para o Ensino Médio, assim como
os da BNCC, sao expressao da recontextuali-
zacdo de uma série de parametros, conceitos,
orientagdes metodoldgicas e didaticas que
conformam o que poderiamos chamar de um
curriculo de padrao internacional, arquitetura
essa, em geral, formulada por especialistas de
organizagdes e/ou instituicdes de alto reco-
nhecimento mundial, e que, obviamente, de-
fine quais competéncias de ambito global sdo
requeridas. Sao esses mesmos parametros de
formagdo que orientam “escolas internacionais,
escolas bilingues, escolas com curriculo interna-

cional e escolas com carga hordria estendida em
lingua adicional” (CEE, 2020, p.1), que viajam
pelo mundo reterritorializadas nos sistemas
educacionais carregando consigo discursos de
vanguarda e adequando-se as especificidades
de seus contextos, algumas, inclusive, elabora-
das no modo fast policy, como se referem Peck e
Theodore (2015)¢. O movimento recentemente
vivido em Santa Catarina na reforma do ensino
médio configura um ilustrativo exemplo dessa
logica.

No Brasil, esse alinhamento é mobilizado
especialmente por intermédio de uma rede
de influéncias que opera explicitamente sobre
os espacos de formulagdo de politicas curricu-
lares, com forte acento tanto nas discussdes,
quanto presenga nos grupos que elaboram
textos das reformas. A figura a seguir, elabora-
da por Sena, Albino e Rodrigues (2021, p. 5),
ilustra bem essa rede de atores que atuou na
formulacao da Base Nacional Comum Curricu-
lar e também nas defini¢cdes da atual reforma
do ensino médio.

Palavras finais

Notadamente, o ideario de alcangar curriculos
internacionalizados ou pelo menos buscar ni-
veis mais proximos desse padrdo tem cada vez
mais nutrido e mobilizado gestores e especia-
listas encarregados na formulacao de reformas
curriculares pelo mundo e, obviamente, no
Brasil. Sabe-se que o movimento mundial da
globalizacao e da internacionalizaciao opera em
circunstancias adversas, procurando a hege-
monia do capital, bem como formas de gestdo
privada, colocando em duivida os modos como
o Estado atua (CORREA, 2019). Advém dai es-
tratégias de intervenc¢do da gestao de interesse
privado nas politicas publicas, entre as quais as
da educacao, tratada nessa perspectiva como

6 A “politica rapida” se refere a uma condi¢do de aprofun-
damento da interconectividade transnacional, na qual
experiéncias de politica local existem em relagdo a refe-
renciais préximos e distantes, com modelos itinerantes e
projetos tecnocraticos e com redes financeiras, técnicas,
sociais e simbdlicas que invariavelmente se lacam a cen-
tros de poder e persuasao (Venceslau, 2022).
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Figura 01 - Mapa dos principais influenciadores mantedores da BNCC
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commodity e como servico. Portanto, a formu-
lacdo de um padrao internacional de curriculo
e sua difusao pelo mundo como ideario de
qualidade global forma parte da estruturacao
dessa agenda de que fala Roger Dale. Uma
espécie de ditadura discreta, na expressao de
Moreira (2018).

Na educacao, essa intervencao do privado
é feita por meio de um amplo conjunto de
acoes que inclui, por exemplo, empréstimos
financeiros externos, apoio a reformas sob a
forma de consultorias e parcerias, oferta de
pacotes com solugdes curriculares; estimulo a
competitividade e aos ranqueamentos na ava-
liacdo de resultados escolares; reforcamento
nos discursos de responsabiliza¢do de gesto-
res e profissionais da educacao pelo alcance
de resultados educacionais; ampla difusdo do
que consideram constituir boas prdticas na
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formacdo escolar; valorizagdo de concepgdes
performativas na educagdo etc. Sdo estratégias
geralmente bem acolhidas por gestores de sis-
temas publicos, especialmente por aqueles que
se identificam com concepcgdes liberais.

Pacheco (2009) faz uma interessante sintese
do que pode representar esses movimentos
para a educac¢ao publica no mundo. Diz ele
que a comunidade internacional epistémica,
vinculada a tentativa de homogeneizacao dos
curriculos nacionais, baseia-se numa gestao
cientifica de instrumentalizacao do conheci-
mento, com forte apelo ao mercado. Tais mo-
delos de vertente global defendem a natureza
pratica da educacao, o que pode levar areducao
epistemolégica e no empobrecimento do co-
nhecimento educacional.

Obviamente que esse movimento nao re-
presenta o todo da internacionalizagao e ndo
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opera sem resisténcias. Paralelamente aos mo-
vimentos que defendem esse projeto, ha ampla
discussao critica por parte de pesquisadores e
posicionamentos de profissionais da educagao
basica que seguem lutando por curriculos com
perspectivas formativas ndo instrumentais de
fundo mercantil. Portanto, é sempre necessario
compreender: Sobre qual internacionalizacao
esta se falando? Sob qual perspectiva e finali-
dade o movimento se sustenta? Quais sao seus
principais fundamentos e interesses? De todo
modo, a internacionalizacdo segue seduzindo
o mundo dos influenciadores e formuladores
de politicas no campo da educagdo. Ja tendo
conquistado os territérios da educacao supe-
rior, se langa agora para ocupar também os da
educacdo basica.

REFERENCIAS

AGUIAR, A. M. S. Estratégias educativas de
internacionalizacdo: uma revisao da literatura
socioldgica. Sao Paulo, Educacao e Pesquisa, v. 35,
n.1,p.067-079, jan./abr. 2009.

AGUIAR, A. M. S. O recurso as escolas Internacionais
como Estratégia educativa de familias socialmente
favorecidas. 2007. Tese (Doutoramento em
Educacao) - Faculdade de Educacao da UFMG, Belo
Horizonte, 2007.

AKKARI, A. Internacionalizacdo das politicas
educacionais: transformagdes e desafios. Petrépolis:
Vozes, 2011.

ALTBACH, P. G. Why higher education is not a global
commodity. The Chronicle of Higher Education. USA,
v.47, may, 2001.

ARCHAN]JO, R. Saberes sem Fronteiras: Politicas
para as migracdes Pés-modernas. Revista DELTA,
2016.

BALL S. ].; BOWE, R. Reforming education & chan-
ging schools: case studies in policy sociology. London:
Routledge, 1992.

BALL, S. ]. Educacao Global S. As novas redes de
politicas e o imaginario neoliberal. Tradugdo de
Janete Bridon. Ponta Grossa, Brasil: UEPG, 2014.

BALL, S. J. Educational reform: a critical and post-
structural approach. Buckingham: Open University
Press, 1994.

BALL, Stephen. Diretrizes Politicas Globais e
Relagdes Politicas Locais em Educacdo. Curriculo
sem Fronteiras, v.1, n.2, pp.99-116, Jul/Dez 2001

BEECH, ]. Quem esta passeando pelo jardim Global?
Agéncias educacionais e transferéncia educacional.
In: COWEN, R; KAZAMIAS, A. M. e ULTERHALTER,
E. (Org). Educagdo comparada: panorama interna-
cional e perspectivas. Brasilia: UNESCO/ CAPES, p.
413-433,2012.

BEECHLER, S.; JAVIDAN, M. Leading with a global
mindset: The Global Mindset. Advances in Interna-
tional Management, v. 19, p.131-169, 2007.

BEELEN ]. e JONES E. Redefining internationaliza-
tion at home. In: The European Higher Education
Area: Between Critical Reflections and Future
Policies. Springer Opeen Cham: Springer, 2015.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia.
Ministério da Educagdo. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em 07,
set.2023.

BRASIL. Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017.
Presidéncia da Republica - Secretaria Geral.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/113415.htm.
Acesso em 07 set.2023.

BRASIL. Medida Proviséria 746 de 22 de Setembro
de 2026. Presidéncia da Republica - Secretaria
Geral. Disponivel em: https://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.
htm. Acesso em 07 set.2023.

BRITO, R. 0. (Org). Internacionalizacdo da
educacio basica e superior: desafios, perspectivas,
experiéncias. Brasilia: Catedra UNESCO de
Juventude, Educacdo e Sociedade; Universidade
Catolica de Brasilia, 2020.

CLEMENTE, E A.S. e MOROSINI, M. C. Competéncias
interculturais: interlocu¢des conceituais e uma
proposta de releitura para a educagdo superior.
Educ. Pesquisa, Sdo Paulo, v. 46, 2020.

CONSELHO DA EUROPA. Quadro de referéncia
das competéncias para a cultura democratica. v.1,
2018. Disponivel em: https://rm.coe.int/rfcdc-por-
volume-1/1680a34ab8. Acesso em 07 set.2023.

CORREA. A. A construgio do curriculo nacional no
Brasil: das tendéncias politicas as percepg¢oes dos
atores sobre o contexto de produgdo. Universidade
do Minho, Portugal, (Tese de Doutoramento em
Educacao), 2019.

CORTESAOQ, L. E STOER, S. R. Cartografando a

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 33, n. 73, p. 187-203, jan./mar. 2024


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/mpv/mpv746.htm
https://rm.coe.int/rfcdc-por-volume-1/1680a34ab8
https://rm.coe.int/rfcdc-por-volume-1/1680a34ab8

transnacionalizacdo no campo educativo: o caso
portugués. In: SANTOS, B.S. Globalizagao, fatalidade
ou utopia? Porto: Edi¢des afrontamento, 2001.

DALE, R. A globalizacdo e o desenho do terreno
curricular. Espaco do Curriculo. v.1, n.1, pp.12-33,
Marg¢o-Setembro/2008.

DALE, R. A sociologia da educacdo e o estado apds
a globalizacdo. Campinas, Educacao e Sociedade, v.
31,n.113, p. 1099-1120, out./dez. 2010.

DALE, R. Globaliza¢do e educagao: demonstrando
a existéncia de uma “Cultura Educacional Mundial
Comum” ou localizando uma Agenda Globalmente
Estruturada paraaEducag¢do? Educacdo e Sociedade,
Campinas, vol. 25, n. 87, p.423-460, maio/ago. 2004

DE WIT, H. Internationalization of Higher Educa-
tion: Nine Misconceptions. International Higher
Education, n. 64, Summer, 2011.

DE WIT, H. Reconsidering the Concept of Interna-
tionalization. In: International Higher Education.
Boston. December, 2013.

FREITAS, L. C. Os reformadores empresariais
da educagdo: da desmoralizagdo do magistério
a destruicdo do sistema publico de educacao.
Educacdo & Sociedade, v. 33, n. 119, p.325-672,
abr./jun. 2012.

FREITAS, L. C. A Reforma Empresarial da Educacio,
nova direita, velhas ideias. Expressdo Popular, 2018.

GARCIA, R.L.; MOREIRA, A. F.B. Curriculo na
contemporaneidade: incertezas e desafios. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

HATSEK, D. J. R.; WOICOLESCO, V. G. e ROSSO, G. P.
Internacionalizacdo na educagdo basica: um estado
do conhecimento. Revista Eventos Pedagdgicos,
Sinop, v. 14, n.1, jan./maio, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/
issue/view/595.

HAYDEN M. e THOMPSON |. International Schools:
Growth and Influence. Paris: UNESCO, 2008.

KNIGHT, ]. Internationalization remodeled: defini-
tion, approaches and rationales. Journal of Studies
in International Education, v.8,n.1,p.5- 31, 2004.

KNIGHT, ]. Student mobility and internationalization:
trends and tribulations. Research in Comparative &
International Education, v. 7. n. 1. 2012.

KNIGHT, J. The Internationalization of Higher Edu-
cation: complexities and realities. In: TERREFA,
Damtew; KNIGHT, Jane. Higher education in Africa:
the international dimension. Massachussetts, USA:

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 33, n. 73, p. 187-203, jan./mar. 2024

Juares da Silva Thiesen

Boston College, 2008.

LEASK, B. Internationalizing the curriculum. New
York: Routledge, 2015.

LEASK, B. Using formal and informal curricula to
improve interactions between home and interna-
tional students. Journal of Studies in International
Education, v. 13, n. 2, 205-221, 2009.

LIBANEO, J. C. Politicas educacionais no Brasil:
desfiguramento da escola e do conhecimento
escolar. Cadernos de Pesquisa, v. 46, n. 159, p. 38-
62, jan./mar. 2016.

LIMA, M. C.; MARANHAO, C. M. S.de A. O
sistema de educag¢do superior mundial: entre a
internacionalizagdo ativa e passiva. Avaliacao,
Campinas, v. 14, n.3, p. 583-610, 2009.

LUNA, J. M. F. Internacionalizacdo do curriculo:
Educacdo, interculturalidade e cidadania global.
Campinas: Pontes Editores, 2016.

MEYER, J.W,; BOL], J.; THOMAS, G.M.; RAMIREZ,
F.0. World society and the nation-State. American
Journal of Sociology, 103, 1, p. 144-181, 1997.
MEYER, ].W,; KAMENS, D.H.; BENAVOT, A. (Org.).
School knowledge for the masses: world models
curricular categories in the twentieth century.
Londres: Falmer, 1992.

MEYER, ].W.; KAMENS, D.H. Conclusion: accounting
for a world curriculum. In: MEYER, ].W.,; KAMENS,
D.H.; BENAVOT, A. (Org.). School knowledge for the
masses: world models curricular categories in the
twentieth century. Londres: Falmer, 1992.

MOREIRA, A. F. Curriculo e internacionalizacao.
Palestra no 42 Coldéquio Luso Brasileiro de
Educacdo, Braga, Paredes de Coura, Portugal.
Jan.2018.

MOROSINI, M. C. Estado do conhecimento sobre
internacionalizacao da educagdo superior: conceitos
e praticas. Educar, n. 28, pp. 107-124, 2006.

MOROSINI, M. C. Internacionaliza¢do da educagido
superior: perspectivas atuais. Revista Eventos
Pedagdgicos, 5(3), 170 -179, 2014.

MOROSINI, M. C. Internacionaliza¢do do curriculo:
producdo em organismos multilaterais. Roteiro, v.
43, n. 1, p. 115-132, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/
view/13090. Acesso em: 7 set. 2023.

MOROSINI, M. C. Internacionalizacao na producao
de conhecimento em IES brasileiras: cooperacao
internacional tradicional e cooperacdo internacional

| 201


https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/issue/view/595
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/issue/view/595

202 |

Internacionalizagdo dos curriculos na educagdo basica: repercussdes nas reformas em curso no Brasil

horizontal. Educacdo em Revista, Belo Horizonte,
v.27,1n.01, p.93-112, abr. 2011.

NOGUEIRA, M. A. Viagens de estudo ao exterior:
As experiéncias de filhos de empresarios. In: A. M.
F. Almeida et al. (Orgs). Circulacdo internacional
e formacdo intelectual das elites brasileiras.
Campinas: Unicamp, 2014.

OCDE. Internationalizing the curriculum in higher
education. Paris: OCDE, 1996.

PACHECO, J. A. Curriculo: entre teorias e métodos.
Cadernos de Pesquisa, 39(137), 383-400. 2009.
Consultado em 20 jan. 2023. Disponivel em: http://
www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a04.pdf.
Acesso em 07 set.2023.

PECK, Jamie e THEODORE Nik. Fast Policy Experi-
mental Statecraft at the Thresholds of Neoliberalism.
Univ of Minnesota Press, 2015.

REPRESAS, N. F. Elementos de la Unién Europea, la
OCDE y la UNESCO: andlisis de cardcter supranacio-
nal. Journal of supranational policies of education,
n.3, p. 283-306, 2015.

RIZVI, F. Internationalization of curriculum:
a critical perspective. In: HAYDEN, M; LEVY, J;
THOMPSON, ]. (eds.). The Sage handbook of
international education. London: Sage, 2007.

SANTA CATARINA. Curriculo Base do Territorio
Catarinense - Ensino Médio. Conselho Estadual de
Educacao. Disponivel em: https://www.cee.sc.gov.
br/index.php/downloads/documentos-diversos/
curriculo-base-do-territorio-catarinense. Acesso
em 07 set.2023.

SANTA CATARINA. Resolucido, de 4-11-2020,
Conselho Estadual de Educagdo, 2020. Disponivel
em: https://www.cee.sc.gov.br/index.php/
legislacao. Acesso em 07 set.2023.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da
Educacao. Curriculo Base do Territério Catarinense.
CEE, 2019. Disponivel em: http://www.cee.sc.gov.
br/index.php/curriculo-base-do-territorio-
catarinense. Acesso em 07 set.2023.

SANTOS, B. S. A gramatica do tempo: por uma nova
cultura politica. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

SANTOS, B. S. Para uma sociologia das auséncias
e uma sociologia das emergéncias. In: SANTOS,
Boaventura de Sousa (Org.). Conhecimento
prudente para uma vida decente: um discurso sobre
as ciéncias revisitado. Sao Paulo: Cortez, 2004.

SANTOS, B. S. Por uma concepg¢ao multicultural

de direitos humanos. Revista Critica de Ciéncias
Sociais, Coimbra, n. 48, jun, p.11-32, 1997.

SANTOS, M. O processo de internacionalizacdo no
ensino técnico de nivel médio: o estudo de caso
do Centro Paula Souza e do Senai-SP (Dissertacao
de Mestrado em Administracdo). Salvador: UFBA,
2015.

SENA, A. K. C.; ALBINO, A. C. A;; RODRIGUES, A. C.
S. Redes politicas que influenciaram a elaboragio
da BNCC para o ensino médio: naturalizagdo
da filantropia e mercantilizacdo do ensino
publico. Revista Espaco do Curriculo, v. 14, n. 1,
2021. Disponivel em: https://periodicos.ufpb.br/
index.php/rec/article /view/57809. Acesso em: 7
set. 2023.

SEVILHA, G. B. A internacionalizacdo do ensino
basico, suas motivacoes. 2014. Dissertacio (Ciéncia
Politica) Universidade de Sdo Paulo: Departamento
de Ciéncia Politica, 2014.

SOUZA, M. G. O Processo de Internacionalizacdo
Promovido pela Capes na Formacao de Professores
da Educacao Basica. 2016. Dissertacdo (Mestrado
em educacdo no Programa de Pds-Graduacdo em
Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude),
URGS: 2016.

STEINER-KHAMSI, G. Knowledge-Based Regula-
tion and the Politics of International Comparison.
Nordisk Pedagogik, v.29, p. 61-71, 2009.

TEICHLER, U. The changing debate on internatio-
nalization of higher education. Higher Education,
n.48, p 5-46, 2004.

TEODORO, A. Organizag¢Oes internacionais e
politicas educativas nacionais: A emergéncia de
novas formas de regulacdo transnacional, ou uma
globalizagdo de baixa intensidade. In: STOER, S.
R., CORTESAOQ, L. e CORREIA, J. A. (org). Transna-
cionalizagdo da educagdo: da crise da educagdo a
“educacdo da crise”. Porto: Edicdes afrontamento,
2001.

THIESEN,]. S. Politicas curriculares, Educacao Basica
brasileira, internacionalizacdo: aproximacoes e
convergéncias discursivas. Educag¢io e Pesquisa,
vol. 45, 2019.

THIESEN, ]. S. Curriculo e internacionalizacdo na
educacdo basica. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2021.

THIESEN, ]. S. Internacionalizacido dos curriculos
na educacido basica: concepg¢des e contextos.
Revista e-Curriculum, v. 15, n. 4, p. 991-1017,
2017. Disponivel em: https://www.redalyc.org/

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 33, n. 73, p. 187-203, jan./mar. 2024


http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a04.pdf
http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a04.pdf
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/documentos-diversos/curriculo-base-do-territorio-catarinense
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/legislacao
https://www.cee.sc.gov.br/index.php/legislacao
http://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-catarinense
http://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-catarinense
http://www.cee.sc.gov.br/index.php/curriculo-base-do-territorio-catarinense

pdf/766/76654187006.pdf. Acesso em: 26 nov.
2022.

THIESEN, J. S. Quem girou as chaves da
internacionalizacdo dos curriculos na educacao
basica? Educacdo em Revista, v. 34, €194166, p.
1-20, 2018. Disponivel em: https://www.scielo.
br/j/edur/a/RQYkMyR9SQRrRvptQtGsyLF/?lang
=pt. Acesso em 03 set. 2023.

UNESCO. Competencias interculturales: Marco
conceptual y operativo, 2017. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000251592. Acesso em 07 set.2023.

UNESCO. Educacao para a cidadania global:
preparando alunos para os desafios do século XXI.
Brasilia: Unesco, 2015.

UNESCO. Educacao para a cidadania global: tépicos

Juares da Silva Thiesen

e objetivos de aprendizagem. Brasilia: Unesco,
2016.

UNESCO. Informe Mundial de la UNESCO. Invertir
en la diversidad cultural y el didlogo intercultural.
2009. Disponivel em https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000184755_spa

VENCESLAU, I. Fast Policy. GeoUSP, dec. 2022.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/
geousp/article/view/109781. Acesso em 07
set.2023.

YEMINI, M. Internationalization and global citi-
zenship: Policy and practice ineducation. Israel:
Springer Nature, 2017.

Recebido em: 08/09/2023
Aprovado em: 22/12/2023

(cc) IS Este ¢ um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 33, n. 73, p. 187-203, jan./mar. 2024

| 203


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000251592
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000251592
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000184755_spa
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000184755_spa
https://www.revistas.usp.br/geousp/article/view/109781
https://www.revistas.usp.br/geousp/article/view/109781

