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RESUMO

O artigo discute o racismo contra indigenas no Brasil num contexto de
colonialidade. Faz uso de pesquisa bibliografica e de técnicas de analise
documental. Trata das origens histéricas deste racismo; apresenta suas
manifestacdes atuais; e discute maneiras pelas quais a educacdo pode enfrenta-
lo. As consideragdes do trabalho situam as origens do racismo contra indigenas
no inicio do processo de colonizacdo europeia; enfatiza que este manifesta-se
através de acdes, omissoes e/ou restricoes de direitos; e discute o potencial
da educacdo no sentido de evidenciar as formas do racismo e de combaté-las,
na busca por descolonizar curriculos através de rupturas epistemoldgicas, da
construc¢do de novos paradigmas, da realizacdo de uma educacao intercultural
e de praticas pedagoégicas diferenciadoras.
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ABSTRACT
RACISM AGAINST INDIGENOUS PEOPLES AND EDUCATION

The paper discusses racism against indigenous peoples in Brazil in a context of
coloniality. It uses bibliographic research and documentary analysis techniques.
In order to contribute to its confrontation, it deals with the historical origins
of this racism; presents its current manifestations; and discusses ways in
which education can address it. The considerations of this work place the
origins of racism against indigenous peoples at the beginning of the european
colonization process; it emphasizes that this is manifested through actions,
omissions and/or rights restrictions; and discusses the potential of education
in order to highlight the forms of racism and combat them, in the quest to
decolonize curriculums through epistemological ruptures, the construction of
new paradigms, the realization of an intercultural education and differentiating
pedagogical practices.
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RESUMEN

Marta Coelho Castro Troquez

RACISMO CONTRA LOS PUEBLOS INDIGENAS Y LA EDUCACION

El articulo discute el racismo contra los pueblos indigenas en Brasil en un
contexto de colonialidad. Hace uso de técnicas de investigacion bibliografica y
analisis de documentos. Aborda los origenes historicos de este racismo; presenta
sus manifestaciones actuales; y analiza las formas en que la educacién puede
abordarlo. Las consideraciones de la obra sitdan los origenes del racismo contra
los indigenas en los inicios del proceso de colonizacién europea; destaca que
ésta se manifiesta a través de acciones, omisiones y/o restricciones de derechos;
y discute el potencial de la educacion en el sentido de resaltar las formas de
racismo y combatirlas, en la busqueda de curriculos descolonizadores a través de
rupturas epistemolégicas, la construccion de nuevos paradigmas, la realizacién
de una educacion intercultural y practicas pedagégicas diferenciadoras.
Palabras clave: racismo; derechos de las minorias; educacion.

Introducao

No que diz respeito ao racismo contra os
povos indigenas, ndo raro, este tem sido ne-
gado ou interpretado pela via do preconceito
e/ou da discriminacao, como se estes termos
operassem como um tipo de eufemismo para as
situagdes racistas a que estes povos vém sendo
submetidos historicamente. A existéncia do
racismo tem sido denunciada pelos préprios
indigenas e por pesquisadores da tematica.
De acordo com Peixoto (2017, p. 28-29): “No
contexto brasileiro, o racismo contra indigenas
é explicito, mas raramente é identificado como
tal. [...] Quando passou a ser reconhecido, o ra-
cismo foi relacionado a violéncia que atinge a
populagdo afrodescendente e ndo os indigenas”.
Conforme consideragdes dessa autora, isto se
deve ao fato de os povos indigenas “ndo serem
compreendidos na categoria, socialmente
construida, raga”! (PEIXOTO, 2017, p. 54). Em
sua pesquisa com estudantes universitarios na

1 Segundo Munanga (2003), o termo raca esteve relacionado
ao estabelecimento de critérios fisicos e/ou biolégicos na
classificacdo supostamente cientifica de grupos humanos
consolidada no século XIX e questionada/superada/inva-
lidada no século XX. “Podemos observar que o conceito de
raca tal como o empregamos hoje, nada tem de biolégico.
E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as
ideologias, ele esconde uma coisa ndo proclamada: a rela-
¢do de poder e de dominacio. A raca, sempre apresentada
como categoria bioldgica, isto é natural, é de fato uma cate-
goria etnosemantica.” (MUNANGA, 2003, p. 6).
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Universidade Federal do Oeste do Para (UFO-
PA), a pesquisadora constatou que:

Os indigenas, especialmente a partir de suas
inser¢des na universidade, comecam a nomear e
a denunciar o racismo historicamente arraigado
nasociedade. Denunciam o racismo institucional
que os deixou a margem das politicas publicas de
igualdade racial e denunciam as violéncias que
sofrem cotidianamente. Os indigenas nomeiam
para denunciar e assim contribuem para uma
sociedade mais justa. (PEIXOTO, 2017, p. 54).

Milanez e outros (2019, p.2161) analisam o
racismo contra os povos indigenas como “um
dos aspectos mais invisibilizados do racismo
no Brasil”. Esses autores discutem o vazio na
literatura brasileira a respeito deste tipo de
racismo e apresentam depoimentos e reflexdes
de carater pratico e tedrico sobre racismo por
parte de autores indigenas, a fim de contribuir
para o reconhecimento do racismo como um
sistema estruturado contra as populagoes
indigenas.

Segundo considerag¢oes de Bonin (2016, p.
10), o “racismo diz respeito a um processo de
producao de hierarquias que tem por base o
humano e a partir do qual sdo estabelecidas
categorias de superioridade e inferioridade”.
Adotando a perspectiva de Bonin (2015),
Brighenti (2015) situa o racismo contra indi-
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genas a partir da violéncia (fisica e simbdlica)
praticada contra estes povos por acdes e omis-
soes do Estado num contexto de colonialidade
do poder. Para esse autor, “a violéncia simbdlica
também resulta em violéncia fisica, porque ao
depreciar o outro, este se torna vulneravel a
acoes de terceiros, que justificam suas praticas
pelo poder exercido sobre a suposta inferio-
ridade do outro” (BRIGHENTI, 2015, p. 106).

Diante do exposto, racismo contra indigenas
existe, sim! Sob esta perspectiva, o preconceito,
a discriminagdo, a violéncia, os maus tratos, a
omissao ou arestricao de direitos sdo entendi-
dos como manifestagdes do racismo.

A democracia é afetada quando os direitos
fundamentais dos individuos ou grupos sdo
afetados, pois o exercicio da democracia pres-
supOe a criagdo, a manutencdo e a ampliagdo
de direitos fundamentais relacionados a vida,
a subsisténcia, a participacao politica e a orga-
nizacao social. Gosto de pensar, parafraseando
Miguel Arroyo (2008, p. 71) que os povos in-
digenas sdo “sujeitos de direitos”. Tém direitos
a: “terra, justica, igualdade [de oportunidades],
liberdade, trabalho, dignidade, saude, educa-
¢do..”. Tém, sobretudo, direito de serem eles
mesmos. Direito a diferenca. Direito a diver-
sidade de histérias, linguas, epistemologias e
culturas. Quantos forem os mais de trezentos
(diferentes) povos que habitam este solo, tan-
tas sdo as possibilidades de afirmacdo de suas
diferencas historicas, socioculturais, linguis-
ticas (entre outras), e sdo, também, tantas as
possibilidades de extensdo/expansao de seus
direitos.

Ahistoria tem revelado que, a época da con-
quista europeia, os povos indigenas somavam
milhdes e, atualmente, no Brasil, de acordo
com o ultimo censo (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010), sido
896.917 pessoas. Sendo que 572.083 vivem
em areas rurais/reservas/terras indigenas e
324.834 habitam areas urbanas - mais de um
terco (1/3) da populacdo. Sao mais de 300
grupos étnicos ou povos diferentes, falando
274 linguas, e h3, ainda, os povos isolados, que

evitam o contato com a sociedade. SO no esta-
do de Mato Grosso do Sul, hd mais de oitenta
mil indigenas,? presentes em 29 municipios,
representados por 8 etnias: Guarani, Kaiowa,
Terena, Kadwéu, Kinikinaw, Atikun, Ofaié e
Guaté (SECRETARIA DE ESTADO DE CIDADA-
NIA E CULTURA DO MATO GROSSO DO SUL,
2019). Chamorro e Combes (2015, p. 20) ainda
identificam os Chamacoco, Ayoreo e Camba
como povos indigenas que vivem no estado,
mas que sao, geralmente, omitidos nos dados
oficiais, somando 11 grupos étnicos indigenas
no Mato Grosso do Sul. A Reserva Indigena de
Dourados, em suas duas aldeias Bororo e Ja-
guapiru, possui em torno de 17.000 indigenas
de 3 grupos étnicos: Kaiowd, Guarani e Terena
(TROQUEZ, 2019).

Estes povos sao sujeitos de direitos. Eles
conquistaram a garantia do direito a diferenca
na Constituicdo Federal de 1988, apds muitas
lutas e movimentos sociais. Na constitui¢do
de 1988, ficaram resguardados, também, os
territérios de ocupacgdo tradicional dos povos
indigenas, o direito a sauide e a educacao dife-
renciada. O artigo 231 da Constituicao assegura
direitos humanos, culturais, sociais e politicos
aos indigenas (BONIN, 2016). Desta forma:
“sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo
social, costumes, linguas, crencas e tradigoes,
e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos
os seus bens” (BRASIL, 1988).

Os povos indigenas tém direito a atendi-
mento diferenciado em satde e a educagao
diferenciada, com reconhecimento de suas
pedagogias e processos proprios de apren-
dizagem (BRASIL, 1988). Este dispositivo da
Constituicao foi normatizado em outros docu-
mentos legais a fim de criar a Escola Indigena
enquanto categoria especifica de escola loca-
lizada em areas indigenas com participacdo

2 Conforme dados da Secretaria Especial de Satide Indige-
na, a populacdo indigena do Mato Grosso do Sul, em 2019,
somava 80.459 habitantes (SECRETARIA DE ESTADO
DE CIDADANIA E CULTURA DO MATO GROSSO DO SUL,
2019).
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das comunidades indigenas, com professores
e gestores indigenas, materiais didaticos
especificos e diferenciados (BRASIL, 2012).
As garantias relativas a sadde e a educagao
estdo relacionadas a questdo territorial, pois
é no territério que as comunidades realizam
seu modo de ser e/ou de existir. Desta forma,
a questao da terra estd sempre vinculada as
outras pautas quando o assunto é a tematica
indigena (OLIVEIRA, 1995).

Vivenciamos, na atualidade, no Brasil, uma
série de violéncias contra os territorios dos
povos indigenas, frequentemente invadidos
por madeireiros e garimpeiros ilegais que
causam danos ao meio ambiente, poluem suas
aguas, desmatam as florestas e, em tempos
de Covid-19, levaram a contaminagdo para
suas familias. Conflitos envolvendo ruralistas
e indigenas acabam em agressoes fisicas e
até mortes, e muitas vezes o Estado se omite.
Os conflitos, violéncias e omissdes revelam/
evidenciam a face perversa do racismo contra
os povos indigenas no Brasil (BONIN, 2016).

Neste trabalho, discuto o racismo contra
indigenas no Brasil num contexto de colonia-
lidade. Fago uso de pesquisa bibliografica e de
técnicas de analise documental. Para tal, utilizo
os seguintes documentos e/ou fontes: Nota de
repudio contra o racismo e a censura a coor-
denadora da COIAB Nara Baré (APIB, 2020);
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988);
Projeto de Lein2490 (BRASIL, 2007); Recurso
Extraordinario 1.017.365/SC (BRASIL, 2020);
Plataforma de monitoramento da situagdo in-
digena na pandemia do novo Coronavirus (Co-
vid-19) no Brasil, do Instituto Socioambiental
(2021), entre outros. Trato das origens histo-
ricas do racismo contra indigenas, com recuo a
época colonial; apresento suas manifestagdes
atuais, através de exemplos contemporaneos; e
discuto maneiras pelas quais a educag¢do pode
enfrenta-lo. Situo as origens do racismo contra
indigenas no inicio do processo de coloniza-
cdo europeia; enfatizo que este manifesta-se
através de agdes, omissoes e/ou restricoes de
direitos; e discuto o potencial da educagéo no
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sentido de evidenciar as formas do racismo e
de combaté-las, na busca por descolonizar cur-
riculos através de rupturas epistemoldgicas, da
construcao de novos paradigmas, da realizagdo
de uma educacdo intercultural e de praticas
pedagdgicas diferenciadoras.

As questdes que nortearam o trabalho fo-
ram: quais as origens do racismo contra os po-
vos indigenas no Brasil? Como ele se manifesta?
Como a educagdo pode enfrenta-lo?

No sentido de atender a essas questdes,
organizei o texto da seguinte forma: primeira-
mente falo das origens histéricas do racismo
contra indigenas; a seguir, apresento algumas
de suas manifestag¢des; depois, discuto manei-
ras pelas quais a educacdo pode dar sua contri-
bui¢do no enfrentamento do problema; e, por
ultimo, trago as consideragdes finais.

0 trabalho procurou atentar aos preceitos
éticos em pesquisas sobre seres humanos, pois
ndo se trata de pesquisa com seres humanos,
mas refere-se a grupos humanos especificos,
no caso, os povos indigenas. Tomou o cuidado
de evitar conceitos e/ou generalizacdes que
prejudiquem ou causem danos a imagem da
populagdo-alvo e de outros grupos envolvidos.

Origens do racismo contra
indigenas

O racismo nao é um fenémeno recente. Suas
raizes remontam a periodos bastante remotos.
No advento da conquista europeia, as centenas
de povos originarios das Américas foram de-
nominados, genericamente, “indios” pelos co-
lonizadores. Este termo trouxe, desde o inicio,
as marcas do preconceito, da discriminacao,
do ocultamento das diferencgas. E as a¢des
e omissdes que se seguiram no processo de
colonizacdo revelaram praticas etnocéntricas,
marcadas pela diferenca colonial, a partir da
qual os europeus trataram os povos originarios
como inferiores e selvagens. O europeu, diante
do outro, buscou mostrar sua superioridade
cultural, religiosa e racial. Na concepgao crista
medieval houve uma restricao da humanidade,
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da virtude e da racionalidade aos cristdos eu-
ropeus (FERREIRA NETO, 1997; MELIA, 1990;
MIGNOLO, 2013; TROQUEZ; NASCIMENTO,
2020).

O racismo constituiu-se a partir da falsa
ideia de que haveria diferencgas biologicas entre
os seres humanos e que estas diferencas marca-
riam determinadas “ragas” como superiores e
outras como inferiores. Ideia construida dentro
de um projeto de colonialismo e colonialida-
de que marcou profundamente o encontro/
confronto com europeus e centenas de povos
indigenas.

Mignolo (2013) relacionou o processo de
classificacao, inferiorizacdo/subalternizacao/
rebaixamento e/ou hierarquizag¢ao das popula-
¢Oes origindrias de colonialidade (do poder, do
ser e do saber). Desta forma, a classificacdo e
a hierarquizagao tornaram-se “assunto episte-
mico na construcao da colonialidade do poder”
(MIGNOLO, 2013, p. 24). A partir deste projeto,
as diferencas culturais foram transformadas
em “valores e hierarquias: raciais e patriarcais,
por um lado, e geopoliticas, pelo outro” (MIG-
NOLO, 2013, p. 24). Ainda segundo esse autor:
“A diferenca colonial é uma estratégia funda-
mental, antes e agora, para rebaixar populacoes
e regides do mundo.” (MIGNOLO, 2013, p. 24).
Com o processo de colonizagdo e da institui-
cdo da diferenca colonial, os povos indigenas
passaram a ser classificados, hierarquizados e
subalternizados. E, pelo olhar europeu, foram
vistos como: inferiores, selvagens, primitivos,
negros da terra que, civilizados, poderiam ser
aproveitados para a mao de obra (TROQUEZ;
NASCIMENTO, 2020).

Ferreira Neto (1997) discute a questdo da
alteridade e do etnocentrismo, no Ocidente,
que marcou por muito tempo a historiografia
ocidental e, particularmente, a brasileira. Ha
que destacarmos que as iconografias (pinturas,
desenhos), cartas e/ou relatos de viajantes
produzidos nos tempos da Colonia, em sua
maioria, evidenciaram um quadro exético dos
povos originarios das Américas, destacando
caracteristicas pontuais e descontextualizadas

para apresenta-los como primitivos, selvagens
e/ou canibais.

Mancini e Troquez (2009) denunciam a
construcao de estereotipos e preconceitos con-
tra os povos origindrios na escrita da histéria
tradicional brasileira. Nesta direcdo, a produ-
¢do do projeto historiografico e identitario da
nacao foi marcado por ideias de eugenia, atra-
vés das quais os indigenas foram representados
como “hostis”, “atrasados”, “preguicosos” e vis-
tos como um empecilho ao desenvolvimento da
civilizacdo. A histdria oficial omitiu a violéncia
da conquista e da coloniza¢do europeia, apagou
os indigenas como agentes de suas histdrias,
mostrando-os como vitimas, postos no pas-
sado, vinculados a uma ideia de primitivismo.
Por outro lado, a literatura brasileira, em boa
medida romantizada, apresentou o indigena
como “o0 bom selvagem” através de imagens
estereotipadas relacionadas a uma ideia de
folclore, posto num mundo magico/imagina-
rio e/ou ficticio. Segundo Brighenti (2015, p.
109), “Associadas a area da ciéncia, a literatura
e as artes também tiveram sua participa¢do na
criacdo do pensamento racista sobre os povos
indigenas, contrapondo o ‘bom selvagem’ aos
‘temiveis botocudos canibais””’

Essas imagens estereotipadas construidas
pela historiografia tradicional e pela litera-
tura foram, por muito tempo, o repertorio
sobre os povos indigenas a compor os livros
e materiais didaticos, o que ajudou a reforcar
os preconceitos e a discriminacao. Por outro
lado, a diversidade das historias, epistemolo-
gias e/ou saberes/conhecimentos proprios e
culturas dos povos originarios também foram
sistematicamente omitidos nos curriculos e
materiais escolares por meio de “um processo
de hierarquizacdo de conhecimentos, culturas
e povos” (GOMES, 2012, p. 102).

Processo esse que ainda precisa ser rompido
e superado e que se d4 em um contexto tenso
de choque entre paradigmas no qual algumas
culturas e formas de conhecer o mundo se tor-
naram dominantes em detrimento de outras
por meio de formas explicitas e simbolicas de
forca e violéncia. Tal processo resultou na he-
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gemonia de um conhecimento em detrimento
de outro e a instaura¢do de um imaginario que
vé de forma hierarquizada e inferior as culturas,
povos e grupos étnico-raciais que estdo fora
do paradigma considerado civilizado e culto, a
saber, o eixo do Ocidente, ou o ‘Norte’ colonial.
(GOMES, 2012, p. 102).

Sob esse mesmo paradigma, os projetos de
escolarizacdo historicamente destinados aos
indigenas procuraram sufocar as diferengas
entre os povos através de praticas civiliza-
térias e integracionistas que objetivavam
pacifica-los, colonizar suas mentes e corpos e
integra-los a sociedade ndo india. Os processos
educacionais impostos aos povos originarios,
por muito tempo, desconsideraram suas epis-
temologias, seus modos de ser e de viver, pois
intencionavam moldar corpos e mentes com
objetivos notadamente civilizatérios, cuja
finalidade principal seria transforma-los em
trabalhadores nacionais. Neste processo, a
resisténcia indigena era interpretada como
indoléncia ou preguica.

A negacdo de suas histérias proéprias, de
suas praticas socioculturais, de sua ancestra-
lidade, relacionadas a ocupacdo territorial e
a realizacdo de seus modos proprios de exis-
téncia, tem sido usada para a desapropriacao
e invasao de suas terras. Contudo, os povos
indigenas resistiram enquanto povos dife-
renciados e permanecem resistindo através
de movimentos sociais, articulando-se local-
mente, nacionalmente e internacionalmente
na busca por seus direitos, sobretudo pelo
respeito a diferenca.

O racismo foi produzido a partir de um
projeto colonial de negacdao do outro e de
negacdo das suas diferengas. As ideias erro-
neas, as generalizacOes, as simplificacdes, os
esteredtipos e os preconceitos atravessaram
os séculos, veiculados em principio artesanal-
mente pelos desenhos, pinturas e relatos de
viajantes, e mais contemporaneamente pelos
livros, pela midia e por materiais escolares,
dao sustento a manifesta¢des racistas contra
os povos indigenas.
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Manifestacoes do racismo

O racismo manifesta-se através de atos
violentos, do desprezo, de maus tratos, da
veiculacdo de estereétipos e preconceitos, de
manifestacdes de 6dio, de ataques, restricoes
e/ou omissoes de direitos relativos a territd-
rio, a saude e a alimentacao, entre outros. De
acordo com Peixoto (2017, p. 30), “o racismo
pode ocorrer através de: (1) discriminagdo
externalizada em atitudes explicitas; (2) do
preconceito, concebido no intimo das pessoas,
que naturaliza percepg¢odes e sutilezas; e (3)
na segregacao de grupos em determinados
ambientes”.

Casos de racismo velado ou explicito em atos
violentos praticados contra os territorios e os
corpos indigenas sao cotidianos e denunciados
frequentemente pela midia, sobretudo por ca-
nais ligados ao Movimento indigena nas redes
sociais (Twitter, Instagram, Facebook). Os pro-
prios indigenas postam noticias e textos diver-
sos que denunciam violéncias e varias formas
de racismo contras seus povos. Por exemplo,
em 07 de agosto de 2020, a Coordenacgao das
Organizacgoes Indigenas da Amazonia Brasileira
(COIAB) publicou a “Nota de repudio contra o
racismo e a censura a coordenadora da COIAB
Nara Baré”, no site oficial da Articulacao dos
Povos Indigenas do Brasil (2020). Segundo a
matéria: “Governo Brasileiro veta participacao
da coordenadora da COIAB Nara Baré em reu-
nido da OEA [Organizacdo dos Estados Ameri-
canos] sobre povos indigenas e Covid-19, que
teria acontecido em 09/08/2020.”

Em Dourados, Mato Grosso do Sul, cidade
marcada pelo agronegocio e pela presenca
indigena em seu entorno, manifestacdes de
racismo contra os povos indigenas sdo cons-
tantes. No ano de 2020, os primeiros casos
de Covid-19 na cidade tiveram relacao com os
frigorificos localizados no municipio nos quais
trabalhavam alguns indigenas da Reserva
Indigena de Dourados. Na ocasido, surgiram
manifestacdes preconceituosos/racistas na
midia local contra os indigenas, como se eles/
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elas fossem os culpados pela disseminagdo da
doenga na cidade.

Com as politicas de inclusdao, muitos jovens
indigenas tém ingressado nas universidades
ou outras instituicdes de ensino superior, nos
cursos de formacao especifica nas faculdades
interculturais ou em cursos diversos. No tltimo
caso, os estudantes indigenas ficam mais ex-
postos a situagdes de racismo, pois ficam mais
isolados de seu grupo no interior das institui-
¢oes. Sao muitas as denuncias de preconceito/
discriminagao e/ou ocultacdo/invisibilizacao
sofridos por estudantes indigenas nos cursos
superiores, e neste contexto os professores tém
papel fundamental, sobretudo no sentido de
intervir em determinadas situagdes, como as
descritas por uma estudante entrevistada por
Silva (2018, p. 120):

Nunca me senti parte da universidade, eu estava

ali porque eu precisava cumprir os quatro anos,

mas nunca falei pra mim mesma: ‘Nao, vocé faz
parte desse grupo, vocé pertence’. Mas agora, no
meu curso, na minha turma, até que eu consegui
me identificar. Mas ai é que t4, outra coisa que eu
ia falar pra vocé. Tinha o grupo dos indios, era
nos quatro, que tipo assim, trabalho tudo eranés
quatro, entio estava ali! Ai até no dia da nossa
colacdo de grau a nossa oradora identificou os

grupos e tinha o grupo dos indios, estava 1a na
fala dela.

Concordo com as consideragdes desse autor
em dizer que os docentes “poderiam intervir
para que tal discriminag¢do ndo ocorresse, visto
que sua omissao simboliza ou representa uma
forma de racismo institucional praticado por
um agente da estrutura académica” (SILVA,
2018, p. 120).

Historicamente, os povos indigenas foram
atacados em seus direitos basicos, sobretu-
do no que diz respeito a questdo territorial,
pois seus territérios vém sendo invadidos e
espoliados desde que as primeiras caravelas
europeias aqui chegaram. As politicas fundia-
rias do Império e da Republica, como a Lei de
Terras de 1850 e os processos de criacao de
reservas indigenas, a partir de 1910, foram
extremamente desfavoraveis aos povos indige-

nas, restringindo seus territdrios de ocupacdo
tradicional e obrigando-os a viver em espagos
restritos, muitas vezes impréprios a reprodu-
¢do de suas dindmicas materiais e culturais/
simbdlicas.

As terras ou territdrios indigenas é onde os
povos indigenas reproduzem sua existéncia,
suas linguas, seus modos préprios de vida,
suas tradicdes culturais, e é responsabilidade
do Estado demarcar, proteger, fazer respeitar
seus limites. O usufruto é exclusivo das comu-
nidades indigenas. De acordo com a Consti-
tuicdo: “sdao nulos e extintos, nao produzindo
efeitos juridicos, os atos que tenham por objeto
a ocupacao, o dominio e a posse das terras a
que se refere este artigo, ou a exploracao das
riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos
nelas existentes.” (BRASIL, 1988). Contudo,
temos assistido, cotidianamente, em nosso
pais a ataques aos territdrios indigenas, seja
por garimpeiros, madeireiros ou posseiros,
entre outros invasores, €, 0 que € pior; o Estado
parece estar inerte ou até mesmo participar
de tudo isto. Bonin (2016, p. 2), ao tratar da
acdo/omissdo do Estado no que diz respeito a
luta pela terra dos povos indigenas no Brasil,
pontua que: “Apesar do conjunto de garantias
relativas a posse e usufruto exclusivo das ter-
ras tradicionalmente ocupadas pelos povos
indigenas, é precisamente a terra o estopim de
conflitos e de muitas das violéncias praticadas
contra eles, na atualidade.”

Acompanhamos, em 23 dejunhode 2021, na
Comissao de Constituicao e Justica e de Cidada-
nia no Congresso Brasileiro, a votacao do Proje-
to de Lein?490 (BRASIL, 2007), o qual defende
0 Marco Temporal, segundo o qual somente de-
vem ser consideradas terras indigenas para fins
de demarcagdo aquelas que os povos indigenas
conseguirem comprovar que estavam sob suas
posses em 5 de outubro de 1988, ocasido da
promulgacdo da Constituicdo Federal. Mesmo
sob protesto de liderangas indigenas de prati-
camente todas as areas indigenas do pais e de
diversos segmentos da sociedade favoraveis
aos indigenas, por ferir direitos conquistados
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na Constituicdo Federal, o Projeto de Lei n®
490 (BRASIL, 2007) foi aprovado na Comissao,
ficando para ser analisado em 30 de junho de
2021 no supremo Tribunal Federal (STF), atra-
vés do Recurso Extraordinarion® 1.017.365/SC
(BRASIL, 2020),® o que ndo aconteceu porque
outras pautas tiveram a primazia e a vota¢ao no
STF foi postergada. Tal projeto trata do “Marco
Temporal”, segundo o qual somente poderdo
ser consideradas terras indigenas aquelas que
ja estavam em posse dos povos indigenas na
data da promulgacado da Constituicdo, em 5 de
outubro de 1988. Tal projeto é totalmente des-
favoravel aos indigenas, pois ignora que muitos
territorios indigenas estavam em litigio nesta
data, desconsidera os povos isolados, proibe a
ampliacdo de terras que ja foram demarcadas
e permite a exploracdo de terras indigenas
por garimpeiros. E, por mais bizarro que isto
possa parecer, os indigenas foram agredidos
em Brasilia quando faziam suas manifestacdes
pacificas contra a votacdo do Projeto de Lei n®
490 (BRASIL, 2007), em 2021.

Em 2021, durante manifestacdes dos po-
vos indigenas em diversas rodovias pelo pais,
denominadas “Levante pela terra”, em defesa
da garantia de seus territorios e pela votacao
favoravel a sua causa, no que diz respeito a
“tese do Marco Temporal”, presenciamos varias
reacdes racistas por parte de segmentos con-
trarios a suas demandas. Nao raro, as reacdes
vinham atravessadas por falas carregadas de
esteredtipos corriqueiros, segundo os quais
os indigenas seriam “preguicosos”, estariam
“atrapalhando o desenvolvimento/progresso”,
“querem terras demais”, “vivem as custas de
beneficios sociais do governo”. Estas falas tém
sido recorrentes e ja foram desconstruidas por
Oliveira (1995).

As falas generalizantes e racistas revelam,
entre outras coisas, ignorancia e/ou desco-
nhecimento de causa, pois mostram que boa
parte das pessoas que discriminam os povos

3 Trata-se do julgamento que envolve a Comunidade Indi-
gena Xokleng da Terra Indigena Ibirama La Klafio, o qual
tem repercussao geral para outros povos/areas.
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indigenas desconhecem os motivos histdricos
reais de suas manifestacdes. Nao conhecem as
regras de distribuicdo dos beneficios sociais,
tampouco conhecem a histéria de luta pela
terra e os direitos conquistados pelos povos
indigenas. E notavel como alguns estereétipos
sao recorrentes e demostram a ignorancia das
pessoas que deles se utilizam. E importante
mencionar os indigenas que foram explorados
na sua mao de obra como “negros da terra”;
os Terena que lutaram bravamente na Guerra
do Paraguai e os que ajudaram a construir as
linhas telegraficas no Sul de Mato Grosso; os
Guarani e os Kaiowa que foram explorados nos
barracdes das fazendas e nos ervais da Com-
panhia Mate Laranjeira e ainda sofreram com
a violenta expropriacdo de seus territorios de
ocupacado tradicionais. A mao de obra pesada e
barata, em muitos lugares, ainda é a indigena.
Basta dar uma espiadinha nos Guarani e nos
Kaiowa colhendo macas, hoje, no sul do paifs,
ou recolhendo o lixo de nossas cidades, fazen-
do asfaltos, abrindo covas nos cemitérios...
E importante também registrar os mestres,
doutores e doutoras indigenas que estdo es-
tudando e ocupando espag¢o nas instituicoes
universitarias, entre outras, de nosso pais.

No que diz respeito ao direito a saude, du-
rante a Pandemia do coronavirus (2020-2021),
muitas foram as denuncias contra o Estado
sobre negligéncias e descasos com a saude in-
digena. E notéria a precariedade das condigdes
de vida e subsisténcia a que estao submetidas
algumas areas indigenas, com escassez de
agua e alimentos. Nestes casos, a Articulagdo
dos Povos Indigenas do Brasil (APIB) tem de-
nunciado a deficiéncia da acdo do Estado em
favor da garantia dos direitos fundamentais dos
indigenas nacional e internacionalmente. Em
03 de agosto de 2020, Eloy Terena, indigena,
advogado da APIB, discursou no STF quando
entrou com uma A¢do por descumprimento
de preceito fundamental (DPE, 2020). Segundo
ele, ha uma sistémica omissao do governo fe-
deral em implementar medidas sanitarias que
visem proteger a vida dos povos indigenas. Na
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ocasido, pediu também a retirada imediata dos
madeireiros e garimpeiros das terras indige-
nas. Em resposta, o Supremo Tribunal Federal
(STF) determinou, em votacdo unanime dos
ministros, que o Governo Federal adotasse
medidas de protecao aos povos indigenas du-
rante a Pandemia do novo coronavirus. Entre
outras coisas, a elaboracdo e cumprimento
de um plano de enfrentamento da Covid-19.
Contudo, deixaram fora da decisdo a retirada
dos invasores que estdo em 7 terras indigenas,
territorios invadidos ilegalmente.

Ha invasores ilegais em terras indigenas
que levam a doenca para suas familias. Em
algumas areas, no contexto da pandemia, ndo
houve nenhum controle ou barreira sanitaria
promovida por parte dos 6rgdos do Estado.
Os proprios indigenas e seus aliados que se
mobilizaram e trataram de proteger suas areas.
Em diversas areas do pais, muitas liderancgas
indigenas jovens e idosas perderam a vida em
decorréncia da Covid 19. A situacdo ficou tao
critica que o governo brasileiro atual passou
a ser considerado “genocida” por boa parte
dos segmentos sensiveis aos povos indigenas.
Podemos entender que esta omissao por parte
do Estado e seu aparelhamento se configura
como um tipo de racismo institucional. Como
discutido por Brighenti (2015, p. 103):

Na contemporaneidade, a violéncia é fundamen-
talmente institucional, seja na a¢do do Estado
brasileiro reduzindo direitos como a ndo demar-
cacdo dos territdrios e a implantacdo de obras
desenvolvimentistas que afetam esses povos,
seja na omissdo, imiscuindo-se e permitindo
assassinatos e invasdo das terras indigenas.

No sentido de canalizar e potencializar
recursos materiais e simbolicos para suprir a
auséncia do Estado e ajudar os povos indigenas
no enfrentamento da Pandemia nas areas in-
digenas do cone sul do estado de Mato Grosso
do Sul, um grupo de professores universitarios,
profissionais da saude, profissionais liberais,
indigenas e sensiveis a causa criaram uma
grande rede de apoio em 2020. O grupo arti-
cula-se, principalmente, por WhatsApp para

passar informacdes, fazer campanhas, discutir
estratégias de enfrentamento da Pandemia e
levantar recursos.

De acordo com informagdes obtidas na
Plataforma de monitoramento da situagao
indigena na pandemia do novo coronavirus
(Covid-19) no Brasil, do Instituto Socioam-
biental (2021):

0 acompanhamento da evolugdo do novo
coronavirus entre as populagdes indigenas
representa um grande desafio. Embora os nu-
meros oficiais informem sobre a dindmica de
notificagdo, eles nao refletem necessariamente a
extensdo da pandemia. Ademais, a falta de desa-
gregacdo dos dados dificulta o reconhecimento
das regides e dos povos mais afetados. Outro
problema grave é a auséncia de dados sobre
indigenas que vivem fora de Terras Indigenas
homologadas, o que inclui tanto citadinos como
populagdes que aguardam a finalizacao do longo
processo de demarcagao de suas terras.

Nesse contexto, o ISA disponibiliza os dados
da Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil
(APIB), os quais consideram outras fontes
de dados no sentido de dimensionar melhor
as consequéncias e a extensao da Pandemia
entre os indigenas. De acordo informagdes
disponibilizadas no site, em 15 de abril de
2022, conforme dados oficiais, os casos em
terras indigenas somavam 65.065 e os 6bitos
em terras indigenas somam 904; e, conforme
dados contabilizados pela APIB, os casos con-
firmados entre indigenas somavam 70.962;
os indigenas mortos pela Covid-19 somavam
1.300 pessoas e 162 povos ou etnias foram
afetados pela doenca (dados atualizados em
15 de abril de 2022).* “Os nimeros sdo supe-
riores aos notificados pela Sesai, que tem con-
tabilizado somente casos em terras indigenas
homologadas” (ISA, s.d.).

4 “Acompilacido de dados da APIB tem sido feita pelo Comi-
té Nacional de Vida e Memoéria Indigena e pelas Organiza-
¢Oes indigenas de base da APIB. Outras frentes de enfren-
tamento da Covid-19 organizadas no Brasil também tém
colaborado com a iniciativa. Diferentes fontes de dados
tém sido utilizadas nesse esforgo, além da prépria Sesai, o
comité tem analisado dados das Secretarias Municipais e
Estaduais de Saide e do Ministério Publico Federal.” (INS-
TITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2021).
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Com o advento das vacinas contra a Covid
19 eapriorizagdo dos indigenas na fila, um fato
irritante foi o anuncio inicial das autoridades
sanitarias de que s6 iriam vacinar os indigenas
que estivessem localizados em areas demar-
cadas ou nas reservas indigenas. Como forma
de controle e/ou estratégia de invisibilizacao/
apagamento, s6 eram “reconhecidos” aqueles
que estavam “submetidos” ao regime da “tu-
tela” do Estado nos moldes impostos: dentro
das reservas.

Concomitante a tudo isto, cotidianamente,
os indigenas sdo vitimas de chacotas, perjurios
e difamacdes, que sdo formas sutis de racismo.
Diante de tudo isso, perguntamos: o que a edu-
cacdo pode fazer?

A educacao no enfrentamento
do racismo

No sentido de pensar o papel da educagao
no enfrentamento do racismo contra indigenas,
na direcdo da efetivacao da equidade racial e
de uma sociedade de direitos, concordo com
Garcia (2006, p. 15), ao afirmar que:

[...] temos sempre um sonho de escola, apesar de
todas as criticas as utopias, nés temos. Quando
educamos, sempre somos direcionados por uma
utopia, um sonho a ser realizado. Nao se trata
de um sonho que nos satisfaz pelo sonho e nos
paralisa. E um sonho, uma utopia que nos move
para a ac¢ao [..]. Entdo... se n6s sonhamos com
uma sociedade mais democratica, mais justa,
mais respeitosa, mais rica, mais plural, em que
as diferencas possam se expressar... [...] a nossa
militincia esta sobretudo na escola, esta no
esforco por fazer uma escola melhor.

Recai sobre a educagdo ou sobre seus pro-
fissionais algumas questdes: o que pode a edu-
cacao? Como a educagao pode contribuir para
combater o racismo contra indigenas? Gosto de
pensar na Pedagogia da Autonomia de Freire
(1996), que mais do que dar respostas prontas,
ou indicar “um caminho”, nos apresenta desa-
fios diante da “dimensao utépica da educacao”.
Que nos desafia a colocar-nos, como sujeitos
éticos, sujeitos “da procura” e “da decisao”.
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Para Freire (1996, p. 17), o enfrentamento dos
tratamentos discriminatérios de “raca, classe
e género” (leia-se racismo) é uma questdo de
“rigorosidade ética”, a qual deve ser “inse-
paravel da pratica educativa, ndo importa se
trabalhamos com criangas, jovens ou adultos”.
0 seu potencial transformador é sempre
um imperativo que se impde sobre a educacgao.
Precisamos acreditar nela enquanto possibili-
dade e processo de formagdo de pessoas para
construcdo de uma sociedade melhor, sem a
ilusdo de que ela é a salvadora do mundo.

Essa dimensio teleoldgica e dindmica - o ‘para
que’ ela serve - é a esséncia de ser da educacio;
ajustificativa pela qual ela é associada a ideia de
progresso. Nesse sentido, costumamos imaginar
a educagdo sobrecarregada de possibilidades,
a salvacdo laica, o meio para conseguir vencer
o status quo que nos é dado, romper limites e
impulsionar a realidade de cada individuo além
das possibilidades que lhe sao dadas. (GIMENO
SACRISTAN, 2002, p. 10).

Ndo podemos desistir desta “dimensao
utépica da educacdo” e aqui destacamos a
necessidade da educacdo antirracista. Se
“Historicamente, o curriculo escolar no Brasil
legitimou as epistemologias do colonizador
que promoveu a subjugacdo, a subalterniza-
¢do e a inferiorizacdo dos saberes dos povos
tradicionais africanos e indigenas.” (MAR-
QUES; CALDERON]I, 2016, p. 301), precisamos
promover processos educativos capazes de
romper com esta premissa. Segundo Gomes
(2012, p. 102), “S6 compreendendo a radica-
lidade dessas questdes e desse contexto é que
poderemos mudar o registro e o paradigma de
conhecimento com os quais trabalhamos na
educacdo. Esse é um dos passos para uma ino-
vacgdo curricular na escola e para uma ruptura
epistemoldgica e cultural.”

Nesse sentido, para combater o racismo,
torna-se importante que este seja reconheci-
do e evidenciado. Segundo Milanez e outros
(2019, p. 2178), “Para os povos indigenas, é
de suma importancia reconhecer o racismo
como um sistema estruturado contra essas
populagdes. Sistema esse que se constitui em
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varias dimensdes, como a epistémica, a poli-
tica, cosmolégica, a institucional, e assim por
diante.” Peixoto (2017, p. 27) também defende
que “Racismo Contra Indigenas: reconhecer é
combater” Temos, entdo, este desafio a frente:
evidenciar as formas de racismo e combaté-las.

Mancini e Troquez (2009) discutem aspec-
tos de uma pratica educativa comprometida
eticamente com a tematica indigena. Segundo
essas autoras, esta pratica passa pela ideia de
desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos
sobre os indigenas. E isto deve ser feito a partir
do oferecimento de informacdes e conhecimen-
tos adequados sobre as populagdes indigenas
na dire¢do da construcdo de novos paradigmas.
E, neste sentido, pensamos na educag¢do deco-
lonial (WALSH, 2009).

Se pensamos o problema do racismo a par-
tir do processo de colonizagdo e da ideia de
colonialidade, é importante que pontuemos,
segundo Walsh (2009), uma educagdo voltada
ainterculturalidade critica, a qual pressupoe o
respeito ao existir e ao resistir e que permite
pensar em processos de educacdo decoloniais.
Essa autora defende a interculturalidade
critica enquanto um “projeto politico, social,
epistémico e ético”, como “estratégia que tenta
construir relacoes - de saber, ser, poder e da
prépria vida - radicalmente distintas” (WALSH,
2009, p. 21-23). Para essa autora, o termo “de-
colonial”® sem o “s”, marca uma distin¢do com
o significado de descolonizar em seu sentido
histérico classico e provoca um posicionamen-
to continuo de transgressao, insurreicao e luta
(WALSH, 2009).

Os espacos de formacio docente (inicial e/
ou continuada) sdo lugares privilegiados para
tanto. Para que isso seja possivel, é necessario,

5 Como esclarecem Troquez e Nascimento (2020, p. 13):
Segundo Ballestrin (2013, p. 108), “Catherine Walsh usa
decolonizagdo, sem o ‘s’ para ajudar a marcar a identidade
do grupo M/C.” “No campo educacional, e, especialmente,
aqui no Brasil, nem todos os autores fazem esta distin-
cdo. Os termos descolonial e decolonial, e derivados, tém
sido usados como sindnimos; predominando, no Brasil, a
forma com o “s” para indicar processos relativos a desco-
lonizar a educagio, o curriculo e a escola. E, também, no
sentido de explicitar a luta constante pela construgdo de
uma educagdo descolonizadora” (CANDAU, 2009, 2016).

no entanto, partir de uma metodologia que seja
capaz de acessar as subjetividades e despertar
a consciéncia decolonial e produzir atitude
decolonial. Nesse caminho é fundamental, para
além da obtengao do conhecimento tedrico, que
se desenvolva uma pedagogia comprometida
com valores legados pela sabedoria ancestral
dos diversos povos que compdem nosso pais (e
ndo apenas de um deles). (SILVA, 2021, p. 129).

Nessa direcao, precisamos pensar projetos
de estudos e pesquisas; pensar politicas curri-
culares e de formacgdo de professores; pensar
curriculos e praticas pedagogicas; pensar pro-
ducdo de materiais escolares e livros didaticos
que deem visibilidade aos povos indigenas,
a suas diferencas historicas, socioculturais,
linguisticas, epistemologicas, que deem vi-
sibilidades as producdes indigenas, pois ha
uma rica produgdo realizada por intelectuais,
professores, artistas e demais autores indige-
nas disponivel em sites/portais, livros, entre
outros suportes.

Os educadores ja vém elaborando algumas
formas de enfrentamento do racismo e suas di-
versas manifestagdes. Como resultado das lutas
de determinados segmentos sociais favoraveis
as causas indigenas e dos afrodescendentes, foi
sancionadaaLein?11.645,de 2008, que insti-
tuiu a obrigatoriedade do ensino das historias
e culturas afro-brasileiras e indigenas nas esco-
las de Educacgao Basica de todo o pais (BRASIL,
2008). Esta é uma politica curricular que deve
ser utilizada a favor dos povos indigenas e
afrodescendentes, no sentido de “descolonizar
os curriculos” e de dar visibilidade a seu pro-
tagonismo, seus direitos, sua diversidade, suas
producdes culturais; no sentido de contribuir
com a construcdo de saberes, conhecimentos,
significados e discursos mais favoraveis em
relacdo aos povos indigenas.

Segundo consideracdes de Apple (2009),
frequentemente, o conhecimento oficial que
constitui os curriculos escolares nao inclui as
experiéncias historicas e as expressoes cultu-
rais relacionadas as mulheres, aos negros, aos
indigenas e a outros grupos menos poderosos.
A inclusdo disto implica no desenvolvimento
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de uma educacao comprometida com a equi-
dade, com a visibilidade de todas as pessoas
e com a desconstrucdo de estereétipos e pre-
conceitos recorrentes no conhecimento oficial
tradicionalmente veiculado, especialmente por
meio de livros e manuais didaticos (MANCINI;
TROQUEZ, 2009). Uma educacao que permita
que as vozes “silenciadas no curriculo” sejam
ouvidas. Desta forma, a discussdo sobre proces-
sos de educacao diferenciada é um desafio a ser
enfrentado, especialmente no que diz respeito
a formacgdo dos educadores.

Os indigenas sao sujeitos de direitos e tém
a garantia do direito a diferenca conquistado a
partir da Constituicdo Federal de 1988 (BRA-
SIL, 1988), ap6s muitas lutas e movimentos
sociais. Um direito importante é a educagao
diferenciada a qual deve ser realizada em es-
colas especificas, nas areas indigenas, nas suas
linguas maternas, por professores e gestores
de suas comunidades étnicas, com materiais
escolares diferenciados que respeitem suas
diferencas socioculturais e histéricas.

No que diz respeito aos indigenas que estu-
dam em escolas urbanas e em universidades,
devem ser pensadas propostas curriculares
e pedagogicas adequadas que contemplem a
interculturalidade e 0 mesmo respeito as di-
ferencas almejado para as escolas indigenas,
no sentido de produzir uma discriminacao
positiva (CORTESAO; STOER, 2006). Confor-
me esses autores, isto pode ser realizado a
partir de praticas de diferenciacdo pedago-
gica. Praticas que possibilitam nao apenas a
inclusdo de conteudos histdéricos e culturais
arespeito dos afro-brasileiros e indigenas no
curriculo, mas, também, a gestdo ou o trata-
mento (no sentido de cuidado) das diferencas
nas instituicoes de ensino, a partir da ideia de
interculturalidade (TROQUEZ; SILVA, 2020).
No sentido de romper com prescri¢des e pra-
ticas curriculares hegemonicas, a escola deve
diversificar-se internamente para atender as
diferencas dos individuos a partir de “peda-
gogias diferenciadoras” (GIMENO SACRISTAN,
2002, p. 228).
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Segundo Cortesdo e Stoer (2006), o de-
senvolvimento dessas praticas reclama um
determinado tipo de professor: o professor
inter/multicultural. Os docentes fazem uso
de “dispositivos de diferenciacdo pedagogica”
guiados pelo principio da igualdade de opor-
tunidades de acesso e de sucesso no processo
de escolarizacdo de grupos diversificados.
Sao exemplos de dispositivos pedagdgicos
a construcdo de genealogias, a contacdo de
historias pelas criancas, o recurso a jogos
e brincadeiras, entre outros. Para Candau
(2009, p. 9):

[..] ainterculturalidade aponta a construgdo de

sociedades que assumam as diferencas como

constitutivas da democracia e sejam capazes
de construir relacdes novas, verdadeiramente
igualitarias entre os diferentes grupos socio-

culturais, o que supde empoderar aqueles que
foram historicamente inferiorizados.

Nessa perspectiva, cumpre destacar a im-
portancia da educagdo intercultural no enfren-
tamento do racismo contra indigenas.

Consideracoes finais

0 racismo contra os indigenas, comumente
negado ou interpretado pela via do preconceito
e/ou da discriminagdo, é um fato recorrente na
atualidade que precisa ser reconhecido para
ser combatido. Aproximadamente 521 anos
pOs conquista, coloniza¢do e processos (sutis
ou explicitos) de colonialidade que resultaram
em classificacdo, hierarquizac¢do, subjugacao
e inferiorizacdo de corpos, epistemologias e
sistemas culturais diversos de centenas de
povos origindrios, o racismo persiste. Tais po-
vos seguem resilientes e resistentes, lutando e
fazendo o enfrentamento a diferentes manifes-
tacdes de racismo.

Conforme discutido, o racismo contra indi-
genas tem raizes histdricas, ja nos primeiros
desenhos ou pinturas dos viajantes, no projeto
historiografico da nagdo “branca”, nos livros
e materiais didaticos, na midia atual: imagens
estereotipadas, generalizagdes e simplifica-

| 109



110 |

Racismo contra povos indigenas e educagdo

coes ou omissoes ajudam a produzir racismos
generalizados, institucionais, individuais.

O racismo, por sua vez, se manifesta na suti-
leza de uma palavra “maldita” ou ndo dita, nas
acoOes, agressoes e/ou omissoes do Estado ou
de um infeliz individuo que traz consigo, ainda,
oran¢o do etnocentrismo - aquele olhar altivo
de quem acha que “tem o rei na barriga”, mas
que, no caso, s6 tem lombriga mesmo.

Diante do que foi possivel discutir, nos li-
mites do artigo, perguntamos: o que pode a
educacdo? E ndo desistimos de acreditar no
seu potencial formador (ou desformador) e
transformador no sentido da promocgdo de
uma educacgdo decolonial capaz de evidenciar
as formas de racismo e de combaté-las. Que
possibilite a construgdo e implementacao de
politicas publicas e de formacdo de professo-
res que objetivem descolonizar os curriculos
através de rupturas epistemoldgicas e da pro-
ducao de novos paradigmas. Nesta diregdo,
apostamos na interculturalidade critica e na
“construcdo de relacdes - de saber, ser, poder
e da propria vida - radicalmente distintas”
(WALSH, 20009, p. 23).

Nessa via, uma premissa da qual ndo pode-
mos abrir mao é a da sociedade democratica
e a da afirmacao dos povos indigenas como
sujeitos de direitos. Precisamos lutar pela
construcdo de politicas publicas, de projetos
e de praticas de interculturalidade critica que
materializem as conquistas legais voltadas
para os anseios/interesses, conhecimentos e
valores dos povos indigenas. E que seus direitos
sejam respeitados e a democracia prevaleca
neste pais.
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