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RESUMO

O artigo objetiva contextualizar a criacdo e fortalecimento do movimento
de transformacao epistemoldgica e pedagégica do Ensino Religioso, com a
finalidade de analisar as contribuicées da Rede Nacional de Licenciaturas em
Ensino Religioso (RELER) para a decolonizacao religiosa da escola. Trata-se de
um estudo qualitativo, do tipo bibliografico e documental. A coleta dos dados é
proveniente do estudo da literatura cientifica produzida por diferentes autores
de perspectiva decolonial, e de documentos que sustentam a proposta do Ensino
Religioso ndo confessional. Os resultados indicam que: a colonialidade subsiste
nos campos religioso e educativo; o Ensino Religoso confessional reproduz os
processos historicos de imposi¢cdo e homogeneizagao religiosa; o movimento de
decolonizagdo do Ensino Religoso alterou seus fundamentos epistemolégicos
e pedagdgicos para contribuir no processo de reconhecimento da diversidade
religiosa; a Rede Nacional de Licenciaturas em Ensino Religioso (RELER) vem
atuando com protagonismo no campo da formacdo de docentes para o Ensino
Religioso de perspectiva decolonial e, portanto, ndo confessional.
Palavras-chave: formacdo de professores; ensino religioso; decolonialidade.

ABSTRACT

NATIONAL NETWORK OF LICENTIATE DEGREES IN RELIGIOUS
EDUCATION AND THE SCHOOL RELIGIOUS DECOLONIZATION
MOVEMENT

The article aims to contextualize the creation and strengthening of the movement
for the epistemological and pedagogical transformation of Religious Education,
in order to analyze the contributions of the National Network of Licentiate
Degrees in Religious Education (RELER) to the religious decolonization of
schools. This is a qualitative study, bibliographic and documentary type. Data
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collection comes from the study of scientific literature produced by different
authors from a decolonial perspective, and documents that support the proposal
of non-confessional Religious Education. The results indicate that: coloniality
subsists in the religious and educational fields; confessional Religious Education
reproduces the historical processes of religious imposition and homogenization;
the Religious Education decolonization movement changed its epistemological
and pedagogical foundations to contribute to the process of recognition of
religious diversity; the National Network of Licentiate Degrees in Religious
Education (RELER) has been playing aleading role in the field of teacher training
for Religious Education from a decolonial and, therefore, non-confessional
perspective.

Keywords: teacher training; religious education; decoloniality.

RESUMEN

RED NACIONAL DE GRADOS EN EQUCACION RELIGIOSA Y EL
MOVIMIENTO DE DESCOLONIZACION RELIGIOSA ESCOLAR

El articulo tiene como objetivo contextualizar la creacién y fortalecimiento del
movimiento de transformacion epistemoldgica y pedagogica de la Educacion
Religiosa, con el objetivo de analizar los aportes de la Red Nacional de
Licenciaturas en Educacion Religiosa (RELER) a la descolonizacidn religiosa de
las escuelas. Se trata de un estudio cualitativo, de tipo bibliografico y documental.
Larecoleccién de datos proviene del estudio de la literatura cientifica producida
por diferentes autores desde una perspectiva decolonial, y documentos que
sustentan la propuesta de Educacion Religiosa no confesional. Los resultados
indican que: la colonialidad subsiste en los campos religioso y educativo;
La Educacién Religiosa confesional reproduce los procesos historicos de
imposicién y homogeneizacion religiosa; el movimiento de descolonizacién de
la Educacion Religiosa cambi6 sus fundamentos epistemolégicos y pedagégicos
para contribuir al proceso de reconocimiento de la diversidad religiosa; La Red
Nacional de Licenciaturas en Educacion Religiosa (RELER) viene desempefiando
un papel de liderazgo en el campo de la formacién del profesorado de Educacién
Religiosa desde una perspectiva decolonial y, por tanto, no confesional.
Palabras clave: formacidn docente; educacion religiosa; decolonialidad.
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1 Introducao

Historicamente, a escola brasileira foi ins-
tituida sob a alianca estabelecida entre Esta-
do-Igreja, no ambito do projeto colonizador
eurocristocéntrico iniciado no século XVI. Por
respaldar o poder da Coroa, por meio do regi-
me do padroado,' o catolicismo assegurou o
controle de varios campos sociais, dentre eles

1 Por este acordo, as Coroas catdlicas detinham o direito
de administrar os assuntos religiosos em seus dominios
ultramarinos, responsabilizando-se pelo financiamento e
controle da atividade missionaria.

o educativo, por meio da atuacao de diferentes
missionadrios e ordens religiosas. Neste contex-
to, os principios da moral cristad e da doutrina
catodlica entranharam-se ao ensino elementar,
cabendo aos professores ensinar tanto os con-
teudos sagrados quanto profanos. Assim, as
expressdes “ensino da religiao” ou “instrucdo
religiosa” correspondiam a pratica da evangeli-
zacao, catequizagao e doutrinacao em espagos
formais, como nas escolas, e ndo formais, como
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nas missoes, pastorais e campanhas diversas
(CECCHETTTI; SANTOS, 2016).

Durante todo o Brasil Império (1822-1889),
o ensino da doutrina catélica foi parte inte-
grante do curriculo classico humanistico (LO-
RENZ; VECHIA, 2011). Contudo, especialmente
a partir de 1860, quando macons, liberais e
positivistas difundiram ideais republicanos e
passaram a defender a separacao dos poderes
civil e religioso, as sucessivas reformas de
ensino foram progressivamente ampliando os
estudos cientificos nas escolas e faculdades,
em detrimento do ensino da religido, que foi
condensado em “uma” dentre um conjunto de
disciplinas (CECCHETTI, 2016). Com isso, foi
possivel “liberar” os estudantes nao catélicos
da obrigatoriedade de assistirem as aulas de
instrucao religiosa, que passaram a ser ofereci-
das em dias determinados da semana e sempre
antes ou depois dos horarios destinados as
disciplinas cientificas (BRASIL, 1879).

A efervescéncia dos debates em prol da
separacdo Estado-Igreja, que demarcou as ulti-
mas décadas do regime imperial, ganhou lugar
no arcabougo juridico nacional com a implan-
tacdo da Republica. O Governo Provisorio logo
tratou de instituir em seus primeiros decretos
a separacao entre os poderes civil e religioso, a
plenaliberdade de cultos, o casamento civil e a
secularizacdo dos cemitérios (BRASIL, 1890a,
1890b, 1890c, 1890d). Sob a égide do Estado
laico, a primeira Constituicdo da Republica
declarou, no artigo 72, que seria “leigo” o en-
sino ministrado nos estabelecimentos publicos
(BRASIL, 1891).

Contudo, a laicizacdo? do Estado avangou
mais em nivel juridico do que propriamente

2 E importante precisar o sentido dado ao termo “laiciza-
¢d0” neste trabalho. Desde a origem do Cristianismo, o
termo laicus passou a designar aquele que ndo era clérigo.
Contudo, registros de 1487 indicam que na lingua france-
sa, laicus deu origem a laique, com sentido de oposicdo a
“clero”. A partir do século XIX, laique comegou a indicar
um espaco que estava para além do controle religioso. Foi
ai que os termos como “laicidade”, “laicizar” e “laiciza¢io”
comecaram a ser empregados, principalmente nos paises
de lingua latina, onde a separagdo do poder politico ocor-
reu em meio a uma disputa direta contra a Igreja Catoélica.
Para aprofundamento, consultar Cecchetti (2016).
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no ambito das mentalidades e praticas sociais,
e 0 amalgama politico-religioso continuou a se
reproduzir a despeito dos decretos e disposi-
tivos constitucionais. Por outra parte, a Igreja
Catdlicalogo tratou de reformar suas estruturas
visando adaptar o novo regime aos seus interes-
ses, sendo que, no conjunto de agdes capitanea-
das pelo Episcopado brasileiro, a reintrodugao
da instrugdo religiosa era o primeiro topico da
sua lista das prioridades (CURY, 1988).

Tal feito se concretizou em 1934, quando a
Igreja conseguiu a retirada do dispositivo que
instituiu o ensino leigo, reintroduzindo o Ensi-
no Religioso na Constituicdo Federal, embora
de matricula facultativa (BRASIL, 1934). Foi
neste periodo que se cunhou o termo “Ensino
Religioso” para designar a pratica sistematica
do ensino confessional nos estabelecimentos
de ensino com o carater de “disciplina” (CEC-
CHETTI, 2016).

Desde entdo, o percurso dessa disciplina nas
escolas publicas brasileiras é caracterizado por
aliangas e disputas diversas, devido as diferen-
tes finalidades e perspectivas defendidas pelos
distintos grupos em atuagao, que resultaram
em diversos dispositivos de regulamentacdo
juridica, em sua maioria ambiguos e contra-
ditoérios, o que contribuiu para a perpetuacao
dos embates até nossos dias. Muitos autores
ja se dedicaram a analisar os desdobramentos
desta controversa, tais como Cury (1988, 1993,
2004), Cunha (2013, 2014), Figueiredo (1995,
2007), Cecchetti e Santos (2016), Santos e Cec-
chetti (2021), entre outros.

Fato é que, ao longo do tempo, o Ensino
Religioso confessional, sindnimo de aula de
religido, produziu mais negacao do que reco-
nhecimento da diversidade religiosa, justa-
mente por subalternizar tanto as crencas dos
grupos ndo cristdos, quanto as pessoas ateias,
agnosticas ou sem religido.

Por consequéncia, até o inicio da década de
1990, era praticamente inexistente a preocu-
pacao pela formacdo de docentes para a diver-
sidade religiosa. Ancorados em argumentos
confessionais ou interconfessionais, os pro-
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cessos formativos mantinham-se diretamente
atrelados a dinamica de preparagdo de agentes
pastorais, segundo as diretrizes de cada igreja
cristd, desenvolvido, as vezes, em parceria com
as proprias secretarias de educac¢do. Assim, a
Unica modalidade de formacdo existente era
aquela prépria do campo religioso, obtida atra-
vés de cursos de Teologia, Ciéncias Religiosas,
Catequese, Educagdo Crista e outros similares
(OLIVEIRA; CECCHETTI, 2010).

Outras perspectivas comegaram a ser gesta-
das e implementadas a partir de 1995, com a
criacdo do Forum Nacional Permanente do En-
sino Religioso (FONAPER), com a alteragdo do
Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) e com a criagdo dos primeiros
cursos de licenciatura em Ciéncias da Religido.
O que conectou estes trés acontecimentos foi o
desejo de superar o confessionalismo na escola
e, em especifico, no Ensino Religioso. Para tal,
eranecessario assentar novas bases epistemo-
logicas e pedagogicas, de modo a decolonizar a
maneira como historicamente foram tratadas
as culturas, crencas, movimentos e tradi¢des
religiosas que se distinguiam das que foram
impostas pelo processo colonizador.

Nesse contexto, destaca-se a atuacao da
Rede Nacional das Licenciaturas de Ensino
Religioso (RELER), cuja articulagao de seus
membros resultou, dentre outras acdes, na
construcdo das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais (DCN) para as licenciaturas de Ciéncias de
Religido, curso oficialmente reconhecido como
habilitagdo em nivel de formacao inicial para o
exercicio da docéncia do Ensino Religioso nao
confessional.

Em vista disso, este trabalho objetiva
contextualizar a criacao e fortalecimento do
movimento de transformacao epistemolégica
e pedagdgica do Ensino Religioso, com a fina-
lidade de analisar as contribuicées da RELER
para a decolonizacgao religiosa da escola.

Partimos do pressuposto de que a consti-
tuicao de redes de colaboracao entre cursos,
profissionais e instituicdes das distintas re-
gides do pais é um meio eficaz para enfrentar

relacdes de poder que procuram monopolizar
o campo politico, religioso e educacional, obs-
taculizando o reconhecimento dos diferentes
e das diferencas.

Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo
bibliografico e documental. A coleta dos da-
dos, de um lado, é proveniente do estudo da
literatura cientifica produzida por diferentes
autores de perspectiva decolonial, os quais
problematizam a manutengao da colonialidade,
do racismo epistémico e do confessionalismo
no campo religioso e educativo. De outro lado,
estuda documentos que sustentam a proposta
do Ensino Religioso ndo confessional, tal como
o texto presente na Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) e as DCN de Ciéncias da Religido,
cuja analise é consubstanciada por autores
de referéncia nesta area de conhecimento em
nivel nacional.

O trabalho estrutura-se em duas partes prin-
cipais: na primeira, problematiza a presenga
colonialidade nos campos religioso e educativo.
Na segunda parte, apresenta e analisa os fun-
damentos epistemologicos e pedagogicos que
alicercam o curriculo do Ensino Religioso ndo
confessional, evidenciando sua fung¢do social
face a demanda premente de reconhecimento
da diversidade religiosa. Por fim, destaca a
atuacao da RELER em prol da formacgédo de do-
centes para o Ensino Religioso de perspectiva
decolonial e, portanto, ndo confessional.

2 A colonialidade no campo
religioso e educativo brasileiro

A luta pela afirmacdo do direito a liberdade
de pensamento e crenga mobilizou distintos
grupos e coletividades ao longo da histéria.
Contudo, apesar de juridicamente assegura-
dos em tratados, convengdes e normatizacoes
internacionais e nacionais, este direito nao
é usufruido por grande parte da populacao
brasileira, sobretudo os povos indigenas e
afrodescendentes, que ainda tém sua dignidade
cotidianamente afrontada, seja pela falta das
condi¢des minimas de sobrevivéncia (dgua,
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alimento, moradia, trabalho, saude, educacao,
seguranga etc.), seja pela subalternizacao de
suas culturas e usurpacdo de suas memdrias,
seja pela “demonizacdo” de suas crencas.

A permanéncia de relagdes de colonialidade,
segundo Quijano (2014, p. 783), é responsavel
pelo ocultamento histdrico e seletivo dos co-
nhecimentos, saberes cosmologias presentes
nas comunidades originarias, deixando mar-
cas profundas que perduram e caracterizam
a “[...] expressao maxima do dominio cultural,
historico e global do eurocentrismo”. Por esse
motivo, defende a ideia de que a colonizagdo
foi um projeto que determinou quais identida-
des e culturas poderiam permanecer ou nao,
legitimando o monoculturalismo criado pelo
colonizador como unico modelo universal de
cultura, historia e sociedade.

Na atualidade, subsistem estratégias e pra-
ticas de colonialidade em todos os setores da
esfera publica, em especial no campo religioso,
gerando processos de discriminag¢do e subal-
ternizacao de culturas, crencas e identidades
distintas do padrao civilizatério eurocristo-
céntrico. Também em escolas e universidades,
curriculos e praticas pedagégicas monocul-
turais tém contribuido para a (re)producao
de processos de inferiorizagao das culturas,
historias, literaturas, expressdes artisticas e
religiosidades de origem indigena e africana.
Isso indica que, cotidianamente, estudantes
identificados com as matrizes indigenas e
afro-brasileiras ainda enfrentam processos
de imposicao cultural e religiosa, em razao de
praticas educativas monoculturais, que descon-
sideram a legitimidade de suas cosmovisoes,
crencas e saberes diversos.

Nesse contexto, a disciplina de Ensino Reli-
gioso, muitas vezes, se constitui em espaco e
lugar para imposicdo de simbolos e praticas re-
ligiosas dos grupos socialmente hegemonicos,
notadamente cristas - catdlicas ou evangélicas
-, sendo que as demais religioes e religiosida-
des sdo vistas como “crendices” ou “folclore” o
que contribui para a discriminagao e a exclusao
(SANTOS; SANTOS; GRANDO, 2021).
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E muito embora haja a obrigatoriedade legal
para inclusao no curriculo oficial das redes de
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, conforme estabelecido pelas Leis n®
10.639/2003 (BRASIL, 2003) e 11.645/2008
(BRASIL, 2008), essas tematicas tendem a nao
ser incorporadas de maneira satisfatéria nos
projetos politico-pedagdgicos e nas praticas pe-
dagoégicas da maioria das escolas (CARREIRA;
ANDRADE, 2015; MARQUES; BILHAO, 2020;
SILVAFILHO, 2016).Isso porque, normalmente,
as poucas agoes efetivadas assumem um cara-
ter mais comemorativo em tom de efemérides
do que propriamente de inclusdo no rol dos
conhecimentos curriculares, especialmente
quando se trata das religides de matriz indi-
gena e africana, que ainda sdo considerados
temas interditos em grande parte das institui-
¢oes educativas.

Isso indica que toda a riqueza cultural da
cosmovisdo afro e indigena - a concepgao cir-
cular do tempo, a reveréncia aos ancestrais,
a existéncia coletiva, as expressdes ritmicas,
artisticas e corporais, os ideais de solidarie-
dade e partilha, a relagdo de cooperagdo com
a natureza, as formas especificas de pensar,
tratar e conviver com as diferencas, entre
tantos outros ensinamentos cultivados, pre-
servados e transmitidos de geracdo em geracdo
- é relegada a um nao-lugar historico, social,
cientifico e pedagogico. Isso evidencia que
a colonialidade segue ancorando praticas e
curriculos monoculturais que desconsideram
e excluem epistemes, saberes, ritmos, tempos
e formas de relacionamento que divergem do
instituido, limitando e restringindo possibili-
dades de construcdo de praticas pedagogicas
diferenciadas.

Desde uma perspectiva decolonial,® po-
demos considerar que a produc¢do desta
ndo-existéncia esta ancorada em um racismo

3 Aqui fazemos referéncia ao “giro decolonial”, movimento
social-intelectual latino-americano que, a partir dos anos
1990, vem problematizando criticamente a dinamica so-
ciopolitica colonial ainda presente nas sociedades con-
temporaneas por meio da seguinte triade: colonialidade
do ser, colonialidade do poder e colonialidade do saber
(CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007; QUIJANO, 2011).
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epistémico (GROSFOGUEL, 2016), mecanismo
de poder utilizado pelos grupos socialmente
hegemoOnicos para difundir a tese de que os
unicos conhecimentos, crencas, valores e pra-
ticas legitimas e verdadeiras sdo justamente as
suas. Deste modo, perpetua-se a colonialidade
do saber, que consiste na deslegitimacgao e
repressao historica dos modos de producdo
de conhecimentos que se diferenciam da epis-
temologia eurocristocéntrica dominante. A
violéncia desta colonialidade, que se manifesta
no sistema escolar por meio da imposi¢do de
uma hierarquia de saberes, contribuiu para
que muitas criancas, adolescentes e jovens se
reconhecam como inferiores, atrasados, incul-
tos e incivilizados.

A colonialidade do saber desarticula a
consciéncia critica identitaria e impulsiona
0s sujeitos a criarem autorrepresentacoes ne-
gativas de si mesmos, para que neguem suas
proprias raizes étnicas e incorporem as cren¢as
e valores dos dominantes. Desconhecendo e
até envergonhando-se de seu passado, estes
sujeitos nao visualizam horizontes e acabam
por ocupar posi¢oes sociais previamente deli-
mitadas pelo opressor. Ou, como alertava Fanon
(2008, p. 28), na introdugao da obra Pele negra,
mdscaras brancas: “[...] para o negro, hd apenas
um destino. E ele é branco.” Assim, opera-se a
naturalizacdo da ideologia dos donos do poder
e a subalternizacao cultural, epistémica, histd-
rica e simbdlica do(a) outro(a).

Nao é preciso lentes muito apuradas para
identificar o racismo epistémico e a coloniali-
dade do saber no cotidiano escolar, sobretudo
no que se refere ao tratamento das historias,
culturas e religiosidades afro-brasileiras e indi-
genas. Com isso, tenta-se deslegitimar elemen-
tos basilares da identidade destes grupos, uma
vez que servem de resisténcia aos processos
historicos de exclusao e desigualdade a que
foram submetidos. Ndo por acaso, de um lado,
os terreiros seguem invadidos e vilipendiados
por uma nova cruzada colonial cristd, empreen-
dida em grande parte por membros de igrejas
neopentecostais, que classificam suas praticas

religiosas como demoniacas (BALLOUSSIER,
2021; RIOS, 2019). De outro lado, os povos
indigenas seguem sofrendo perseguicoes e in-
vasoes de seus territorios, em um contexto no
qual os préprios direitos constitucionalmente
previstos sao questionados e atacados (MAR-
TINS, 2021).

O fato de a escola ter se estruturado histori-
camente sob uma légica monocultural contri-
bui para o acirramento da disputa epistémica
ereligiosa entre as distintas identidades. Além
de subestimar as diferentes maneiras encon-
tradas por inumeras culturas para explicar e
compreender a existéncia, a ado¢do de uma
Unica perspectiva da margem ao entendimen-
to das diferengas como desvio, anormalidade,
deficiéncia e inferioridade.

Os amalgamas historicos e atuais envol-
vendo as Igrejas e o Estado tém perpetuado
praticas prosélitas, seja na disciplina de En-
sino Religioso, seja em outros componentes
curriculares e atividades escolares, tais como
festas e comemoracgdes cristas previstas no
calendario escolar.

De outra parte, o ndo reconhecimento da
diversidade religiosa que se traduz na auséncia
de estudos escolares sobre as diversas mani-
festacdes religiosas presentes na sociedade
é terreno fértil para a difusdo de preconcei-
tos, discriminagdes, suposicoes, rotulacdes
e violéncias de cunho religioso, praticados
geralmente as religides submetidas a colonia-
lidade do saber, como as de origem indigena e
africana.

Com isso, abre-se espacgo para a pratica pro-
selitista no espaco escolar, que atua na propa-
gacdo de uma Unica verdade, que coincide com
a doutrina crista, quando muito, com as reli-
gides monoteistas. A retorica proselitista opera
na tentativa de silenciamento e repressdo de
outras formas de religiosidades, no intuito de
caracteriza-las como inferiores, subalternas,
anormais ou demoniacas.

Diante desse quadro, é fundamental de-
colonizar o campo religioso e reconhecer a
diversidade religiosa presente e constituinte
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da sociedade brasileira, por meio da utilizacao
de outros métodos pedagdgicos e o desen-
volvimento de outra formacdo docente, de
perspectiva decolonial, que abarque a comple-
xidade das culturas, religides e religiosidades.
(CECCHETTTI; POZZER; TEDESCO, 2020). Faz-se
necessario ressignificar curriculos e praticas
pedagdégicas, para que sejam fomentadores
de relacdes dialégicas e problematizadoras
de cosmovisoes etnocéntricas e intolerantes,
que sustentam processos de colonialidade,
exclusdo e desigualdade.

Mas como fazer isso? Seria possivel trans-
formar o Ensino Religioso, disciplina historica-
mente utilizada para homogeneizar, doutrinar
e converter, em um componente curricular que
promova o reconhecimento da diversidade reli-
giosa e combata a discriminagao, a intolerancia
e a colonialidade na escola?

3 0 movimento de
decolonizacao do Ensino
Religioso

Como vimos, o Ensino Religioso confessio-
nal, aliado a outros fatores, contribuiu para a
manutenc¢do da colonialidade no campo reli-
gioso e educativo. Isso indica que, ao longo de
aproximadamente cinco séculos, milhares de
pessoas vivenciaram processos violentos de
subjugacao do corpo e da alma decorrentes
das praticas de doutrinacao, imposicao e into-
lerdncia religiosa.

Foi somente em meados da década de 1990
que efetivamente foram criados mecanismos
institucionais para enfrentamento dessa pro-
blematica. De um lado, o processo de redemo-
cratizacdo do pais provocou um movimento
de repensar a educacao com base nos pressu-
postos da liberdade, democracia e cidadania.
O Art. 206 da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) traduziu estes anseios ao estabelecer
que o ensino deve ser ministrado com base nos
seguintes principios: “I - igualdade de condi-
¢Oes para o acesso e permanéncia na escola;
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III
- pluralismo de ideias e de concep¢des peda-
gbgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino [...]”

No contexto internacional, varios marcos
normativos induziram a gestacdo de outras
concepgoes e praticas educativas. A Declaragdo
mundial sobre educagdo para todos, aprovada
por uma Conferéncia Mundial reunida em Jom-
tien/Tailandia, em marco de 1990, reafirmou
que “toda pessoa tem direito a educacao” e que
cada crianga, jovem ou adulto tem o direito
de “satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem” (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E
A CULTURA, 1990). De igual importancia, a
Declaragdo de Salamanca sobre principios,
politica e prdticas na drea das necessidades
educativas especiais cobrou dos governos maior
prioridade no processo de inclusao de todas as
criancas, independentemente das diferengas
ou dificuldades individuais (ORGANIZACAQ
DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 1994).

Estes e outros documentos internacionais
pressionaram o Brasil a criar politicas para en-
frentamento do analfabetismo, universaliza¢do
das matriculas para criancas de 7 a 14 anos,
reducdo dos indices de repeténcia e evasao,
inclusdo de pessoas com deficiéncia, melhoria
das condicdes estruturais das escolas e uni-
versidades, entre outras, com vistas a garantir
uma educacgao inclusiva, democratica, laica e
de qualidade.

Tal movimento incidiu na promulgacdo da
LDB n? 9.394/1996, que definiu a educacao
como um dever da familia e do Estado, a ser
oferecida com base nos principios de “liber-
dade e nos ideais de solidariedade humana”,
tendo por finalidade o “pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996).

Nesse contexto de efervescéncia cultural
e de novas defini¢des acerca dos principios e
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fins da educacdo publica, seria uma verdadei-
ra contradicdo oferecer Ensino Religioso de
forma confessional ou interconfessional, sem
preocupacgao alguma com o processo de reco-
nhecimento da diversidade religiosa.

Heranca da histérica alianca entre Igreja-Es-
tado, o carater eminentemente confessional
do Ensino Religioso somente comegou a ser
questionado a partir dos anos 1970, quando
coletivos de educadores, lideres religiosos e
pesquisadores de diferentes areas buscaram
superar o modelo catequético-doutrinario,
tomando o ecumenismo como modelo refe-
rencial (FIGUEIREDO, 1995). Por conseguinte,
em algumas regides do pais, por cerca de duas
décadas, o desenvolvimento de propostas cur-
riculares ecuménicas gerou novas reflexdes que
fizeram repensar a natureza epistemoldgica e
pedagogica do Ensino Religioso. Buscava-se
uma proposta que pudesse acolher integral-
mente a diversidade religiosa brasileira e ndo
apenas as denominagoes cristas.

Um dos resultados desse movimento resul-
tou nainstalacdo, em 1995, do Férum Nacional
Permanente de Ensino Religioso (FONAPER).*
Esta instituicdo, com o passar do tempo,
tornou-se um espago de discussdo e ponto
aglutinador de ideias e propostas de operacio-
nalizacao de um Ensino Religioso que supere
seu histérico enfoque confessional e prosélito.

No entanto, contradizendo essas intenc¢des,
a LDB n®9.394 (BRASIL, 1996) originalmente
manteve o carater confessional e interconfes-
sional do Ensino Religioso. Insatisfeitos com
essa medida, no inicio de 1997, uma forte
mobilizacao social capitaneada pelo FONA-

4 O FONAPER é uma associacido civil de direito privado, de
ambito nacional, sem vinculo politico-partidario, con-
fessional e sindical, sem fins econdmicos, que congrega,
conforme seu Estatuto, pessoas juridicas e pessoas natu-
rais identificadas com o Ensino Religioso, constituindo-se
num organismo que trata de questdes pertinentes a esta
area de conhecimento, sem discriminagdo de qualquer
natureza (FORUM NACIONAL PERMANENTE DE ENSINO
RELIGIOSO, 1996).

5 Sobre o legado do FONAPER na proposicao de um Ensi-
no Religioso ndo confessional, consultar Pozzer e outros
(2010), Pozzer e outros (2015) e Maria, Pazza e Cecchetti
(2019).

PER reivindicou a superacao do proselitismo
e a adocdo de uma proposta inter-religiosa.
A acdo coletiva resultou na aprovacao da Lei
n? 9.475/1997, que alterou a concepc¢do da
disciplina:
Art. 33 - O ensino religioso, de matricula facul-
tativa, é parte integrante da formacdo basica
do cidadao, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas do ensino funda-
mental, assegurando o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quais-

quer formas de proselitismo (BRASIL, 1997,
grifo nosso).

A alteracdo da LDB foi determinante para
a constituicdo de um outro modelo de Ensi-
no Religioso, agora sem afrontar o principio
constitucional da laicidade. Isso porque, no
sentido dado pela Lei, cabe a este componente
disponibilizar conteudos cientificos acerca da
diversidade religiosa no curriculo escolar, com
afinalidade de promover e exercitar a liberda-
de de consciéncia e de crenga (BRASIL, 1988).

Portanto, se até meados da década de 1990,
em decorréncia da linha confessional e/ou
interconfessional adotada, a formacdo dos
docentes ocorria mediante cursos organizados
pelas préprias institui¢cdes religiosas, tornava-
se urgente superar este quadro e oferecer uma
habilitagdo especifica com este novo enfoque.

O conjunto de esforcos empreendidos em
busca da consolida¢do desse modelo de Ensi-
no Religioso resultou na configuragdo de um
movimento em prol da decolonizagao religiosa
daescola. Trata-se da tarefa de superar sua na-
tureza confessional para assegurar o respeito a
diversidade religiosa no cotidiano escolar, por
meio do exercicio do didlogo e do fomento de
relagdes interculturais e inter-religiosas. Ou
seja, na formulacdo proposta pelo FONAPER e
seus associados, o Ensino Religioso ndo mais
busca colonizar os imaginarios e nem difundir
uma unica verdade, mas contribuir na convi-
véncia democratica entre pessoas e grupos
que assumem convicgoes religiosas diferentes.

Nao foi por acaso que, em meados de 2013,
quando se deram os primeiros movimentos em

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 133-149, abr./jun. 2022



prol da constru¢do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC),* o FONAPER foi convida-
do a indicar especialistas para essa area de
conhecimento. Homologada ao final 2017, a
BNCC demarcou que o Ensino Religioso possui
natureza e finalidades pedagdgicas distintas
da “confessionalidade”. O documento também
estabeleceu que “cabe ao Ensino Religioso
tratar os conhecimentos religiosos a partir
de pressupostos éticos e cientificos, sem
privilégio de nenhuma crenga ou convic¢dao”
(BRASIL, 2017, p. 432, grifo nosso). Isso implica
em ndo conceder vantagens ou supervalorizar
um determinado credo e excluir ou menos-
prezar outros. Trata-se de considerar todas as
tradi¢cdes e movimentos religiosos com mesmo
grau de valor.

O reconhecimento das identidades religio-
sas e ndo religiosas, por meio do estudo das
diferentes culturas, religiosidades e filosofias
de vida na escola, contribui para a promogao
dos direitos humanos e para o exercicio do
direito a liberdade de pensamento, crenca
e convic¢do. A dindmica do reconhecimento
mobiliza a ressignificacdo de concepgoes e
praticas etnocéntricas e fundamentalistas, ao
mesmo tempo em que instiga e problematiza
relacoes de saberes e poderes de carater reli-
gioso, tanto nos espacos educativos como na
sociedade em geral.

O processo de reconhecimento das identida-
des e alteridades inclui o exercicio do didlogo
intercultural. Isso significa que as diferentes
perspectivas religiosas e filosofias de vida
devem ser reconhecidas como legitimas e tra-
tadas com igual respeito e dignidade. O dialogo
intercultural tem como objetivo a superagdo
de processos de exclusdo, desigualdade, into-
lerancia e discriminacdo. Trata-se de produzir
concepgoes e praticas que respeitem e valori-

6 Embora ndo constitua objeto do presente trabalho, é im-
portante registrar que o processo de elaboracio, o teor e
a estrutura da BNCC sdo temas controversos na atualida-
de brasileira. O dossié “BNCC e a formacdo de professo-
res: concepgoes, tensdes, atores e estratégias” (AGUIAR;
DOURADO, 2019) apresenta diferentes analises sobre o

documento.
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zem as identidades, buscando desenvolver a
autopercepcdo de que cada sujeito é um ser
singular, flagrando-se também como diferentes
num universo de diferentes (OLIVEIRA et al.,
2007).

0 documento explicitou que o “conheci-
mento religioso” é o objeto da area de Ensino
Religioso, entendido como um bem simbélico
produzido no ambito de diferentes culturas e
sociedades. Assim, o estudo dos conhecimen-
tos religiosos visa subsidiar a compreensao
e valorizacdo do conjunto de aspectos cons-
tituintes da diversidade religiosa e de suas
conexdes com outras instancias socioculturais.
Este saber, contudo, nao possuiu um fim em si
mesmo, porque almeja o desenvolvimento de
atitudes de reconhecimento dos diferentes e
das diferencgas.

De outro lado, o pressuposto cientifico cor-
responde a abordagem dos conhecimentos reli-
giosos a partir da ciéncia e ndo de uma opinido
ou doutrina particular. Como a ciéncia busca
elucidar e interpretar os fatos com a maior
imparcialidade possivel, os conhecimentos
cientificos acerca dos fendmenos religiosos
sdo apresentados sem pretensdes prosélitas.

A adogdo dos pressupostos éticos e cientifi-
cos objetivam superar praticas pedagégicas que
partem de convicgdes religiosas particulares ou
dos grupos religiosamente hegemonicos. Nas
aulas de Ensino Religioso, o reconhecimento
da alteridade requer a abordagem qualificada
de todas as culturas e tradi¢des religiosas sem
proselitismos e discriminagdes.

Com essa abordagem, a BNCC posiciona-se
explicitamente contra o proselitismo religioso
na escola, a0 mesmo tempo em que procura
definir o objeto, objetivos e unidades tematicas
do Ensino Religioso, bem como aponta um con-
junto de competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes ao longo dos
nove anos do Ensino Fundamental. Nela esta
contida, portanto, a perspectiva de um Ensino
Religioso decolonial, cuja funcdo social reside
na busca de superagdo do confessionalismo e
laicismo escolar, para que o cotidiano escolar
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sejalugar do exercicio de dialogo e do reconhe-
cimento das multiplas formas de ser, pensar,
crer e viver do humano.

Nesse sentido, como indicam Borges e
Baptista (2020, p. 35), a inclusdo do Ensino
Religioso na BNCC fortalece a mudanca epis-
temologica e pedagogica deste componente,
favorecendo o movimento de superacao da
discriminag¢ao e do preconceito, “produzindo
atitudes de respeito as diferencas e as diver-
sidades”. Contudo, como bem alertam esses
autores, isso depende da acao qualificada de
seus docentes. Dai emerge um grande desafio:
qual licenciatura habilitara os professores para
atuarem com o Ensino Religioso decolonial na
escola publica? Que experiéncias e praticas em
rede podem contribuir nesta tarefa?

4 A formacao de docentes
para o Ensino Religioso nao
confessional

Para que o Ensino Religioso efetivamente
contribua para o reconhecimento da diversi-
dade religiosa é imprescindivel a formacgao de
docentes conhecedores da complexa dindmica
dos fendmenos religiosos e didaticamente
preparados para o tratamento das diversas
culturas, religioes e religiosidades. Logo, esta
formacgao necessita ocorrer em cursos de gra-
duacdo, na modalidade de licenciatura plena,
de modo a atender as especificidades curricula-
res e pedagogicas deste componente curricular.

A partir do estabelecido no artigo 62 da LDB
n29.394 (BRASIL, 1996), de que “a formacdo de
docentes para atuar na educagao basica far-se
-a em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacdo plena”, historicamente, diferentes
iniciativas surgiram na perspectiva de assegu-
rar a formacao especifica aos profissionais do
Ensino Religioso.

Inicialmente surgiram cursos de Ciéncias da
Religido-Licenciatura em Ensino Religioso em
trés universidades comunitarias de Santa Cata-
rinano ano de 1996, a saber: Universidade Re-

gional de Blumenau (FURB), Universidade da
Regido de Joinville (UNIVILLE) e Universidade
do Sul de Santa Catarina (UNISUL). De acordo
com Oliveira, Riske-Koch, Wickert (2008), os
pressupostos e a organizagao curricular destes
cursos foram construidos em consonancia com
0 Art. 33 da LDB (BRASIL, 1996) e a partir das
orientacoes emanadas do FONAPER. O termo
“Ciéncias da Religido” foi escolhido por razdes
epistemolégicas, uma vez que o estudo dos
fendmenos religiosos vinha sendo realizado
por diversas disciplinas cientificas, cada qual
fazendo uso de um conjunto de procedimentos
tedrico-metodologicos especificos. Dai adveio
o emprego de “ciéncias” (referindo-se a plura-
lidade metodoloégica) da “religido” (objeto de
estudo), reunindo de forma interdisciplinar as
diferentes ciéncias humanas que se ocupam do
estudo da diversidade religiosa (FILORAMO;
PRANDI, 1999).

Desde o surgimento dessas experiéncias
pioneiras, muitos outros cursos de licenciatura
em Ciéncias da Religido foram criados por Ins-
tituicdes de Educacao Superior (IES) em varias
regioes do pais.” Ao longo do tempo, cada um
a seu modo buscou assegurar aos egressos 0s
conhecimentos e habilidades necessarias ao
estudo da diversidade religiosa no cotidiano
escolar, a partir de uma sélida formac¢ao no
campo da Educacgédo e das Ciéncias da Religiao.

[sso ocorreu porque, por mais de duas déca-
das, esses cursos funcionaram sem a existéncia
de diretrizes curriculares nacionais (DCN) para
balizar o processo de formacdo. A auséncia de
DCN, portanto, ndo impediu que muitos cur-
sos fossem criados em varias regides do pais,
contribuindo na habilitagdo de profissionais
a partir de uma perspectiva inter-religiosa,
intercultural e decolonial.

7 De acordo com o Parecer CNE/CP n? 12 (BRASIL, 2018a),
cursos de licenciatura em Ciéncias da Religido foram ofe-
recidos pela FURB (Blumenau/SC), UNIVILLE (Joinville/
SC), UNISUL (Tubardo/SC), Unochapec6é (Chapec6/SC),
UNOESC (Sao Miguel do Oeste/SC), UnC (Canoinhas/SC),
US] (Sao José/SC), UEPA (Belém/PA), UEMA (Sdo Luis/
MA), UFPB (Joao Pessoa/PB), UFJF (Juiz de Fora/MG), Uni-
montes (Montes Claros/MG), PUC-MG (Belo Horizonte/
MG), UERN (Natal/RN), UFS (Sao Crist6vdao/SE), UEA (Ma-
naus/AM), UFSM (Santa Maria/RS) e UNICAP (Recife/PE).
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O FONAPER, ao mesmo tempo, realizou va-
rias tratativas com o Ministério da Educagdo
(MEC) e com o préprio Conselho Nacional de
Educacao (CNE) para o estabelecimento de
DCN para esses cursos de formacao inicial,
encaminhando, inclusive, propostas formais ao
CNE nos anos de 1998, 2004 e 2008.

Para fortalecer o movimento em prol das
licenciaturas, o FONAPER, em 2012, articulou
os cursos existentes e fundou a Rede Nacional
de Licenciaturas em Ensino Religioso (RELER).
Desde entido, a Rede tem se constituido como
um espaco de dialogo entre os cursos de Cién-
cia(s) da(s) Religido(des),® com os objetivos de:

[.  Implantar e implementar uma rede de
dialogo e cooperacgao entre as Institui-
¢oes de Ensino Superior (IES) que ofer-
tam ou que pretendam ofertar Cursos
de Ciéncia(s) da(s) Religido(des) - Li-
cenciatura em Ensino Religioso;

II. Articular a¢gdes e parcerias com os
6rgdos governamentais responsaveis
pelas politicas publicas educacionais
da area;

[II. Promover agdes e parcerias com as or-
ganizag¢des ndo governamentais repre-
sentativas dos segmentos envolvidos
com a area;

IV. Desenvolver estratégias e acdes visando
a formacdo docente em Ensino Reli-
gioso com base nas Politicas Publicas
de Educacao advindas da Legislacao e
Diretrizes Nacionais vigentes;

V. Fomentar e incentivar a producao
académica e materiais pedagogicos de
apoio a formacdo inicial e continuada
na area do Ensino Religioso;

VI. Realizar e/ou apoiar eventos referentes
ao Ensino Religioso;

VII. Articular e apoiar Grupos de Pesquisas
na area de Ensino Religioso;

VIIL Incentivar e apoiar cursos de pds-gra-
duacao (lato sensu e stricto sensu) com

8 Usamos o termo no plural para incluir a diversidade de
nomenclatura utilizada pelas diferentes instituicdes de
educacdo superior.
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atuacao na area de Ensino Religioso.
(FORUM NACIONAL PERMANENTE DO
ENSINO RELIGIOSO, 2012, p. 1).

Para consecucgdo desses objetivos, a RELER
tem promovido anualmente os Seminarios Na-
cionais das Licenciaturas em Ensino Religioso
(SENALER), tanto para congregar os integran-
tes da Rede (coordenadores, professores e
académicos das licenciaturas) quanto para
debater e aprofundar tematicas relacionadas a
formacdo docente, tal como o evento realizado
em 2018 nas dependéncias da Universidade
Comunitaria da Regido de Chapec6 (Unocha-
peco), cujo tema central foi a “BNCC e a iden-
tidade pedagogica dos professores de Ensino
Religioso”.

Com a intengao de valorizar os percursos
e experiéncias dos cursos de licenciatura, em
2017,aRELER publicou a obra Formagdo inicial
em ensino religioso: experiéncias em cursos de
ciéncia(s) da(s) religiGo(des) no Brasil (RIS-
KE-KOCH; OLIVEIRA; POZZER, 2017). Esta
apresenta registros histéricos, concepgoes
pedagogicas, curriculos, conquistas e desafios
decorrentes do processo de implementacao
destes cursos em nove universidades de seis
estados brasileiros: Amazonas, Minas Gerais,
Para, Rio Grande do Norte, Sergipe e Santa
Catarina.

Entretanto, uma das mais expressivas con-
tribuicoes da RELER a formacdo de docentes
ocorreu em 2018. Com a homologa¢do da BNCC
ao final de 2017 (BRASIL, 2017), tanto o MEC
quanto o CNE comprometeram-se em produzir
diretrizes para a formacdo de professores de
Ensino Religioso. Afinal, que profissionais es-
tariam aptos a colocar em pratica a proposta de
Ensino Religioso nao confessional estabelecido
pela BNCC?

Foi entdo que o CNE instituiu uma Comis-
sdo interna para elaborar a minuta de DCN
para as licenciaturas em Ciéncias da Religido.
Para auxiliar o trabalho, foi instituida uma
subcomissdo de especialistas formada por trés
representantes da RELER e outros trés repre-
sentantes indicados pela Associacdo Nacional
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de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Teologia e
Ciéncias da Religiao (ANPTECRE). Esta Co-
missdo produziu o texto referéncia Minuta de
Parecer e Projeto de Resolugio (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018), que foi alvo de Audiéncia
Publicano dia 18 de setembro de 2018. Mais de
30 pessoas de varias institui¢des participaram
da sessdo e apresentaram suas contribui¢des
para o documento.

Acolhendo as contribui¢des dos participan-
tes da Audiéncia, a Comissao produziu nova
versao do documento, o qual deu origem ao
Parecer CNE/CP n? 12, aprovado em 02 de
outubro de 2018 (BRASIL, 2018a). Posterior-
mente, este foi homologado pelo MEC em 28
de dezembro do mesmo ano, dando origem a
Resolucdao CNE n2 5 (BRASIL, 2018b), a qual
instituiu as DCN para o curso de licenciatura
em Ciéncias da Religido.

O Parecer e a Resolucdo fixaram principios
epistemolégicos e pedagdgicos para a regula-
mentacdo e avaliacdo dos cursos existentes,
além de fornecer parametros curriculares
comuns para projetos futuros, tendo em vis-
ta a histérica demanda por sdélida formacgao
docente que assegure a formacdo aberta a
diversidade cultural e religiosa e atendam as
especificidades do exercicio da profissao nas
diferentes etapas e modalidades da Educacao
Basica (BRASIL, 2018a).

Especificamente, o Parecer CNE/CEP n?
5/2018 indicou que a formacao inicial em
Ciéncias da Religido deve assegurar o

[...] desenvolvimento de processos de reco-
nhecimento das identidades religiosas e nao
religiosas, de forma que as diferentes culturas,
religiosidades e filosofias de vida sejam estuda-
das a partir de pressupostos cientificos, éticos e
estéticos, salvaguardando os direitos humanos,
aliberdade de pensamento, crenga, culto e orga-
nizacdo nos termos dalei. (BRASIL, 2018a, p. 8).

Isso significa que as diferentes perspecti-
vas religiosas e filosofias de vida devem ser
reconhecidas como legitimas e tratadas com
igual respeito e cientificidade. Isso implica em
construir concepg¢des e praticas que respeitem

e valorizem as identidades, buscando superar
a colonialidade ainda presente no campo reli-
gioso e educacional.

A formacao docente de perspectiva ndo
confessional pressupode que a licenciatura em
Ciéncias da Religidao assuma o reconhecimento,
o dialogo intercultural e a cidadania enquanto
principios orientadores do percurso formativo
oferecido a seus egressos. Desse modo, o curso
devera propiciar:

[. Sélida formagdo tedrico, metodoldgica
e pedagdgica no campo das Ciéncias da
Religidao e da Educacao, promovendo
a compreensao critica e interativa do
contexto, a estrutura e a diversidade
dos fenomenos religiosos e o desenvol-
vimento de competéncias e habilidades
adequadas ao exercicio da docéncia do
Ensino Religioso na Educacdo Basica;

II. Solida formag¢do académico-cientifica,
com vistas a investigacdo e a analise dos
fendmenos religiosos em suas diversas
manifestacdes no tempo, no espago e
nas culturas;

[1I. O desenvolvimento da ética profissional
nas relagdes com a diversidade cultural
e religiosa;

IV. O aprendizado do dialogo inter-religioso
e intercultural, visando o reconhecimen-
to das identidades, religiosas ou nao, na
perspectiva dos direitos humanos e da
cultura da paz. (BRASIL, 2018b, p. 1).

Como é possivel concluir, a atuagdo histé-
rica dos cursos de licenciatura em Ciéncias
da Religido e/ou Ensino Religioso, reunidos
e representados pela RELER, conseguiram
instituir no plano normativo varios elementos
e abordagens favoraveis ao reconhecimento
da diversidade religiosa no Brasil, superando
o paradigma secular do confessionalismo. Tal
conquista é resultado do esforgo contextual
de muitos professores, pesquisadores e ins-
tituicOes engajadas e comprometidas com o
movimento de decolonialidade religiosa no
ambiente social e escolar.
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O crescente nimero de iniciativas de forma-
cdo inicial e continuada, eventos e publicagdes
relacionadas ao Ensino Religioso nao confes-
sional vém consolidando outra perspectiva
de trabalho educativo na escola publica, que
contribua para a convivéncia democratica en-
tre pessoas e grupos que assumem distintas
convicgdes religiosas e nao religiosas.

A atuacdo e protagonismo da RELER favo-
receu sobremaneira o alcance desses com a
publicacdo de DCN para os cursos formadores
de docentes de Ensino Religioso. E a primeira
vez que o Estado reconhece a func¢do social e
pedagdgica deste componente na formacao
integral dos estudantes, o que exige uma ver-
dadeira reinvencdo das praticas pedagdgicas
historicamente estabelecidas.

Consideracoes Finais

Diante da persisténcia da colonialidade nas
relacoes sociorreligiosas e do aumento dos ca-
sos de discriminacdo e da intolerancia pratica-
da contra pessoas em razao de suas crengas ou
convicgoes, neste trabalho retratamos alguns
dos esforgos empreendidos nas dltimas déca-
das em prol da decolonizag¢ao do Ensino Reli-
gioso e da habilitacdo de docentes que atuem
em favor do reconhecimento da diversidade
religiosa. Por isso, destacamos a atuagao da
RELER na articulagdo de um coletivo de cur-
sos, docentes e instituicdes universitarias que
desenvolvem experiéncias formativas acerca
dos fendmenos religiosos desde a perspectiva
decolonial e ndo confessional.

Especificamente, abordamos o problema da
funcao social da disciplina de Ensino Religioso,
que desde a época colonial esteve a servigo
da difusdo da cosmovisdo eurocristocéntrica
como referéncia para a homogeneizagao da
diversidade religiosa. Consequentemente, até
o inicio dos anos 1990, as iniciativas de forma-
cdo de docentes eram calcadas em principios
confessionais e diretamente ligados as deno-
minagoes religiosas cristas.
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Ainda assim, em alguns lugares e regioes
do pais, experiéncias ecuménicas buscaram
romper com o modelo confessional. Apds duas
a trés décadas, tais experiéncias apontaram
para a necessidade de se repensar a natureza
do Ensino Religioso, com o propdsito de aco-
lher a diversidade religiosa brasileira. Um dos
resultados desse movimento foi a instalacao,
em 1995, do FONAPER, entidade cujas a¢des
colaboraram para a aprovacdo da Lei n? 9.475
de 1997, que alterou a concep¢do e metodolo-
gia vigente até entdo (BRASIL, 1997).

Com a nova lei, o Ensino Religioso passou a
ter o dever de respeitar a diversidade religiosa
na escola, o que gerou a demanda de criagdo
de licenciaturas especificas para a formacao
adequada dos seus professores. Foi entdo que
surgiram os primeiros cursos de Ciéncias da
Religido para formar docentes de Ensino Re-
ligioso em uma perspectiva decolonial e nao
confessional.

Por mais de duas décadas, esses cursos fun-
cionaram sem DCN, uma vez que somente em
2018 o MEC publicou os marcos normativos
com principios epistemologicos e pedagdgicos
para a regulamentacgdo e avaliacdo dos cursos
existentes, além de disponibilizar os parame-
tros curriculares comuns para projetos futuros.

Nesse contexto, retratamos o papel da
RELER na articulacao das iniciativas em-
preendidas no campo da formacao inicial de
professores de Ensino Religioso, seja por meio
de eventos anuais e publicagdes cientificas,
seja na representacdo politica junto ao MEC e
ao CNE.

Apesar do progresso alcangado, muitos de-
safios persistem para o tratamento adequado
da diversidade religiosa nas escolas. Na atua-
lidade, cada vez mais, a influéncia religiosa na
esfera da educagdo publica faz parte de um
conjunto de estratégias empreendidas por
algumas confissoes religiosas que disputam a
hegemonia na sociedade. O resultado é a con-
figuracdo de uma nova “cruzada”, altamente
danosa a comunidade escolar, uma vez que a
disseminacao do preconceito, as praticas de
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intoleranciareligiosa e a disseminagdo de ima-
gens negativas e discriminatérias continuam a
confrontar os direitos humanos.

A multiplicacdo das hostilidades, discursos
de 6dio, praticas discriminatoérias e intoleran-
tes no campo religioso, requer do Estado brasi-
leiro a criagdo de uma politica publica capaz de
gerar agoes sistémicas de longo alcance e dura-
¢do, que abarque a totalidade das institui¢des
escolares de norte a sul do pais. Tais politicas
necessariamente precisam investir e apostar
na fungdo social do Ensino Religioso nao con-
fessional, subsidiando-o com programas para
formacao inicial de seus docentes, com incen-
tivo e fomento para elaboracdo e distribuicdo
de materiais didaticos e paradidaticos.

A concretizacdo dos objetivos do Ensino
Religioso contidos no BNCC dependera da for-
macado de professores abertos a diversidade
cultural e religiosa, conscientes da complexa
dinamica dos fendmenos religiosos e didati-
camente preparados para o tratamento das
culturas e religiosidades em sala de aula a
partir de pressupostos éticos e cientificos. Se
a diversidade religiosa continuar a nao ser
reconhecida em seus saberes, valores, con-
cepgoes e praticas; e se as unidades escolares
ndo modificarem ritos, ritmos e processos que
privilegiam determinados sujeitos e grupos,
ou ndo estimularem diadlogos entre diferentes
identidades religiosas e nao religiosas, dificil-
mente o direito a liberdade de pensamento,
consciéncia, religido ou de qualquer convicg¢ao
sera assegurado para todos.

REFERENCIAS

AGUIAR, Marcia Angela da Silva; DOURADO, Luiz
Fernandes. BNCC e a formacdo de professores:
concepgdes, tensoes, atores e estratégias. Retratos
da Escola, v. 13, n. 25, p. 33-37, jan./maio 2019.
Disponivel em: https://retratosdaescola.emnuvens.
com.br/rde/article/view/990/pdf. Acesso em: 5
jan. 2022.

BALLOUSSIER, Anna Virginia. Bolsonarismo
e ascensdo evangélica sdo novas ameacas ao
candomblé, diz sociélogo. Folha de S. Paulo,

Sdo Paulo, 23 jan. 2021, p. 1. Disponivel em:
https://wwwl1.folha.uol.com.br/poder/2021/01/
bolsonarismo-e-ascensao-evangelica-sao-novas-
ameacas-ao-candomble-diz-sociologo.shtml.
Acesso em: 5 jan. 2022.

BORGES, Cristina; BAPTISTA, Paulo Agostinho
Nogueira. Entender o passado e falar do presente:
aportes a um Ensino Religioso descolonizador e
pos-colonial. Numen - revista de estudos e pes-
quisa da religido, Juiz de Fora, MG, v. 23, n. 2, p.
21-38,jul./dez. 2020.

BRASIL. Camara dos Deputados. Decreto n®
7.247, de 19 de abril de 1879. Reforma o ensino
primario e secundario no municipio da Corte e o
superior em todo o Imperio. Rio de Janeiro, 1879.
Disponivel em: http://www?2.camara.leg.br/legin/
fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-
1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html.
Acesso em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Camara dos Deputados. Decreton2 119-A,
de 7 de janeiro de 1890. Prohibe a intervencao
da autoridade federal e dos Estados federados em
materia religiosa, consagra a plena liberdade de
cultos, extingue o padroado e estabelece outras
providéncias. Rio de Janeiro, 1890a. Disponivel
em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/
decret/1824-1899/decreto-119-a-7-janeiro-1890-
497484-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em:
29 jun. 2021.

BRASIL. Camara dos Deputados. Decreto n2 181,
de 24 de janeiro de 1890. Promulga a lei sobre o
casamento civil. Rio de Janeiro, 1890b. Disponivel
em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/
decret/1824-1899/decreto-181-24-janeiro-1890-
507282-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em:
5jan. 2022.

BRASIL. Camara dos Deputados. Decreto n2 521,
de 26 de junho de 1890. Prohibe cerimonias
religiosas matrimoniaes antes de celebrado o
casamento civil, e estatue a sanc¢io penal, processo
e julgamento applicaveis aos infractores. Rio de
Janeiro, 1890c. Disponivel em: http://www?2.
camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/
decreto-521-26-junho-1890-504276-norma-pe.
html. Acesso em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Camara dos Deputados. Decreto n®
789, de 27 de setembro de 1890. Estabelece a
secularisa¢do dos cemiterios. Rio de Janeiro, 1890d.
Disponivel em: http://www?2.camara.leg.br/legin/
fed/decret/1824-1899/decreto-789-27-setembro-
1890-552270-publicacaooriginal-69398-pe.html.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 133-149, abr./jun. 2022


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-181-24-janeiro-1890-507282-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-181-24-janeiro-1890-507282-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-181-24-janeiro-1890-507282-publicacaooriginal-1-pe.html

Acesso em: 29 jun. 2021.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil.
Constituicdo da Republica dos Estados Uni-
dos do Brasil de 1891. Rio de Janeiro, 1891.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicao91.htm. Acesso
em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil.
Constituicdo da Republica dos Estados Uni-
dos do Brasil de 1934. Rio de Janeiro, 1934.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm. Acesso
em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Cons-
tituicao da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia, DF, 1988. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm. Acesso em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n2
9.394,de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educag¢do nacional. Brasilia, DF,
1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 29 jun. 2021.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n2
9.475, de 22 de julho de 1997. Da nova redacio
ao art. 33 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Brasilia, DF, 1997. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19475.htm.
Acesso em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n®
10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura
Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Brasilia,
DF, 2003. Disponivel em: http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 5
jan. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei
n? 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Brasilia, DF,
2008. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm.
Acesso em: 5 jan. 2022.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 133-149, abr./jun. 2022

Elcio Cecchetti; Anderson Luiz Tedesco

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, DF, 2017. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base.
Acesso em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Ministério da Educac¢ido. Conselho
Nacional de Educacao. Conselho Pleno. Pa-
recer CNE/CP n® 12, de 02 de outubro de
2018. Brasilia, DF, 2018a. Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=99971-
pcp012-18&category_slug=outubro-2018-pdf-
1&Itemid=30192. Acesso em: 5 jan. 2022.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Conselho Nacional
de Educacdo. Resolucao CNE n? 5, de 28 de de-
zembro de 2018. Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de licenciatura em Ciéncias
da Religido e da outras providéncias. Brasilia, DF,
2018b. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
docman/janeiro-2019-pdf/105531-rcp005-18/
file. Acesso em: 5 jan. 2022.

CARREIRA, Denise; ANDRADE, Allyne (org.). Edu-
cacdo das relacoes raciais: balangos e desafios
da implementacdo da lei 10639/2003. Sao Paulo:
Acdo Educativa, 2015.

CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramén.
(comp.). El giro decolonial: reflexiones para una
diversidad epistémica mas alla del capitalismo
global. Bogota: Siglo del Hombre Editores, 2007.

CECCHETTI, Elcio. A laicizacao do ensino no
Brasil (1889-1934).2016.322 f. Tese (Doutorado
em Educacao) - Programa de P6s-Graduacdo em
Educacio, Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Florianopolis, 2016.

CECCHETTI, Elcio; POZZER, Adecir; TEDESCO,
Anderson Luiz. Formacdo docente intercultural e
colonialidade do saber. Revista del Cisen Tramas/
Maepova, v. 8,n. 1, p. 187-200, 2020.

CECCHETTI, Elcio; SANTOS, Ademir Valdir dos.
0 ensino religioso na escola brasileira: aliangas e
disputas histéricas. Acta Scientiarum, v. 38, n. 2,
p-131-141, abr./jun. 2016.

CUNHA, Luiz Anténio. A laicidade em disputa:
religido, moral e civismo na educacdo brasileira.
Revista Teias, v. 15, n. 36, p. 5-25, 2014.

CUNHA, Luiz Antdnio. O sistema nacional de
educacdo e o ensino religioso nas escolas publicas.
Educacdo & Sociedade, v. 34, n. 124, p. 925-941,
jul./set. 2013.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso e

| 147



148 |

Rede nacional das licenciaturas em ensino religioso e o movimento de decolonizagio religiosa da escola

escola publica: o curso histérico de uma polémica
entre Igreja e Estado no Brasil. Educacdao em Re-
vista, n. 17, p. 20-37, jun. 1993.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso
na escola publica: o retorno de uma polémica
recorrente. Revista Brasileira de Educacgdo, Rio
de Janeiro, n. 27, p. 183-213, set./dez. 2004.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Ideologia e educacao
brasileira: catoélicos e liberais. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez; Autores Associados, 1988.

FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas.
Salvador: EDUFBA, 2008.

FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino religioso:
tendéncias, conquistas, perspectivas. Petrdpolis,
R]: Vozes, 1995.

FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Fuentes antropol6-
gicasy socioldgicas de la educacion religiosa en
el sistema escolar brasilefio, en la perspectiva
foucaultiana: la evolucion de una disciplina entre
religién y area de conocimiento.

FILORAMO, Giovanni; PRANDI, Carlo. As ciéncias
das religioes. Sdo Paulo: Paulus, 1999.

FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO
RELIGIOSO (FONAPER). Carta de principios.
Florianépolis, 1996. Disponivel em: http://www.
fonaper.com.br/carta-principios.php. Acesso em:
5jan. 2022.

FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO
RELIGIOSO (FONAPER). Regimento da Rede Na-
cional das Licenciaturas em Ensino Religioso.
Florianépolis, 2012.

GROSFOGUEL, Ramon. A estrutura do conhecimento
nas universidades ocidentalizadas: racismo/
sexismo epistémico e os quatro genocidios/
epistemicidios do longo século XVI. Revista Socie-
dade e Estado,v.31,n. 1, jan./abr. 2016. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/se/a/xpNFtGdzw4F
3dpF6yZVVGgt/?lang=pt. Acesso em: 5 jan. 2022.

LORENZ, Karl VECHIA, Ariclé. O debate ciéncias
versus humanidades no século XIX: reflexdes sobre
o ensino de Ciéncias no Collegio de Pedro Il. In:
FERREIRA NETO, A.; GONCALVES NETO, Wenceslau
MIGUEL, Maria Elisabeth Blanck. Praticas escola-
res e processos educativos: curriculo, disciplinas
e instituices escolares (século XIX e XX). Vitoria:
Edufes, 2011. p. 115-152.

MARIA, Mara Rosane Costa; PAZZA, Neusa Maria
Vedana; CECCHETT]I, Elcio. O FONAPER e o ensino
religioso ndo confessional no Brasil. In: CECCHETTI,

Elcio; SIMONI, Josiani Crusaro (org.). Ensino re-
ligioso ndo confessional: multiplos olhares. Sdo
Leopoldo, RS: Oikos, 2019. p. 13-27.

MARQUES, Marta; BILHAO, Isabel. A educacdo para
as relacdes étnico-raciais na formacao inicial em
pedagogia: um estudo de caso. Pedagogia em Foco,
v.15,n. 13, p. 43-61, jan./jun. 2020.

MARTINS, Thays. PL 490: entenda o que é o projeto
que muda a demarcacgao de terras indigenas. Cor-
reio Brasiliense, Brasilia, DF, 23 jun. 2021, p. 1.
Disponivel em: https://www.correiobraziliense.
com.br/politica/2021/06/4933154-pl-490-
entenda-o-que-e-o-projeto-que-muda-a-
demarcacao-de-terras-indigenas.html. Acesso
em: 5 jan. 2022.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Texto referéncia para
aaudiéncia publica sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em Ciéncia(s)
da(s) Religido(des). Minuta de Parecer e Projeto
de Resoluc¢ao. Brasilia, DF, 2018. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=95661-texto-
referencia-dcn-ciencias-da-religiao&category_
slug=setembro-2018-pdf&Itemid=30192. Acesso
em: 5 jan. 2022.

OLIVEIRA, Lilian Blanck; CECCHETTI, Elcio.
Diretrizes curriculares nacionais para a formacao
de professores de ensino religioso. In: POZZER,
Adecir; CECCHETTI, Elcio; OLIVEIRA, Lilian Blanck
de; KLEIN, Remi (org.). Diversidade religiosa e
ensino religioso no Brasil: memorias, propostas
e desafios. Sdo Leopoldo, RS: Nova Harmonia, 2010.
p- 103-126.

OLIVEIRA, Lilian Blanck; RISKE-KOCH, Simone;
WICKERT, Tarcisio Alfonso. Formacao de docentes
e ensino religioso no Brasil. Tempos, espacos,
lugares. Blumenau, SC: Edifurb, 2008.

ORGANIZAGCAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA (UNESCO).
Declaragciao de Salamanca sobre principios,
politica e praticas na area das necessidades
educativas especiais. Salamanca, 1994. Disponivel
em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000139394. Acesso em: 5 jan. 2022.

ORGANIZAGCAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA (UNESCO).
Declaracdo mundial sobre educacao para
todos: satisfacdo das necessidades basicas
de aprendizagem. Jomtien, 1990. Disponivel
em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000086291_por. Acesso em: 29 jun. 2021.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 133-149, abr./jun. 2022



POZZER, Adecir; CECCHETTI, Elcio; OLIVEIRA,
Lilian Blanck de; KLEIN, Remi. Diversidade re-
ligiosa e ensino religioso no Brasil: memorias,
propostas e desafios. Sdo Leopoldo, RS: Nova
Harmonia, 2010.

POZZER, Adecir; PALHETA, Francisco; PIOVEZANAA,
Leonel; HOLMES, Maria José Torres (org.). Ensino
religioso na educac¢ao basica: fundamentos
epistemoldgicos e curriculares. Florianépolis:
Saberes em Didlogo, 2015.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder,
eurocentrismo y América Latina. In: LANDER,
Edgardo. La colonialidad del saber: eurocentrismo

Y ciencias sociales - perspectivas latinoamericanas.
Buenos Aires: CICCUS/CLACSO, 2011. p. 219-264.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder
y clasificacion social. In: CLIMACO, DANILO
ASSIS (org.). Cuestiones y horizontes: de la
dependencia histdrico-estructural ala colonialidad/
descolonialidad del poder. Buenos Aires: CLACSO,
2014. p. 285-330.

RIOS, Alan. Religides de matriz africana sdo
alvos de 59% dos crimes de intolerancia. Cor-
reio Brasiliense, Brasilia, DF, 11 nov. 2019, p. 1.
Disponivel em: https://www.correiobraziliense.
com.br/app/noticia/cidades/2019/11/11/
interna_cidadesdf,805394 /religioes-de-matriz-
africana-alvos-de-59-dos-crimes-de-intolerancia.

Elcio Cecchetti; Anderson Luiz Tedesco

shtml. Acesso em: 5 jan. 2022.

RISKE-KOCH, Simone; OLIVEIRA, Lilian Blanck;
POZZER, Adecir (org.). Formacao inicial em ensi-
no religioso: experiéncias em cursos de ciéncia(s)
da(s) religido(Ses) no Brasil. Floriandpolis: Saberes
em Dialogo, 2017.

SANTOS, Ademir Valdir dos; CECCHETT]I, Elcio. “A
grita endiabrada”: o ensino religioso no decurso
entre o Império e os primérdios da Republica. Re-
vista Pistis Praxis, Teologia e Pastoral, Curitiba,
v.13,n.1, p. 537-552, jan./abr. 2021.

SANTOS, Denilson Marques dos; SANTOS, Denise
Marques dos; GRANDO, Beleni Salete. Em nome
do pai: a (ndo) laicidade nas instituicoes e escolas
publicas. Conjectura: Filosofia e Educacio, Caxias
do Sul, RS, v. 26, p. 13-35, 2021.

SILVA FILHO, José Alves da. O ensino de histo-
ria no Brasil e a lei 11.645/08: articulacdes e
entrecruzamentos das historias e culturas africanas,
afro-brasileiras e indigenas na educagao basica.
2016. 29 f. Relatério final (Iniciacdo Cientifica) -
Faculdade de Ciéncias da Educagdo e Satude, Centro
Universitario de Brasilia, Brasilia, DF, 2016.

Recebido em: 06/01/2022
Aprovado em: 11/03/2022

(o) RN ste ¢ um artigo publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons.

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 31, n. 66, p. 133-149, abr./jun. 2022

| 149



