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RESUMO

Este ensaio objetiva refletir sobre potenciais contribuicées dos Movimentos
Sociais camponeses na construcao de politica de formac¢ao de educadores/as
do campo. Com fundamentacdo nos pressupostos do materialismo historico
dialético, que permite compreender e desvelar as transformacdes e contradi¢des
da realidade concreta, socializa os resultados de um estudo que envolveu a
pesquisa bibliografica, a partir de um conjunto de referenciais que orientam
as discussoes e conclusdes expressas no texto, tendo como base Caldart
(20093, 2012, 2020), Molina (2003, 2012, 2015, 2020) e Arroyo (2007, 2012),
entre outros. Por fim, é possivel observar que a Educa¢dao do Campo, atrelada
as contribuicdes dos Movimentos Sociais camponeses na construcdo e nos
rumos das politicas de formacdo de educadores/as do campo, reforca a luta
emancipatdria por politicas publicas que garantam aos camponeses o direito a
vida e a educagdo escolar com dignidade nos seus territorios.

Palavras-chave: Educa¢do do Campo. Movimentos Sociais. Politicas educacionais.
Formacao de educadores/as.

ABSTRACT

SOCIAL MOVEMENTS IN THE CONSTRUCTION OF EDUCATOR
TRAINING POLICIES

This work aims to reflect on the potential contributions of peasant social
movements in the construction of policies for training rural educators. Based
on the assumptions of historical dialectical materialism, which allowed
understanding and unveiling the transformations and contradictions of concrete
reality, it disseminates the results of a study that involved bibliographic research,
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built on a set of references that guides the discussions and conclusions in this
work. We based this work on the following authors: Caldart (2009a, 2012,
2020), Molina (2003, 2012, 2015, 2020), Arroyo (2007, 2012), among others.
Finally, we observed that Rural Education linked to the contributions of peasant
social movements in the construction and direction of training policies for
rural educators, reinforces the emancipatory struggle for public policies that
guarantee to peasants the right to life and school education with dignity in their
territories.

Keywords: Rural education. Social Movements. Educational policies. Educators
training.

RESUMEN

MOVIMIENTOS SOCIALES EN LA CONSTRUCCION DE POLITICAS DE
FORMACION DE EDUCADORES/AS

Este ensayo busca reflexionar sobre los potenciales aportes de los movimientos
sociales campesinos en la construccién de politicas de formacién de educadores/
as rurales. A partir de las conjeturas del materialismo histérico dialéctico, que
permite comprender y develar las transformaciones y contradicciones de la
realidad concreta, divulgando los resultados de un estudio que implicé una
investigacidn bibliografica, a partir de un conjunto de referencias que orientan
las discusiones y conclusiones expresadas en el texto. Este trabajo esta basado en
los siguientes autores: Caldart (2009a, 2012, 2020), Molina (2003, 2012, 2015,
2020), Arroyo (2007,2012), entre otros. Finalmente, es posible observar que la
Educacién Rural vinculada a los aportes de los movimientos sociales campesinos
en la construccién y en la direccion de politicas de formacién de educadores
rurales, refuerza la lucha emancipadora por politicas publicas que garanticen
a los campesinos el derecho a la vida y educacion escolar con dignidad en sus
territorios.

Palabras clave: Educacion rural. Movimientos Sociales. Politicas educativas.
Formacién de educadores(as).

Introducao

[...] lutemos punho erguido
Nossa forca nos faz a edificar
Nossa patria livre e forte
Construida pelo poder popular
(BOGO, 1987).

A Educac¢ao do Campo é uma conquista for-
jada no processo das lutas histdricas, politicas
e ideolégicas dos Movimentos Sociais e sindi-
cais camponeses de luta pela reforma agraria,
em especial do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST).

As experiéncias produzidas pelos Movimen-
tos Sociais em muitas regides do pais, implica-
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das em uma perspectiva contra-hegemonica,
vém denunciando situa¢des de abandono dos
sujeitos e da escola do campo historicamente
marginalizada, assim como vém desenvolvendo
praticas educativas e promovendo melhorias
na vida dos camponeses.

Este texto ndo pretende dar conta da ampla
discussdo tedrico-epistemologica que envol-
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ve 0s Movimentos Sociais enquanto acdes
coletivas, e nem dos debates acerca de sua
diversidade; seu foco é mais restrito, objetiva
refletir acerca de potenciais contribui¢cdes dos
Movimentos Sociais camponeses na constru¢ao
de politicas de formacdo de educadores/as do
campo.

Justificamos que uso do termo educador/a
no trabalho é atribuido aos professores/as
que atuam nas escolas do campo na sua diver-
sidade, uma vez que ao refletir sobre a fun¢do
do professor dentro da Educa¢do do Campo,
compreendemos que estes sdo trabalhadores/
as que tém muito mais que a funcao de instruir
cientificamente os sujeitos camponeses, por-
tanto, sdo educadores/as do campo por serem
capazes de desenvolver praticas educativas
contra-hegemonicas, fortalecendo a Educacao
do Campo e a consciéncia de classe.

Trata-se de um ensaio teorico articulado a
producao de uma dissertagdo de mestrado em
desenvolvimento no ambito do Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), contando com
apoio financeiro da Coordenag¢ido de Aperfei-
coamento de Pessoal em Nivel Superior (CA-
PES) e da Fundagdao de Amparo a Pesquisa do
Estado do Amazonas (FAPEAM).

O estudo envolveu a pesquisa bibliografica
realizada por meio de um conjunto de refe-
renciais produzidos no Brasil que abordam a
tematica em debate. Buscou-se desenvolver
este texto através da orientacdo do materia-
lismo histoérico-dialético, partindo de alguns
pressupostos tedricos.

O primeiro permite compreender e desvelar
as questoes relacionadas as transformacoes
da realidade concreta e objetiva, a partir das
categorias analiticas do movimento e das
contradi¢des. E o segundo é o desafio politico,
tedrico e pratico de discutir o tema aborda-
do na perspectiva da totalidade, permitindo
compreender o desenvolvimento da realidade
social como um produto histérico das lutas
de classes, tendo na revolucdao com foco na
emancipac¢ao humana a partir de uma tomada

de consciéncia a verdadeira transformacao do
real (MARX; ENGELS, 2014).

Nesse contexto, o materialismo historico
nos traz alguns subsidios importantes para
refletir sobre a formacao dos educadores/as
do campo ao situa-la na perspectiva das lutas
dos Movimentos Sociais campesinos, que se
constroem nas relagdes de tensoes e conflitos
com as forcas produtivas do Estado.

Em sintese, o trabalho esta organizado em
trés tépicos: 1) aborda a construgao originaria
da Educacao do Campo em sua historicida-
de, o que implica na apreensao dos aspectos
politicos, ideolédgico, tensdes e contradi¢des
expressas no plano darealidade que a produziu
até os dias atuais; 2) discute o protagonismo
dos Movimentos Sociais camponeses na Edu-
cacdo do Campo, subsidiando reflexdes que
visem contribuir na discussdo e no movimen-
to nacional “Por uma Educa¢do do Campo”};
39) debate a formacgao de professores/as do
campo na perspectiva dos Movimentos Sociais
camponeses, evidenciando que as reflexdes, as
praticas e pedagogias produzidas por estes vém
educando os sujeitos do campo, contribuindo
para pensar a constru¢do e os rumos das po-
liticas de formac¢ao de educadores/as como
uma urgéncia que se coloca no cendrio atual
da Educagdo do Campo na realidade brasileira.

Caldart (2004, 200943, 2012), Molina (2003,
2012, 2015), Arroyo (2007, 2012), Fernandes
(2001, 2006, 2008), Arroyo, Caldart e Molina
(2011), Borges (2007, 2015), Hage (2011,
2014) e Taffarel e Molina (2012), assim como
outros autores/as, ajudam a discutir a Edu-
cacao do Campo e as contribuicdes dos Mo-
vimentos Sociais camponeses na construg¢ao
de politicas de formacdo de educadores/as do
campo, assumindo uma posicdo contra-hege-
monica, acreditando que é possivel construir
um novo projeto de campo no pais, rompendo

1 O movimento “Por uma educagio do campo” é um coletivo
nacional constituido por diferentes movimentos sociais do
campo que debatem e discutem uma proposta de educagdo
para a populagdo do campo que prime pelas suas especifi-
cidades culturais, sociais e econémicas. Suas proposi¢des
estdo representadas aqui pelos textos de Arroyo, Caldart
e Molina (2011) e Fernandes, Cerioli e Caldart (2011).
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com o modelo de desenvolvimento latifun-
diario, cujos camponeses, em um processo de
formacdo humana, reconquistem o direito a
terra, ao trabalho e a dignidade, e como sujeitos
sociais, culturais, éticos e politicos de direito
sejam protagonistas de sua propria histéria.

Finalizando sem concluir, sdo tecidas al-
gumas consideracdes sobre o resultado das
questdes abordadas, defendendo e reafirman-
do aimportancia dos Movimentos Sociais cam-
poneses na afirmacao da Educa¢ao do Campo
hoje. Espera-se contribuir para a ampliacdo
dos debates na perspectiva da consolidagao de
politicas publicas afirmativas para a formagado
do campesinato brasileiro e seus sujeitos.

A construcao originaria da
Educacao do Campo: aspectos
historicos, politicos e
ideologicos

A Educagdo do Campo é um fenémeno re-
cente na realidade brasileira, nasce em oposi-
¢do ao modelo de Educacdo Rural, como critica
a situacao social vigente dos povos que vivem
no/do campo, da luta pela terra e reforma
agraria, por politicas publicas tendo nos Movi-
mentos Sociais seus principais protagonistas.

Ao (re)visitarmos a histéria da educagao
destinada aos diversos grupos sociais do
campo no Brasil, é possivel afirmar que esta
foi historicamente negligenciada pelo Estado,
relegada a espagos marginais e constituiu-se
em uma Educacdo Rural pensada a partir da
realidade urbana, cujos curriculos das escolas
nao valorizavam a histéria, a memoria, o tra-
balho, a cultura, aidentidade e o direito basico
a cidadania aos sujeitos do campo (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2011; BORGES, 2007;
HAGE, 2014).

Dentro da perspectiva do paradigma da
educacdo rural, o sinébnimo da educagao desti-
nada a classe trabalhadora e seus filhos esteve
associada a uma educac¢ao precarizada, infe-
riorizada, atrasada, arcaica e com pouca qua-
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lidade. Esse modelo de educagao ancorado no
ruralismo pedagdgico defendia apenas os inte-
resses das oligarquias rurais e esteve a margem
dos processos de elaboragao e implementacao
das politicas educacionais, contribuindo com
0 éxodo rural e com os processos de exclusao
social, politico e econdmico do povo do campo,
pois 0s poucos programas que ocorreram no
Brasil para a educacgao rural foram pensados e
elaborados para os camponeses, embora sem
a participacao deles (NASCIMENTO; BICALHO,
2019).

A propria escola no meio rural sempre foi
tratada como residuo do sistema educacional
brasileiro e, consequentemente, a populagao do
campo foi negado o acesso aos avangos ocor-
ridos nas duas ultimas décadas como o reco-
nhecimento e a garantia do direito a educagao
basica (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

A Educag¢dao do Campo nasce da luta social
camponesa, do Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST),? a partir da necessidade dos
acampados/assentados(as) que carecem de
educacdo, mas ndo da educacao que confronta
os trabalhadores a uma légica de sua prépria
destruicdo como classe, como grupo social e
cultural, como humanidade. Enquanto proje-
to educativo, tem centrado sua luta na escola
para que a concep¢ao de educagdo oriente suas
praticas e, dessa forma, faz critica ao modo
de conhecimento dominante e a hierarquiza-
cdo epistemolodgica prépria desta sociedade,
deslegitimando os protagonistas originarios
da Educacdo do Campo como produtores de
conhecimento e que resistem a construir refe-
réncias proprias para a solucdo de problemas
de outra légica de producdo e de trabalho,
diferente do trabalho produtivo para o capital
(CALDART, 2009a).

Ainda trilhando a constru¢do da materiali-
dade da Educagao do Campo, Caldart (2004)

2 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, tam-
bém conhecido como Movimento dos Sem Terra ou MST, é
fruto de uma questdo agraria que € estrutural e historica
no Brasil. Nasceu da articulagdo das lutas pela terra que
foram retomadas a partir do final da década de 1970,
especialmente na Regido Centro-Sul do pafs, e aos poucos
expandiu-se pelo Brasil inteiro (CALDART, 2001a).
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elucida que ela se sustenta em trés referéncias
tedricas prioritarias: a tradigdo do pensamento
pedagogico socialista; a Pedagogia do Oprimido
e toda atradicao pedagégica decorrente das ex-
periéncias da Educacdo Popular; e a referéncia
pedagoégica paraa Educagdo do Campo vem de
uma reflexdo tedrica mais recente, que estamos
chamando de Pedagogia do Movimento.

A realidade produzida pela Educagdo do
Campo ndo é nova, mas ela inaugura uma forma
de fazer seu enfrentamento. Ao afirmar a luta
por politicas publicas que garantam aos traba-
lhadores do campo o direito a educagao, espe-
cialmente a escola, e uma educacgdo que seja no
e do campo, ancorada numa concepgao de edu-
cacdo de perspectiva emancipatoria, vinculada
a um projeto histérico, as lutas e a construgdo
social e humana de longo prazo, faz isso ao se
mover pelas necessidades formativas de uma
classe portadora de futuro (CALDART, 2012).

A Educacao do Campo se constitui em um
projeto, um paradigma que vem sendo cons-
truido pelos sujeitos do campo, organizados
por meio dos Movimentos Sociais e Sindicais,
visando a ruptura com o paradigma da Educa-
¢do Rural, em que o campo tem referéncia de
produtivismo e ndo como espaco de vida.

Para Arroyo, Caldart e Molina (2011), a pré-
pria diferenca de concepc¢ao de rural/campo
demarca também uma mudanga na concepg¢ao
de educacdo. A educacao rural apreende a
concepgao do espacgo geografico rural, ou seja,
se caracteriza por uma educagdo com valores
urbanos, que favorece a migracdo e tem como
base um projeto de sociedade fortalecido no
latifiindio e no agronegécio. Enquanto a Edu-
cacdo do Campo surge sob um novo paradig-
ma de educacgdo para os povos do campo. Ela
apreende um projeto de sociedade baseado
no desenvolvimento sustentavel do campo,
escolas com valores e caracteristicas dos po-
vos do campo, a valorizagdo do sentimento de
pertenca do povo do campo ao campo e uma
reflexdo sobre o contexto social enfocando as
relacdes de poder instituidas a partir da ques-
tdo da terra e da producao.

A Educag¢do do Campo é um conceito cunhado
com a preocupacao de se delimitar um territorio
tedrico. Nosso pensamento é defender o direito
que uma populacdo tem de pensar o mundo a
partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em
que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade.
Quando pensamos o mundo a partir de um
lugar onde nao vivemos, idealizamos um mun-
do, vivemos um ndo lugar. Isso acontece com a
populacao do campo quando pensa o mundo e,
evidentemente, o seu proprio lugar a partir da
cidade. Esse modo de pensar idealizado leva
ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta
muito a construg¢ao da identidade, condigao fun-
damental da formacdo cultural. (FERNANDES,
2002, p. 67).

Partindo desse pressuposto, é possivel afir-
mar que existem dois principios fundamentais
da Educacao do Campo: um é a superacgao da
dicotomia entre o rural e o urbano e o outro é
a necessidade de recriar o campo como lugar
de vida, trabalho, cultura e formag¢do humana.

Tais fundamentos estdo explicitos nos Refe-
réncias para uma Politica Nacional de Educagao
do Campo:

I- A Educacdo do Campo de qualidade é um
direito dos povos do campo.

II- A Educacdo do Campo e o respeito as or-
ganizacdes sociais e o conhecimento por elas
produzido.

[1I- A Educag¢do do Campo no campo.

IV- A Educacdo do Campo enquanto produgio
de cultura.

V- A Educag¢do do Campo na formacdo dos su-
jeitos.

VI- A Educacdo do Campo como formagdo huma-
na para o Desenvolvimento Sustentavel.

VII- A Educacio do Campo e o respeito as carac-
teristicas do Campo. (BRASIL, 2003, p. 32 -34).

Nesse sentido, o campo na perspectiva da
Educac¢dao do Campo “é um espago de vida, ou
um tipo de espaco geografico, onde se realizam
todas as dimensdes da existéncia humana”
(FERNANDES, 2006, p. 37). E o campo passa a
ser projetado como espago de democratizagdo
da sociedade brasileira e de inclusao social, e
projeta seus sujeitos como sujeitos de histéria
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e de direitos, como sujeitos coletivos de sua
formacdo enquanto sujeitos sociais, culturais,
éticos e politicos (ARROYO; CALDART; MOLI-
NA, 2011).

Dessa forma, fica evidente que o conceito de
Educag¢do do Campo que vem sendo construido
nos Movimentos Sociais tem uma conotag¢ao
politica de lutas pela terra e pela oportunidade
de permanecer nela, reconhece a importancia
da agricultura familiar camponesa e a diversi-
dade dos grupos sociais do campo brasileiro,
entre os quais encontram-se agricultores, as-
sentados, ribeirinhos, quilombolas, caigaras,
extrativistas, pescadores, indigenas, povos das
florestas e do campo. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro nao urbano, é um
campo de possibilidades que dinamizam a
ligacdo dos seres humanos com a prépria pro-
ducao das condi¢des da existéncia social e com
asrealizacoes da sociedade humana (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2011).

Nesse aspecto, a Educacao do Campo se
constroi por e para os diferentes sujeitos co-
letivos que compdem os territérios campone-
ses, apresentando-se como uma possibilidade
concreta de transformacao social, agricola,
econdmica, educacional do campo e de seus
grupos sociais.

Admitindo que o capital tem produzido
desigualdade no territério camponés, onde a
agricultura camponesa e do agronegdcio pro-
jetam distintos territorios, assim, a Educacao
do Campo possa ser considerada uma das
realizacdes praticas da pedagogia do oprimi-
do, na medida em que afirma os pobres do
campo como sujeitos legitimos de um projeto
emancipatorio e, por isso mesmo, educativo
(CALDART, 2004).

Nessalogica, ela ndo pode ser compreendida
apenas no sentido da educagdo escolar. Fazer
essa reducdo é extremamente grave porque
tira a dimensio do conflito, da luta de classes,
reduzindo-a aos processos de ensino-apren-
dizagem que ocorrem no ambiente escolar,
estes processos sdo importantes e é necessario
incidir sobre eles, pois ao fazer isso, também
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incidimos sobre como vai se constituindo a
leitura de mundo dos educandos - apesar de
ser muito mais que isso o desafio e a tarefa da
Educacao do Campo (MOLINA, 2015).

Nessa conjuntura, a Educacao do Campo se
coloca na luta pelos direitos: direito ao saber,
ao conhecimento, a cultura produzida social-
mente, considerando a educag¢do como direito
do homem, da mulher, da crian¢a, do jovem do
campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).
Dessa forma, enquanto direito social, considera
os aspectos da diversidade do campo a luta, as
perspectivas e as reivindicagdes dos povos do
campo e, por isso, esta precisa ser uma educa-
cdo especifica e diferenciada, isto é, alternati-
va. Entretanto, sobretudo, deve ser educacgao
no sentido amplo de processo de formacao
humana, que constroi referéncias culturais e
politicas para a intervengao das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando a uma
humanidade mais plena e feliz (FERNANDES;
CERIOLI; CALDART, 2011).

De modo geral, o movimento “Por uma Edu-
cacdo do Campo”, construido pelos diversos
grupos sociais e pelos Movimentos Sociais do
campo, vem lutando por uma educag¢do e uma
escola do campo que trabalha os interesses, a
politica, a cultura e a economia dos diversos
grupos de trabalhadores e trabalhadoras do
campo, nas suas diversas formas de traba-
lho e de organizacdo, na sua dimensao de
permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva
do desenvolvimento social e econdmico iguali-
tario desta populacdo (FERNANDES; CERIOLI;
CALDART, 2011).

0 movimento nacional “Por uma Educacao
do Campo” vem afirmando essa luta, contri-
buindo para um projeto de campesinato, a
partir da valorizagdo dos distintos territérios
campesinos, onde a escola possa construir
conhecimentos a partir da relagao local-glo-
bal-local e se vincula a outras lutas, em favor
de transformacdes que garantam melhores
condi¢Oes de vida para a populacdo camponesa.
Esta conexao se justifica pela impossibilidade
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de educar o povo sem modificar as condi¢des
que o desumanizam (CALDART, 2002b; FER-
NANDES; CERIOLI; CALDART, 2011).

Por tais motivos, os povos do campo, assim
como os da cidade, lutam por uma escola mais
justa, menos excludente, uma escola que dialo-
gue com as suas culturas, que considere seus
saberes e ensine os seus/suas filhos/as como
as diferencas tém sido construidas, como as
desigualdades vém sendo produzidas. Em sua
luta pela vida, a escola ainda ocupa uma cen-
tralidade, pois as camadas populares, sejam
do campo ou da cidade, reconhecem os nichos
de possibilidades que a experiéncia coletiva
da escola pode propiciar, fortalecendo a luta
cotidiana por melhores condi¢cdes de vida
(TAVARES, 2015).

Assim sendo, analisando a construcao origi-
naria da Educa¢ao do Campo a partir de seus
pressupostos histdricos, politicos e ideologicos,
enfatiza-se que esse ideario politico-pedagé-
gico se situa na luta pela terra, por politicas
publicas, por um curriculo que rompa com o
modelo urbanocéntrico, e por formagado de
educadores/as do campo que ndo seja anco-
rada na fragmentacdo do conhecimento e que
permita a emancipagao social nos territdrios
campesinos.

0 protagonismo dos
Movimentos Sociais
camponeses na Educacao do
Campo

No Brasil, as lutas de classes emergem na
existéncia das classes, de seus protagonismos
sociais e no movimento social, nas impulsdes
no sentido de alterar as sociedades existentes
e de criar uma nova sociedade. No territério
campesino, essa situa¢do nao é diferente, isso
porque o campo envolve diferentes sujeitos,
as vezes, com diferentes posicées de classe
(CALDART, 2009a; FERNANDES, 2001).

A trajetoria da longa marcha do campesi-
nato brasileiro esta historicamente atrelada

as lutas desse coletivo social, que, organizados
socialmente em movimentos camponeses, vem,
nas ultimas décadas, lutando ativamente em
prol do processo de afirma¢ao emancipatoria
da Educacao do Campo articulada a luta pela
terra e Reforma Agraria, pelo fortalecimento
da agricultura familiar camponesa, que se faz
de forma desigual e contraditoria ao desenvol-
vimento e expansao do agroneg6cio no campo,
bem como na afirmacdo por politicas publicas
que garantam aos camponeses o direito a vida
e a educagdo escolar com dignidade nos seus
territorios.

Dessa forma, a historia dos Movimentos So-
ciais camponeses esta diretamente articulada
ao seu protagonismo no processo de criagdo da
Educacdo do Campo e na conquista de politicas
publicas que adquirem carater central na II
Conferéncia Nacional de Educac¢do Basica do
Campo, quando se consolida com a expressdo
“Educac¢do do Campo: direito nosso dever do
Estado” (MOLINA, 2012).

Os Movimentos Sociais camponeses se
materializam nas tensdes estabelecidas da
relacdo com o Estado, constituem seu alicerce
no desencadeamento das lutas socioculturais
e contra-hegemonicas a favor dos interesses
da classe trabalhadora e pela afirmacdo do
direito a uma Educacdo vinculada ao projeto
popular emancipatério de transformacao do
campo, que se contrapde ao modelo de desen-
volvimento do modo de producdo capitalista.

Em contribuicao, Caldart (2009a) diz que re-
sistindo ao “projeto de desenvolvimento rural”,
ao modelo tecnoldgico e as relacdes sociais e
de trabalho que ele impde, os camponeses, or-
ganizados nos Movimentos Sociais trabalham
na perspectiva de construcao de um “projeto
popular de desenvolvimento do campo”, com-
preendendo, com isso, que a economia e a tec-
nologia devem estar a servico do atendimento
das necessidades humanas, e nao do capital.

A partir da década de 1990 é possivel per-
ceber uma maior articulagdo dos Movimentos
Sociais camponeses, que passam a reivindicar
politicas publicas estatais que permitam supe-
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racdo das desigualdades sociais e a promog¢do
da educacdo nesse territdrio, visto que, por
muito tempo, foram desenvolvidas algumas
politicas de carater compensatoério para a po-
pulacdo do campo.

0 esforgo feito pelos Movimentos Sociais
camponeses tem promovido algumas impli-
cagdes importantes, como a espacializacao da
Educacao do Campo, e colocando este paradig-
ma na agenda dos estados e dos municipios
através de semindarios, encontros e publicacoes
de Educacao do Campo (MOLINA, 2003). Estes,
enquanto propulsores de politicas publicas,
também vém contribuindo na construcao do
processo identitario das escolas do campo,
vinculadas a produc¢ao da cultura no/do cam-
po, na formagao politica dos trabalhadores, na
construcao e valorizacdo da consciéncia social
de classe dos sujeitos do campo.

Assim sendo, os Movimentos Sociais tém
sido espacos de organizacao dessas lutas e de
formacdo desses sujeitos (CALDART, 2009b) e,
apartir das lutas sociais da classe trabalhadora,
comegaram a promover iniciativas educacio-
nais proéprias, adquirindo assim um principio
educativo.

Arroyo (2020) salienta que todo movimento
social é educador, mas nao educadores deles
mesmos, sdo educadores da sociedade, da edu-
cagao, por serem pedagogos que nos ensinam a
(re)pensar as teorias pedagdgicas, a (re)pensar
a histoéria da educacgao, portanto, sdo coletivos
em movimentos, sujeitos coletivos e os grandes
educadores da propria Educacdo do Campo.
Estes afirmam matrizes pedagdgicas, pois co-
locam a educacdo onde ela realmente acontece;
e ela acontece nas matrizes pedagdgicas mais
basicas da vida humana, que sdo a terra como
matriz de formacdo humana, o trabalho e a
resisténcia coletiva.

Nesse sentido, ha matrizes pedagégicas im-
portantes a serem consideradas nos processos
educativos dos Movimentos Sociais do campo.
Uma delas é a constituicao de diversas peda-
gogias produzidas pelos movimentos como
principio educativo, que buscam a construgao
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de uma nova sociedade, atrelada a construgao
social e humana na organizacao coletiva, na
luta na social, politica e pedagoégica que os
camponeses se educam e se produzem como
sujeitos de direito, portanto, a pedagogia dos
Movimentos educa, politiza e humaniza os
sujeitos do campo.

Nessa conjuntura, Caldart (2009b) subsidia
importantes contribui¢des ao destacar os Movi-
mentos Sociais, e mais especificamente o MST
tem a proposicdo de uma escola que construa
sua pedagogia vinculada a um movimento pe-
dagogico mais amplo, reconhecendo-se como
lugar de formagdo humana, e de uma formacgao
humana ética e politicamente comprometida
com a producado dos sujeitos capazes de fazer
as transformagdes sociais, cada vez mais neces-
sarias para a propria restituicdo da dignidade
humana.

Nessa conjectura, a escola que cabe na
pedagogia do movimento é, pois, uma escola
que nao cabe nela mesma, ou seja, a escola
projetada pela pedagogia do movimento é,
pois, uma escola em movimento: movimento de
pedagogias, movimento de sujeitos humanos.
E este movimento acontece em torno de duas
referéncias basicas: a primeira é que existe uma
pedagogia que se constitui no movimento de
uma luta social; a segunda é ser um lugar de
formacdo humana, no sentido mais universal
desta tarefa (CALDART, 2009b).

Esse principio educativo dos Movimento
Sociais do campo tem permitido a construgao
de um quadro de concretizacdo do direito a
educacdo do campo, de forma que essas expe-
riéncias contribuem para a democratiza¢do do
campo, pensado como um lugar de formacgdo
humana.

Essa visao do campo é ao mesmo tempo
um processo embrionario e um conjunto de
possibilidades da relagdo de seus sujeitos, com
a producao de suas condi¢cdes de existéncia
social, uma vez que desmistificam o campo
como o lugar do atraso e o inclui em um projeto
popular “voltado aos interesses e ao desenvol-
vimento sociocultural e econémico dos povos
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que habitam e trabalham no campo, atendendo
as suas diferencas histdricas e culturais” (FER-
NANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p. 27).

Logo, a pedagogia dos Movimentos Sociais
camponeses busca superar a ideia de campo
como espago atrasado, secundario e sem de-
senvolvimento, superando o modelo elitista
agrario e latifundiario, em que “Esse processo
pode ser caracterizado, na atualidade na dis-
puta travada em defesa da Educagdo do Campo,
que diz respeito aos interesses da classe tra-
balhadora organizada no campo, e contra os
interesses do agronegocio, gerido pelo capital
nacional e internacional” (TAFFAREL; MOLINA,
2012, p. 573).

Outra matriz importante é a das lutas
produzidas pela dindmica dos Movimentos
Sociais contrapondo-se, ativamente, a con-
cepcdo de educagdo rural que nega o campo
como espaco de vida e desenvolvimento e
promove a sua destruicdo, a partir do mo-
mento em que alimenta o atraso e a pobreza,
negando direitos “a terra. Que é trabalho, vida
e dignidade. Que é educagdo” (ARROYO; CAL-
DART; MOLINA, 2011, p. 15). E, ao buscarem
reconquistar o direito ao trabalho e a digni-
dade, esses sujeitos e suas lutas nos ensinam
algo mais sobre processos de transformacao
social, e sobre praticas de educacgao a eles
vinculadas (CALDART, 2009b).

Dessa forma, os Movimentos Sociais surgem
como principio educativo, ou como uma das
matrizes pedagogicas de um projeto educa-
tivo vinculado ao movimento da historia e a
construcdo coletiva de uma sociedade com
justica social, trabalho e dignidade para todos
(CALDART, 2009b). Assim, além da constituicao
de diversas pedagogias, os Movimentos com-
preendem o trabalho, as praticas agroecologi-
cas e a agricultura familiar camponesa como
elemento essencial para pensar a educacao, a
escola e a melhoria da qualidade de vida dos
camponeses.

Na racionalidade pedagégica dos Movi-
mentos, a escola do campo deve avangar em
conhecimentos visando dar condi¢des para

que os sujeitos do campo possam permanecer,
produzir e ter uma vida digna no campo. As-
sim, a escola do campo passou a ser vista como
uma questao também politica, como parte
da estratégia de Reforma Agraria (CALDART,
2001b). Portanto, a Educacao do Campo e os
Movimentos Sindicais agrarios constituem-
se em itens prioritarios nas suas agendas de
luta social, porque representam resisténcia
a projetos conservadores de educacao e se
voltam para a defesa de um projeto popular
(ARROYO, 2007).

Nesse contexto de lutas e enfrentamentos, a
“presenca dos Movimentos Sociais como sujei-
tos coletivos na Educa¢dao do Campo amplia as
possibilidades de entendimento do que pode-
mos chamar de processo formativo, articulado
a construcdo de outra organizacdo societaria”
(ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2012, p. 27).

Por essa razdo ndo da para negar a im-
portancia dos Movimentos Sociais para as
mudancas na sociedade. Nessa vertente, enten-
demos que os Movimentos Sociais associados
a educacdo podem contribuir para a formagao
voltada para a praxis transformadora diante da
sociedade contemporanea (BORGES; VILHENA
JUNIOR, 2013).

A partir do que foi proposto por esses au-
tores, os Movimentos Sociais se inserem na
disputa ndo s6 da terra e pela vida, também
passam a disputar a educacao e a escola como
uma possibilidade revolucionaria. E a escola
é o aparelho ideolégico da revolucdo que se
precisa (PISTRAK, 2005).

Diante desse quadro, a luta social campo-
nesa organizada por meio dos Movimentos
Sociais tem contribuido para elaborar estraté-
gias de construcao e efetiva¢do e os rumos das
politicas educacionais como forma de resistén-
cia a implementacao de politicas compensa-
torias. Consequentemente, tem possibilitado
a materializacdo de alguns programas como
o Pronera, Pronacampo e Procampo, que tém
se consolidado, contribuindo, direta e indire-
tamente, para a formag¢do de educadores/as
do campo.
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A formacao de educadores/
as do campo na perspectiva
dos Movimentos Sociais:
contribuicdes para pensar a
construcao e os rumos das
politicas educacionais

Os Movimentos Sociais do campo tém como
um dos seus desafios ajudar na construcdo de
um modelo de desenvolvimento de campo, de
educacdo e de escola no pais que seja voltado
para a formag¢ao humana das classes trabalha-
doras campesinas e de seus filhos. Para isso,
estes vém projetando politicas de educacao
através de suas lutas histdricas.

Da mesma forma, os Movimentos Sociais
impdem-se ideologicamente as estruturas
hegemonicas, lutando para alinhar a educa-
¢do aos interesses da classe trabalhadora do
campo, disputando um projeto educacional
como forma de promover a verdadeira demo-
cracia centrada nos direitos e ndo no modelo
mercadolégico (GHEDIN, 2013). Estes vém
questionando e lutando por outro modelo de
sociedade, propondo superar o modelo de so-
ciedade burguesa e a organizac¢ao de acumula-
cdo do capital, que vem ampliando-se cada vez
mais com o avanco indiscriminado do agrone-
gbcio, aumentando seu poder de concentragao,
dominacao, expropriacao e exploracao insana
sobre o povo do campo, 0o meio ambiente e seus
recursos naturais.

Por essa razao, discutir a Educagao do
Campo hoje exige uma reflexdo sobre o enga-
jamento, a preocupacao e as contribuicdes dos
Movimentos Sociais camponeses na constru-
cdo, efetivacao e rumos das politicas de forma-
¢do de educadores/as do campo, isso porque
ndo ha duvida que a luta dos Movimentos traz
uma concepcao critica para a Educacao do
Campo e seus profissionais.

Os Movimentos Sociais sabem que as poli-
ticas publicas sdo formas de garantir alguma
coisa para a populagdo, por isso o tratamento

Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 30, n. 61, p. 68-84, jan./mar. 2021

Heloisa da Silva Borges; Erica de Souza e Souza

da Educacdao do Campo é reivindicado pelos
Movimentos Sociais como publico do direito,
respeitando a populacao do campo (BORGES,
2007). Contudo, a histéria nos mostra que nao
temos uma tradigao nem na formulagdo de poli-
ticas publicas, nem no pensamento e na pratica
de formacdo de profissionais da educagao que
focalize a Educa¢dao do Campo e a formacgao
de educadores do campo como preocupacao
legitima (ARROYO, 2007).

Por isso, os Movimentos Sociais tém criti-
cado fortemente as politicas e os programas
governamentais de formacdo de educadores
do campo, que nem sempre consideram os
processos e as especificidades da realidade do
campo, a diversidade de sujeitos, os espacos e
o tempo/escola. Sobre isso, Taffarel (2010) diz
que os cursos de formacao de professores/as
do campo nem sempre consideram a realidade
do campo, a problematica agraria, e ndo prepa-
ram os jovens para compreenderem e agirem
no mundo do trabalho, no modo capitalista do
campo e para a formag¢do humana.

Fernandes, Cerioli e Caldart (2011 p. 37)
vém discutindo que “[...] de modo geral os
programas de formagdo de professores, ndo
tratam das questdes do campo, nem mesmo
nas regioes em que grande parte dos futuros
professores seguramente ira trabalhar nesse
contexto”.

Tal situacdo tem levado os Movimentos So-
ciais a outra dire¢do, permitindo a construgao
de uma nova sociabilidade, de educacao e, por
extensao, de formagdo de educadores/as coma
funcado social estratégica de melhoria das con-
di¢cdes de vida das classes populares campesi-
nas do meio rural brasileiro (CALDART, 2001a).

Assim, as perspectivas de formagdo de
educadores/as do campo apresentadas pelos
Movimentos Sociais campesinos muitas vezes
sdo antagonicas as apresentadas pelas poli-
ticas governamentais. Como estratégias, os
Movimentos vém desenvolvendo ricas expe-
riéncias embutidas de novas praticas e outras
pedagogias, em convénio com as universidades
publicas, para formar educadores/as do campo
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que atendam as reivindicacoes da dinamica que
0 campo imprime.

Arroyo (2007) enfatiza que os Movimentos
Sociais do campo estdo colocando na agenda
politica dos governos, da sociedade e dos
cursos de formacdo dois pontos basicos: o
reconhecimento do direito dos diversos povos
do campo a educacgdo e a urgéncia do Estado
assumir politicas publicas que garantam esse
direito.

Por tais motivos, os Movimentos Sociais do
campo também lutam nao s6 por uma escola
publica do campo com qualidade, mas também
por solida formacado dos seus professores como
politica puiblica, como um direito e na perspecti-
va de um projeto emancipador que contribuira
com as mudangas sociais e politicas de que real-
mente o campo necessita. Para Arroyo (2012, p.
361), “A concepcgao e a politica de formacgao de
professores do campo vao se construindo na
conformacdo da educagao do campo.”

A politica de formacao de professores do cam-
po de que os movimentos sociais sdo autores
estd sendo um processo que obriga a repensar
e redefinir a relacdo entre o Estado, as suas
instituicdes e os movimentos sociais. Esse pro-
cesso tem um significado de grande relevancia
politica. Consequentemente, os curriculos de
formacgdo tém como um dos seus objetivos for-
mar profissionais do campo capazes de influir
nas defini¢cdes e na implantacdo de politicas
educacionais, ou seja, os curriculos objetivam
afirmar esses profissionais como sujeitos de
politicas. (ARROYO, 2012, p. 362).

Para os Movimentos de Educag¢dao campo-
neses, a formacdo de educadores/as (profes-
sores/as) do campo precisa refletir sobre os
problemas e a realidade do campo, por isso a
primeira conquista de politica publica especi-
fica que emergiu com a participac¢do direta dos
Movimentos do campo e que contribuiu com
a formacgdo de professores/as do campo foi o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (PRONERA), fundado em 16 de abril de
1998, por meio da Portarian2 10/98 (BRASIL,
1998) e integrado ao Instituto Nacional de Co-
lonizac¢do e Reforma Agraria (INCRA), em 2001.

Sobre essa integracdo do Pronera ao INCRA,
Hage (2011) sinaliza que este Programa passou
ater apoio do Estado quando passa a depender
do apoio das instancias mais elevadas e nao
mais do setor de projetos especiais da Superin-
tendéncia do Desenvolvimento Agrario.

Segundo Molina (2003), o Pronera surgiu
em decorréncia das discussdes do I Encontro
Nacional de Educadores na Reforma Agraria
(ENERA), em 1997, com as muitas lutas e de-
sentendimentos para aumentar a escolariza¢do
das trabalhadoras e dos trabalhadores rurais,
sendo decisiva a pressao feita pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
tanto para sua estruturagdo quanto para a
liberacdo orcamentaria.

Quanto aos objetivos do Pronera, consis-
tem em oferecer educacdo formal aos jovens
e adultos beneficiarios do Plano Nacional de
Reforma Agraria (PNRA), em todos os niveis de
ensino e areas do conhecimento, melhorar as
condic¢oes de acesso a educacao do publico do
PNRA, proporcionar melhorias no desenvolvi-
mento dos assentamentos rurais por meio da
formacao e qualificacdo do publico do PNRA e
dos profissionais que desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos
(INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZACAO
E REFORMA AGRARIA, 2011). No Manual de
Operagoes do Pronera, elaborado em 2004, o
Programa tem por finalidade:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma

Agraria estimulando, propondo, criando, desen-

volvendo e coordenando projetos educacionais,

utilizando metodologias voltadas para a espe-
cificidade do campo, tendo em vista contribuir

paraa promocgao do desenvolvimento sustenta-
vel. (BRASIL, 2004, p. 17).

No que se refere as contribui¢ées do Pro-
nera a Educacao do Campo, ressalta-se, estdo
os resultados obtidos através dos projetos de
escolarizacao (MOLINA; JESUS, 2010), haja
vista que o Pronera estabelece parcerias com
governos municipais e estaduais, instituicoes
de ensino publicas sem fins lucrativos e Mo-
vimentos Sociais e sindicais de trabalhadores
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do campo. E no seu Manual apresenta, ainda,
sob os principios da inclusao, interagdo, par-
ticipacao e multiplicacdo, as competéncias
dessas intuicdes, a partir da concretizacao dos
seguintes projetos.

o Alfabetizacio e escolarizacido de jovens e
adultos no ensino fundamental e capacita-
¢do e escolaridade de educadores(as) para
o ensino fundamental em areas da Reforma
Agraria;

¢ Formacao continuada e escolaridade de pro-
fessores (as) de areas da Reforma Agraria
(nivel médio na modalidade normal ou em
nivel superior por meio das licenciaturas);

¢ Formacdo profissional conjugada com a
escolaridade em nivel médio por meio de
cursos de educacdo profissional de nivel
técnico ou superior (de ambito estadual,
regional ou nacional) em diferentes areas
do conhecimento voltados para a promog¢ao
do desenvolvimento sustentavel no campo.
(BRASIL, 2004, p. 21).

Molina (2004) assegura que as experiéncias
produzidas no Pronera evidenciam o protago-
nismo dos Movimentos Sociais na elaboragao
de uma politica publica que visa a constru-
¢do de uma nova visao de campo, bem como
producao de conhecimentos pelos préprios
Movimentos camponeses. E, “apesar das es-
tratégias para esvaziar o Pronera, a organici-
dade dos movimentos sociais e a convicgdo da
centralidade da educacao fizeram com que as
resisténcias fossem vencidas e o Programa se
mantivesse” (MOLINA, 2003, p. 55).

Outra politica publica de grande contribui-
¢do com o projeto de formacao de educado-
res/as do campo das escolas brasileiras é o
Programa de Apoio a Formacgdo Superior em
Licenciatura em Educac¢dao do Campo (PRO-
CAMPO), criado em 2007, através do Ministério
da Educacao, pelainiciativa da entdo Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacao e Diver-
sidade (SECAD).

O Procampo defende a necessidade de for-
macao inicial para os educadores/as que atuam
nas escolas do campo no paifs, por isso seu ob-
jetivo consiste em viabilizar a criagdo de cursos
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de Licenciatura em Educacdao do Campo, a fim
de promover a formacao de educadores/as por
area de conhecimento sem possibilidades de
frequentar uma universidade regularmente,
para atuarem junto as escolas do campo na
educacdo basica (BRASIL, 2012).

O surgimento do Procampo enquanto politi-
ca publica esta ligado as parcerias com as Ins-
tituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES).
Este Programa foi implantado inicialmente na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Univer-
sidade Federal de Brasilia (UnB) e Universidade
Federal de Sergipe (UFS), em que representan-
tes de tais instituicdes e os Movimentos Sociais
do campo participaram da elaboragao inicial do
Projeto Pedagogico do Procampo, tendo como
eixo central a Pedagogia da Alternancia.

Antunes-Rocha (2010) discute sobre a
proposta do Projeto Pedago6gico do Procampo
tendo como parametro a Pedagogia da Alter-
nancia e afirma que a formagao articulada entre
Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC)
nos mostra possibilidades de diadlogos entre
temporalidades e espacialidades e favorece a
superacdo de um dos mais significativos desa-
fios na formac¢ao dos educadores do campo: as
condi¢des do processo formativo em dialogo
com a cultura, lazer, religidao e trabalho. Isso
porque os cursos de Licenciaturas em Educacao
do Campo integram os processos de ensino,
pesquisa e extensdo, bem como o conhecimen-
to dos povos do campo, rompendo com a frag-
mentacao do conhecimento e se constituindo
em uma alternativa de organizag¢do do trabalho
pedagbgico nas escolas, enquanto pratica so-
cial, pode contribuir com as transformacgoes
dessarealidade, cujo modelo econ6mico ainda
é excludente.

J& o Programa Nacional de Educac¢do do
Campo (Pronacampo), criado pelo Decreto n®
7.352/2010 (BRASIL, 2010), e instituido por
meio da Portaria n® 86, de 1° de fevereiro de
2013 (BRASIL, 2013), enquanto politica de
formacdo de educadores/as do campo nao
tem tanto o protagonismo dos Movimentos
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Sindicais e Sociais na sua elaboracao, como as
anteriores, mas também vem sendo debatida
por esse coletivo social.

Segundo seu documento norteador, o Pro-
nacampo € um conjunto de ag¢des articuladas
que asseguram a melhoria do ensino nas redes
existentes, bem como a formacado dos profes-
sores, producdo de material didatico especi-
fico, acesso e recuperacdo da infraestrutura e
qualidade na Educacao no Campo em todas as
etapas e modalidades, que tem como oferecer
apoio financeiro e técnico para a viabilizagdo
de politicas publicas no campo (BRASIL, 2012).

O Pronacampo esta estruturado em quatro
grandes eixos:

e [ EIXO: Gestdo e Praticas Pedagdégicas;

e II EIXO: Formacgao Inicial e Continuada

de Professores;

e [T EIXO: Educagao de Jovens e Adultos e

Educacao Profissional;
e [V EIXO: Infraestrutura Fisica e
Tecnoldgica.

A formacdo inicial e continuada dos educa-
dores em exercicio na Educacdo do Campo e
Quilombola aparece no segundo eixo, dispondo
que estas devam ser desenvolvidas no ambito
do Pronacampo, da Rede Nacional de Formagao
de Profissionais da Educacdao (RENAFOR) e da
Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O Procampo, embora se configure também
como uma politica de formacao de educadores/
as do campo, ndo é bem visto pelos Movimen-
tos Sociais camponeses, que acreditam que a
concepedo de Educacao do Campo e formacgao
docente defendida é incompativel com a Educa-
¢do a Distancia, isso porque estamos num pais
de extrema desigualdade quando se trata de
distancias geograficas, inclusao digital e acesso
as tecnologias da informacgdo. Nesse sentido,
a realidade proposta de inser¢cdo da EaD na
Educacdo do Campo evidencia contradicdes
com a realidades vivenciadas pelos educado-
res/as das escolas do campo, embora possa ser
resolvida com o financiamento.

Arespeito dessa realidade que tenta inserir
a Educacgao a Distancia na Educa¢ao do Campo,

Caldart (2020) adverte que a tarefa coletiva
da Educacao do Campo e seus sujeitos é pre-
sencial, é trabalho coletivo, é vida com vida, e
essa tarefa que esta posta ndo se realiza com
Educacao a Distancia.

Assim, a EaD passa ser um processo de
ameaca a formacao dos educadores/as do
campo, daf a necessidade de o Pronacampo
ser melhor debatido no ambito dos Movimen-
tos Sociais e da Educacao do Campo, a fim de
provocar reflexdes coletivas também com os
professores/as educadores/as. Com relagdo
a isso, compreendemos que o grande desafio
que estamos atravessando na atualidade esta
relacionado a formagdo docente em servigo,
uma vez que no ambito da Educa¢ao do Campo
aformacao de educadores/as nao pode se fazer
deslocada do projeto histérico da classe traba-
lhadora, da luta de classe, permitindo superar
a légica estruturante da sociedade capitalista,
cujos educadores/as sejam capazes de pensar
e compreender a totalidade dos processos so-
ciais (MOLINA, 2020).

Todavia, sem duvidas, o Pronera, o Procam-
po e o Pronacampo, enquanto politicas publicas
especificas, sdo expressoes de conquista da luta
dos povos do campo e de tensdes estabelecidas
na relacdo com os Movimentos Sociais campo-
neses e o Estado, sdo extremamente importan-
tes para a constituicao de uma politica global de
educadores/as do campo que realmente atenda
arealidade da Educag¢do do Campo.

Assim, é possivel dizer que as lutas dos
Movimentos do Campo por educacgao ja estdo
legalmente asseguradas. Entretanto, isso nao
basta. E necessario que as instituicdes ptiblicas,
principalmente a escola e seus membros, do-
minem os principios filoséficos e pedagogicos
associados ao processo permanente de forma-
c¢do/transformacdo humana. Caso contrario
nao haverd implantagdo das politicas, mas
somente uma maquiagem no fazer pedagégico,
mantendo as relacdes de exploragao, exclusao
dos sujeitos do campo (BORGES, 2015).

Essas politicas representam a capacidade de
articulacdo dos Movimentos Sociais de reinven-
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tar trajetorias de formagdo do campo, embora
também algumas dessas politicas recebam
criticas e sejam alvo de pesquisas cientificas.
E importante enfatizar que pensar a formagao
dos educadores/res do campo na perspectiva
dos Movimentos Sociais camponeses ainda é
um desafio que faz parte de um ideario maior
de campo articulado a Reforma Agraria.

Consideracoes finais

As reflexdes expostas revelam que a Educa-
¢do do Campo é um paradigma em construcao,
que rompe com a concepg¢ao de educacdo rural,
e cujo ideario pedagogico tem-se concretizado
a partir das lutas dos grupos sociais do campo
organizados em Movimentos Sociais e Sindi-
cais. Trata-se de um projeto de emancipacao
social que considera o campo como espago
de producdo de vida, e portanto, valoriza a
historia, a cultura, o saber popular; o trabalho,
a agricultura familiar camponesa, as necessi-
dades e a realidade dos que vivem no campo,
na busca de assegurar a garantia dos direitos
historicamente negados.

A Educacao do Campo nao cabe na escola,
mas tem na escola sua principal luta e nao pode
ser compreendida a margem das discussdes
sobre politicas publicas, que tem se revelado
um grande desafio para os Movimentos Sociais
camponeses, cuja a dimensdo pedagogica e
educativa tem contribuido na formacao dos
sujeitos sociais do campo por meio das lutas
pela terra e pela reforma agraria, articulada a
um projeto de campo e de formag¢do humana.

Em sintese, por meio do processo histérico
da Educacao do Campo é possivel afirmar que
politicas publicas voltadas para a realidade do
campo e seus sujeitos por muito tempo foram
construidas dentro de um contexto ideoldgico e
hegemonico bem delineado a partir das inten-
¢des produtivas do capital e seus interesses de
classes. Caminhando em outra direcao, os Mo-
vimentos Sociais, no decorrer de sua trajetoria,
tém protagonizado a luta por politicas publicas
e pelo direito a uma educagdo que seja no/do
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campo, mesmo diante das relagdes de tensoes
com o Estado.

Dessa forma, fica evidente que os Movimen-
tos Sociais camponeses sao importantes atores
politico-sociais, que educam pedagogicamente
os sujeitos do campo, por meio da luta de clas-
ses campesina, permitindo a concretizagdo de
direitos fundamentais de sobrevivéncia, edu-
cacao e dignidade no campo.

Com isso, a Educa¢dao do Campo vem con-
quistando cada vez mais espaco no ambito
politico e na agenda politica dos estados. Uma
das reivindicacdes dos Movimentos Sociais do
campo € a necessidade de politicas publicas
e projetos de formacao de educadores/as do
campo que atendam a realidade do campo por
meio de uma nova identidade de educador/a,
que contribua com a dimensao ética e politica
da Educacdo do Campo, e na superagdo da si-
tuacao de precariedade no campo.

Entre as politicas de formacao de professo-
res/educadores/as do campo que foram cons-
truidas com a participacdo dos Movimentos
Sociais destacam-se o Pronera, o Procampo e
o Pronacampo, que vém contribuindo, direta e
indiretamente, na formacao de educadores/as
para as escolas do territério campesino e que
merecem ser mais bem problematizadas.

Em sintese, este texto defende e reafirma
que a garantia de formacao especifica aos
educadores/as do campo que entendam a
atual realidade do campo tem implica¢des di-
retas nos valores e principios da Educacdo do
Campo, por isso esse debate ganha relevancia.
Este ensaio finaliza chamando atengdo para o
desafio politico, tedrico e pratico de discutir a
Educa¢dao do Campo na perspectiva da totali-
dade, em que esta seja compreendida dentro
de um projeto de campo reconfigurado pelos
seus atores politicos por meio da luta pela terra
e reforma agraria.
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