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RESUMO

Este artigo busca discutir alternativas pedagdgicas e tecnoldgicas que possam diminuir
as disparidades de conhecimentos dos ingressantes dos cursos superiores, advindas
do ingresso de grandes turmas por questdes de sustentabilidade financeira das
Instituigdes de Ensino Superior (IES), de forma sustentavel economicamente € com
qualidade, dentro de um paradigma atual voltado a complexidade. Este questionamento
advém da situagdo atual das IES, que passam por questionamentos epistemologicos,
metodoldgicos, tecnologicos, mas também de vertente da sustentabilidade. Inicia
com a discussdo sobre a educagdo na contemporaneidade, tratando dos paradigmas
educacionais atuais ¢ de sua intima ligagdo com as tecnologias; passa pela analise
dos aspectos de sustentabilidade; relata o estudo de caso do curso de Licenciatura em
Musica de uma IES de grande porte do Parana, a Pontificia Universidade Catolica do
Parana (PUCPR), analisando o perfil do ingressante; e, por fim, propde a utilizacdo
das Tecnologias de Informagao e Comunicacao (TICs) neste ambito, conceituando-
as como alternativa para solucdo das problematicas apontadas. Conclui-se que 0 uso
das TICs no ensino superior faz-se cada vez mais imprescindivel, tanto como um
meio de se efetivar a aquisi¢cdo do conhecimento dentro da universidade, quanto um
elemento que deve fazer parte do aprendizado de um futuro profissional quando do
exercicio de sua profissao.
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ABSTRACT

ANALYSIS OF THE POTENTIAL USES OF THE INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGIES ON DEGREE COURSE OF MUSIC
IN PRIVATE SUPERIOR TEACHING INSTITUTIONS

This paper discusses pedagogical and technological alternatives that can reduce
disparities in knowledge of the entrants of higher education with quality and
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sustainability, within a current paradigm focused on the complexity. This disparities
are resulted of the entry of large classes because the necessity of Higher Education
Institution’s financial sustainability. This question arises from the current situation
of these Institutions, which include epistemological, methodological, technical
questions, but also the aspect of sustainability. The paper begins with the discussion
of education in the present, dealing with current educational paradigms and their
intimate connection with the technologies; involves the analysis of sustainability
issues; reports the case study of the Teacher’s Degree in Music from an University
from Parana, PUCPR, analyzing the profile of the entrant; and, finally, proposes
the use of ICTs (Information and Communication Technologies) in this context,
conceptualizing them as an alternative solution to the problem. It is concluded that
ICTs in higher education becomes increasingly essential, both as a means to make
the acquisition of knowledge within the university, and as an element that must be
part of a future professional.

Keywords: Paradigms. Teacher music courses. ICTs.

RESUMEN

ANALISIS DEL POTENCIAL DE USO DE LAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACION E COMUNICACION EN CURSO DE GRADO EN MUSICA
EN UNIVERSIDAD PRIVADA

Este articulo discute alternativas pedagogicas y tecnoldgicas que pueden reducir las
disparidades en el conocimiento de los estudiantes de primer afio de la educacion
superior, como consecuencia de la entrada de grandes clases, por cuestiones de
sostenibilidad financiera de las IES (Instituciones de Educacién Superior). Las
alternativas envuelven cuestiones de sostenibilidad econdmica manteniendo calidad
en un paradigma actual que se centr6 en la complejidad. El problema surge de la
percepcion de la situacion actual de las IES, que pasan por cuestiones tecnologicas,
metodologicas, epistemologicas, sino también de la sostenibilidad. Este articulo
se inicia con la discusion de la educacidon en la actualidad, trata de paradigmas
educativos actuales y sus estrechos vinculos con la tecnologia; evalua los aspectos
de la sostenibilidad; y reporta el caso de estudio de la Licenciatura en Musica del una
Universidad del Parana, PUCPR, analizando el perfil del participante. Por tltimo,
propone el uso de las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion),
la conceptualizacion de ellas como una alternativa de solucion a los problemas
identificados. Se concluye que las TIC en la educacion superior se vuelve cada vez
mas importante, tanto como un medio para hacer la adquisiciéon de conocimientos
dentro de la universidad, como un elemento que debe ser parte del aprendizaje de un
futuro profesional.

Palabras clave: Paradigmas. Licenciatura em musica. TIC.

Introducao uma universidade que atuava em sintonia com seu

Un

tempo. Entretanto, devido aos questionamentos
A triade da universidade proposta pela Reforma  trazidos por novos paradigmas cientificos, e por
iversitaria de 1968 — ensino, pesquisa e exten-  consequéncia educacionais e tecnologicos; também

sdo — por muitas décadas foi o sustentaculo para  pelo delineamento de uma sociedade permeada
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pelas novas formas de comunicagio e informacgao
advindas da proliferacdo dos computadores ¢ da
Internet de forma massiva e acessivel; e de uma
alteragdo na forma de se construir valores e capitais
sociais, dada pela sociedade do conhecimento, com
mudangas aceleradas e tdo evidentes que acontece-
ram ao longo das ultimas duas décadas, a proposta
de universidade deve ser ampliada e atualizada.
E que lugar mais apropriado que a Universidade
para a pesquisa e a criagdo de modelos? Espago
privilegiado para a construgdo do conhecimento ¢é
a Universidade que se atribui a missdo de inovar,
de antecipar o futuro, de prever (TORRES, 2004).
Assim, evidencia-se a necessidade de vislumbrar
novas perspectivas de sua compreensao e de sua
atuagdo, que possam dar conta tanto da dimenséo
triadica proposta, quanto das dimensodes politicas,
sociais e culturais da contemporaneidade.

Essa posi¢do ¢ enfatizada pelos documentos
que compdem as orientagdes politico-pedagogicas
da educacdo brasileira, que tém apontado para a
importancia de se fortalecer ou instaurar processos
de mudanga no interior das institui¢des formadoras,
respondendo as novas tarefas e desafios. Dessa
forma, é fundamental uma “revisao profunda” de
“aspectos essenciais” da formag&o dos profissionais
propostas neste ambito educacional, principal-
mente da formagdo voltada a educacdo por meio
das licenciaturas, no que diz respeito a definigao,
estruturacao e também da forma dos contetidos que
constituem a base dos cursos, “para que respondam
as necessidades da atuacao do professor” (BRASIL,
2001, p. 10-11).

Dentro deste rol, encontram-se os cursos de
Licenciatura em Musica das universidades brasi-
leiras, que passam por um momento de redefinicao
e de buscas metodoldgicas, visando atender as
multiplas demandas e superar os desafios da area.
Ainda que, desde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) 9394/96, os Cursos de Licen-
ciatura em Musica venham sendo reestruturados
em suas bases curriculares, por projetos politicos
pedagbgicos que visam incorporar as dimensdes
exigidas para a formacdo docente em geral, sem
perder de vista as especificidades do campo da
musica, ainda carece do estabelecimento de uma
sintonia ampliada com a contemporaneidade e
seus desafios. Os cursos da graduagdo em musica

precisam considerar a pluralidade do seu campo
para além dos aspectos conservadores que lhe sdo
inerentes, sendo capazes de proporcionar uma visao
da area com base nos novos paradigmas educacio-
nais e tecnoldgicos advindos das mudangas tecno-
logicas, sociais e culturais iniciadas no século XX
e intensificadas no século XXI. E imprescindivel
que, junto aos conhecimentos musicais especificos,
seja desenvolvida uma formacdo pedagogica e
tecnologica ampla e relacionada diretamente com
a construcao dos saberes em musica que agre-
guem as novas potencialidades trazidas por estas
mudangas e que possam tanto suprir a construgdo
de conhecimentos musicais pelos alunos, quanto
os instrumentalizar no exercicio de sua profissdo,
incorporando os usos tecnologicos/metodoldgicos
da contemporaneidade.

Toma-se aqui o principio da contemporaneidade
que esta relacionado ao desenvolvimento técnico,
cientifico ¢ humano, nos mais variados ambitos,
na busca incessante de atualizacdo da tecnologia,
da ciéncia, das rela¢des, dos processos pedagdgi-
cos, com forte impacto social, democratizando a
participagdo em discussdes com alunos oriundos
de contextos e realidades diferentes, ampliando
olhares e aprendizagens.

Essas propostas esbarram em uma série de
condicionantes e questdes do cenario educacional
brasileiro da atualidade que vém a tona nas tenta-
tivas de implantar novas metodologias ou novas
formas de se pensar a universidade e, consequen-
temente, os cursos de Licenciatura em Musica.
Entre eles temos paradigmas inovadores que se
apresentam e que muitas vezes encontram uma
dificuldade de implanta¢do no &mbito educacio-
nal ou porque sdo desconhecidos pelos docentes,
que reproduzem inconscientemente sua docéncia
a maneira como foram ensinados (conservado-
ramente), ou por questdes de sustentabilidade
financeira das institui¢des; o ingresso cada vez
mais despreparado dos alunos na universidade por
conta dos vestibulares cada vez menos seletivos;
a “invasao” da tecnologia nos modos de vida, de
interacdo e comunicagao extramuros da universi-
dade e o descompasso desta com este advento; a
formacdo de professores distante da realidade de
sua atuacdo, entre outros. E em decorréncia desse
quadro que emerge a preocupagdo de desenvolvi-
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mento de propostas inovadoras de construgao de
conteudos e metodologias que visem a interacao
para o aprendizado, observando a necessidade de
pesquisa e analise de tecnologias e metodologias
a fim de que corroborem o processo.

Este artigo visa explorar essas questdes, toman-
do como estudo de caso o curso de Licenciatura
em Musica da Pontificia Universidade catolica do
Parana (PUCPR), a fim de vislumbrar as possibi-
lidades de inser¢do de novas formas de ensino/
aprendizagem que possam estar sintonizadas com
as necessidades e possibilidades que a contem-
poraneidade traz. Esta pesquisa se desenvolve
como parte das atividades do grupo de pesquisa
Pratica Pedagogica na Educagdo Presencial e a
Distancia: Metodologias e Recursos Inovadores de
Aprendizagem (PRAPETEC), do Programa de Pds-
-Graduag¢do em Educacdo, da linha Teoria e Pratica
Pedagogica na formagéo de professores. As discus-
soes aqui apresentadas estdo focadas no seguinte
questionamento: existem alternativas que possam
diminuir as disparidades de conhecimentos dos in-
gressantes de forma sustentavel economicamente e
com qualidade pedagogica dentro de um paradigma
atual em consonancia com a contemporaneidade?
Para tal inicia com a discussdo sobre a educacao
na contemporaneidade, tratando dos paradigmas
educacionais atuais em sua intima ligacdo com
as tecnologias; passa pela analise dos aspectos de
sustentabilidade, especificamente financeira, ¢ de
suas consequéncias, também elucidando onde a
tecnologia pode ser inserida como amenizador das
dificuldades; relata o estudo de caso do curso de
Licenciatura em Musica da PUCPR, explicitando
sua proposta pedagogica e o perfil dos ingressantes
em 2011; e, por fim, propde a utilizacdo das TICs
neste ambito, conceituando-as como alternativa
para solugdo das problematicas apontadas.

Educacao na contemporaneidade

A educagdo, atualmente, esta inserida em um
contexto sociocultural em que o conhecimento se
delineia como fonte de riqueza, produgao e poder,
configurando uma Sociedade do Conhecimento.
Nesta sociedade, cada vez mais se apresentam as
necessidades de aprendizagens abertas e flexiveis,

capazes de responder as demandas da economia e
dos individuos, e que possam prover o conhecimen-
to requerido. Construir o conhecimento de forma
aberta e flexivel s0 € possivel “através de lideranca
distribuida e entre uma ampla base de contribuintes,
e ndo entre um circulo restrito de especialistas”
(RICHARDSON, 2014, p. 282).

Se configurada como aberta, tal sociedade
requer sistemas de produgdo e transmissao de co-
nhecimento abertos, onde se verifica uma demanda
crescente por parte dos alunos e professores de
metodologias de ensino que congreguem elementos
pedagbgicos que permitam uma maior flexibiliza-
¢do do processo ensino/aprendizagem. Ratificando
a demanda, a atualidade, com seu modus operandi,
cada vez mais obriga as pessoas a buscarem alter-
nativas que envolvam tempo e espaco cada vez
mais flexiveis em sua formacédo. “Praticas educa-
cionais via web 2.0 reconhecem aprendizes como
agentes transformadores, a natureza emergente ¢
colaborativa da aprendizagem e o conhecimento
compartilhado e aplicado em situagdes vivas e
contextos reais” (OKADA, 2014, p. 218). Assim, a
opcao pela utilizagao das tecnologias de informagao
e comunicacdo no cotidiano docente como opgao
para a flexibilizagdo do processo ensino/aprendi-
zagem implica no acolhimento do paradigma da
complexidade na pratica pedagdgica (TORRES
etal.,, 2015).

Por meio desse paradigma, busca-se privilegiar
a formagao de um cidaddo que saiba resolver os
problemas que a vida lhe coloca, vinculando o
conhecimento cientifico ao cotidiano, utilizando-se
para tal das metodologias inovadoras com reflexao
critica e transformadora. Busca-se também, neste
paradigma, a visdo de totalidade, a superacdo do
modelo de reprodugdo para o de construgdo do
conhecimento, que poderia efetivar as potencia-
lidades da Sociedade do Conhecimento. Aliado a
isto, evoca uma educagdo emancipadora, na qual
se trabalha o desenvolvimento de competéncias
dos alunos, sujeitos ativos de sua formagdo, na
constru¢do de saberes mobilizados para o ser, o
conviver e o fazer. Esta perspectiva estd voltada
para o desenvolvimento de agdes, reflexdes e
atividades de aprendizagem integrando os conteu-
dos para favorecer a constru¢do do conhecimento
técnico e humano.
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Verifica-se, pois, uma aproximagao existencial
entre a sociedade que se conforma e as tecnologias
que se apresentam a ela:

A Sociedade do Conhecimento surge no século XX
junto com a Revolugdo Tecnoldgica. O avango da Era
da Producdo Agricola e da Era Industrial focaliza-
-se na superacao da reproducdo para a producdo do
conhecimento. A Revolucdo Tecnoldgica aliada a
Sociedade do Conhecimento provocou um grande
encontro da Era Oral, Escrita e Digital. Essa trian-
gulacdo vem se formando e tem como base o capital
humano ou intelectual. [...] O paradigma inovador
que acompanha a Sociedade do Conhecimento
exige mudancas profundas no que se refere a visao
de mundo, de homem, de tempo, de espaco, entre
outras. (BEHRENS, 2008, p. 20).

Visando atender a essas necessidades, o uso
de TICs e do computador vem sendo incorporado
nas situagdes de ensino/aprendizagem, aumen-
tando as oportunidades de acesso e de reforco
a educac¢do, mas principalmente ofertando as
possibilidades para que uma educagdo no para-
digma da complexidade possa se efetivar. Estas
tecnologias carregam em si potencialidades quer
sendo utilizadas como apoio ao ensino presencial,
quer no desenvolvimento de cursos de educagdo
a distancia. Vive-se “um momento educacional
que exige o desenvolvimento de um modelo pe-
dagogico para uma educagdo online. H4 muito a
experimentar, a inovar, a criar, ja que se esta diante
de uma tecnologia (internet) que permite recursos
impensaveis até entdo” (TORRES, 2004, p. 24).

O desenvolvimento tecnoldgico passa a se en-
trelacar a processos educacionais, proporcionando
possibilidades de virtualiza¢ao dos espagos educati-
vos, nos quais se veem diluir as amarras limitantes
do espago fisico e do tempo. Na educagdo baseada
nestes principios, o aluno passa a determinar quan-
do e onde desenvolvera seu processo de aprendi-
zagem, atua com autonomia e reflexdo critica, e
o faz inserindo-se como ser complexo dentro do
processo educativo.

Corroborando a inevitavel inser¢do tecnologica
nos processos educativos atuais, Belloni (2008,
p. 53) traz a tona que esta faz-se presente histo-
ricamente: “Tomadas em seu sentido mais geral,
pedagogia e tecnologia sempre foram elementos
fundamentais e inseparaveis da educacgdo.” Sob

esta Otica, reflete sobre a complexidade da educa-
¢do, expondo que ela sempre utiliza a mediacdo de
algum tipo de meio de comunicagdo como comple-
mento ou apoio a agdo do professor, seja de forma
direta ou indireta. Na contemporaneidade, os meios
tecnologicos mais utilizados tém, evolutivamente,
passado de midias impressas a sinais eletronicos, se
conformando como manifestagdes das tendéncias
globalizadoras e descontextualizadoras da moder-
nidade, mas ao mesmo tempo sendo instrumentos
destas mesmas tendéncias (BELLONI, 2008). Ou
seja, a mudanga paradigmatica passa e perpassa
as novas tecnologias aplicadas a educacdo, onde
tempo e espaco também passam a ser mediados e
mediatizados, e onde o digital passa a substituir em
grande parte o presencial.

Existe uma nova categoria do conhecimento
que incorpora a forma de aprender digital as tradi-
cionais formas orais e escritas e enseja uma nova
pratica docente baseada na construc¢do individual
e coletiva do conhecimento (LEVY, 1993 apud
BEHRENS, 2012).

Percebe-se claramente o avanco do digital nas
areas da educagdo, lembrando que o uso das TICs
na educagdo ndo se restringe a simples adogdo da
tecnologia, mas sim a um repensar metodologico.
Objetiva-se superar a visdo fragmentada e a re-
produgdo do conhecimento com vias a produgdo
do conhecimento e a visdo unificada do todo, ou
seja, as TICs ndo sdo o fim da aprendizagem, mas
um meio proficuo para que se possam efetivar no-
vas propostas metodoldgicas que levem o aluno a
“aprender a aprender” (KENSKI, 1998).

O estilo digital engendra, obrigatoriamente,
ndo apenas o uso de novos equipamentos para
a producdo e apreensdo de conhecimento, mas
também novos comportamentos de aprendizagem,
novas racionalidades, novos estimulos percep-
tivos. Seu répido alastramento e multiplicagdo,
em novos produtos e novas areas, obriga-nos
a ndo mais ignorar sua presenga € importancia
(KENSKI, 1998).

Contudo, mesmo com a constatacdo da ade-
quacdo e indissociabilidade do uso das TICs aos
processos de ensino/aprendizagem, tem-se consci-
éncia de que existe um campo de ampla discussdo
que envolve a insercdo de praticas, as utilizando
especificamente na educago superior e nos cursos
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de formagdo de professores. Esta inser¢ao, além
de fomentar e dar base para a implantagdo das
caracteristicas da sociedade do conhecimento e
do paradigma da complexidade, potencializando o
processo de ensino/aprendizagem, pode, por outro
lado, minimizar as dificuldades trazidas por esta
nova conformagdo, que constrdi expectativas e
necessidades diferentes daquelas que os professores
vivenciaram em seus periodos de estudo e forma-
¢do, e por isto muito ainda desconhecidas para
eles e pouco aplicadas. Outro rol de dificuldades ¢
trazido pela caracteristica econdmica da contem-
poraneidade, que impoe de maneira bastante forte
acdes que permitam a sobrevivéncia dos espagos
educativos.

Nesse sentido, onde se pode privilegiar o uso
das tecnologias como elemento mediatizador
da construgcdo do saber, constroi-se uma discus-
sdo particularizada que deve perpassar tanto as
questdes epistemologicas, pedagogicas e metodo-
logicas, como de infraestrutura e de sustentabili-
dade das propostas que se apresentam nos espagos
educativos.

Desafios da sustentabilidade

A educagdo tem sido colocada cada vez mais
como elemento central e estratégico da socieda-
de da contemporaneidade. Conforme Pochmann
(2010), entre as quatro decisdes estratégicas que
o Brasil precisa tomar para seu crescimento, a
educacdo tem papel fundamental, aparecendo em
todas as descrigoes:

a) Demografia nacional — a expansdo demo-
grafica e o envelhecimento da populacdo
apresentam a necessidade de reformular as
politicas sociais, e entre estas a educagao;

b) Sustentabilidade ambiental — o atual padréo
de produgdo e consumo ainda esta muito
distante das exigéncias de preservagdo do
meio ambiente, ¢ a educa¢do podera con-
tribuir com a formagao de jovens com esta
nova visao;

¢) Desigualdade regional do Brasil — grande
parte dos municipios brasileiros ndo possui
condicdes de vida urbanizadas, o que impli-
ca em formar pessoas com a capacidade de

desenvolver projetos que possam contribuir
para uma maior igualdade social;

d) Investimento produtivo e educacional — a
educagdo passou a ser requisito fundamen-
tal para o desenvolvimento do pais.

Entretanto, a importancia e foco que a educa-
¢do tem tido ndo a exime tanto das possibilidades
quanto dos desafios postos pela contemporaneida-
de. Dentro do que se apresenta na atualidade, um
conceito que se incorpora de maneira muito forte
e que cada vez mais se expande para as areas edu-
cacionais € o de sustentabilidade. Tendo em vista
que o conceito em foco ¢ o defendido pela Rio 92,
no qual existe uma interdependéncia de trés eixos
especificos para a completude do mesmo, residen-
tes na faceta de sustentabilidade social, ambiental e
econdmica, verifica-se que a universidade passa a
dever permear-se também pelos quesitos advindos
destes trés eixos, vide as resolugdes nacionais da
area de educag@o sancionadas sobre a obrigatorie-
dade no tratamento dos temas transversais nos pro-
jetos pedagogicos dos cursos superiores, expostas
nas Politicas Nacionais de Educacdo Ambiental,
que preconizam 0s processos por meio dos quais
o individuo constroi valores voltados a educagdo
ambiental. Com uma proposta expandida do con-
ceito, busca-se o foco humanista democratico e
participativo, considerando o meio ambiente em
sua totalidade, e a interdependéncia entre o meio
natural, socioecondmico e cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade.

Da mesma forma, as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana, legisla-se sobre a necessidade de se
abordar tanto as questdes culturais quanto as étnico-
-raciais, pela qual a universidade deve prover e
promover o pensar educativo para a a¢ao do pro-
fissional consciente da sociedade na qual se insere,
sendo esta multicultural e pluriétnica.

A universidade deve estar atenta a discussdo
desses temas, buscando um enfoque filoséfico da
existéncia, visando a passagem de uma analise
exclusivamente epistemoldgica para a técnico-
-cientifica do conhecimento, com uma abordagem
que considere o ser humano em suas relagdes so-
cioecondmicas, politicas, ambientais e culturais,
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propondo o desenvolvimento de competéncias
relativas ao reconhecimento dos impactos da civi-
lizagdo cientifico-tecnoldgica nas relagdes humanas
¢ ambientais e a compreensdo da responsabilida-
de do homem como construtor do mundo, o que
esta em sintonia com a proposta do paradigma da
complexidade.

Verifica-se também que sustentabilidade € o
mote para o desenvolvimento nacional, colocando-
-se como elemento estratégico para tal. Explicitam-
-se as suas dimensdes, conforme o Livro Azul
(BRASIL, 2010, p. 21): “E possivel entender o
desenvolvimento sustentavel como um processo
de transformacdo ¢ de mudanga, em continuo
aperfeicoamento, envolvendo multiplas dimensoes
— econdmica, social, ambiental e politica.”

Regida por e estando submetida a essas norma-
tivas, a universidade tem buscado atender, dentro
de seus projetos pedagogicos, as demandas de
sustentabilidade social e ambiental preconizadas
pela legislacdo nacional, vide a incorporagdo de dis-
ciplinas ou de temas especificos em disciplinas ou
por meio de projetos, campanhas ou agdes voltadas
a sustentabilidade social e ambiental. Todavia, no
entendimento de sustentabilidade, verifica-se que
a universidade tem se debatido na manuteng¢ao do
terceiro eixo do conceito, que ¢ especificamente o
da sustentabilidade econdmica.

Mesmo evidenciando a necessidade e a im-
portancia da educagdo no contexto atual, o que
pode parecer que o pais esta em consonancia com
as estratégias postas, promovendo a sustentabi-
lidade econ6émica do setor educativo, verifica-se
que o cenario ndo ¢ favoravel ao setor privado
da educacdo. As institui¢des privadas enfrentam
grandes dificuldades de todas as ordens, sendo
que as principais decorrem do fato de que elas
devem ser economicamente autossustentaveis.
Para que uma instituicao privada possa ter susten-
tabilidade financeira, em uma situa¢do econdmica
em que a maior parte de sua renda advém das
mensalidades dos alunos, os cursos ofertados
devem ter um numero de matriculados coerente
com os custos gerados. Neste cenario, dentre as
diversas agdes estratégicas buscando a sustenta-
bilidade financeira, as institui¢des privadas optam
por abrir processos seletivos (vestibular) menos
restritivos para alunos e para um niimero mais do

que razoavel de ingressantes efetivos por turma,
convergindo com a abertura de diversas chamadas
para ingresso ou mesmo de diversos vestibulares,
até que se preencha o maior nimero das vagas,
desmoralizando os proprios processos seletivos
e inchando as salas de aula.

As consequéncias s3o o ingresso de um perfil
de alunado cada vez mais despreparado, sendo
que os espacos educativos ainda enfrentam uma
menor disponibilidade de suprir este despreparo
pelos meios tradicionais de ensino/estudo. Os
dois fatos ocorrendo simultaneamente fazem
com que se configurem turmas sem unidade mi-
nima de conhecimento, o que, por sua dimensao,
impossibilita a atuag@o proxima do professor na
amenizag¢ao das disparidades. Em turmas com es-
tes aspectos ha somente uma utopia da aplicagdo
dos pressupostos do paradigma da complexidade,
devido a grande dificuldade, por parte do profes-
sor, de considerar a contextualidade e historia
de cada um dos envolvidos no processo ensino/
aprendizagem.

Paralelamente e contraditoriamente, de acor-
do com o artigo 209 da Constituicdo Federal de
1988, que determina que o ensino privado pode
ser ofertado desde que sejam cumpridas as normas
para a educacdo nacional e se submeter a avaliagao
pelo Poder Publico, houve uma grande expansao
deste setor que, junto com a expansdo da educagio
superior publica que vem ocorrendo nos ultimos
anos, em especial com o plano de expansao da rede
federal de educacdo profissional e tecnoldgica e
da educacao a distancia, vem tendo forte impacto
negativo no numero de matriculas efetivas das
instituicdes privadas de ensino superior, o que as
levou a buscar alternativas para preencher todas as
vagas ofertadas.

Dessa forma, em cursos cuja natureza admite a
aplicagdo de testes de habilidade especifica ante-
cedendo o processo seletivo do vestibular comum,
como Artes, Arquitetura, Design, Musica e Teatro,
uma das estratégias das institui¢des privadas foi a
de abolir os testes para permitir o preenchimento
total das vagas. Esta acdo desencadeou uma de-
mocratizacao de acesso a educagdo superior, que,
sem duvida, é positiva, mas com sérios danos a
qualidade de aprendizado, por um lado devido ao
nimero extensivo de alunos nos primeiros anos dos
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cursos, € por outro pelo ingresso desnivelado em
termos de conhecimentos prévios.

Diante desse cenario, alternativas pedagogicas
devem ser pesquisadas para operacionalizar a
sustentabilidade financeira das institui¢des, bus-
cando manter o acesso democratico, mas tendo
por objetivo maior a formagdo de um profissional
cidaddo, capaz de atuar com competéncia. Desta
forma, se por um lado os aspectos epistemoldogicos
da educacdo na contemporaneidade devem ser re-
pensados nos processos de ensino/aprendizagem,
bem como os meios utilizados para alcanga-los,
fazendo parte dos estudos acerca da educacdo no
pais, por outro lado deve-se ter em mente o prag-
matismo que cada paradigma educacional traz em
si como pressuposto. Existem, pois, estas facetas
a serem consideradas, e entre as mais preocupan-
tes encontra-se a sustentabilidade financeira das
institui¢des de educacao superior neste paradigma
inovador.

Para analisar esses aspectos de forma pragma-
tica, realizou-se um estudo de caso no curso de Li-
cenciatura em Musica de uma IES de grande porte
do Parana, a PUCPR, que atualmente ndo possui
teste de habilidade especifica prévia para ingresso
e que oferta anualmente 60 vagas para ingressantes.

Estudo de caso - Curso de
Licenciatura em Musica

A Lei n° 9394/96, que expde as diretrizes e
bases da educacdo nacional, estabelece como uma
das finalidades da educagdo superior o estimulo
a criagao cultural, o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo. Recente-
mente reformulada em seu Artigo 26, recebeu
o acréscimo do § 6°, que alude a institui¢do da
Lei 11.769/2008 no que tange a instituicdo da
musica como conteudo obrigatorio nas escolas,
como componente curricular nos diversos niveis
da Educagao Basica.

Convergindo a essa determinagdo legal, em
2010 foi criado o curso de Licenciatura em Mu-
sica da PUCPR, que busca atender aos anseios da
sociedade contemporanea, a fim de garantir que
o ensino da Musica na Educagdo Basica ocorra
em conformidade legal. Em consonancia, mas

ndo restrita a disposicdo legal, a PUCPR pretende
formar professores de musica aptos para atuar,
além da Educag¢ao Basica, também nos diversos
segmentos e contextos da educagdo e da musica
que demandam a atuacdo do profissional dentro
dos aspectos e preceitos da contemporaneidade.
O curso esta de acordo com todas as resolugdes
diretivas nacionais e obedece também a legislagdo
no tocante a integragcdo dos eixos articuladores
que compdem a formagdo profissional em dife-
rentes ambitos, tais como: o desenvolvimento da
autonomia, o uso de metodologias que favorecam
a interdisciplinaridade, o aprimoramento de co-
nhecimentos especificos e suas estratégias de apli-
cagdo na pratica docente, bem como a utilizagdo
das capacidades criativas, de reflexdo, de critica
e de argumentacao.

Contextualmente, a PUCPR ¢ a primeira ins-
tituicdo privada de ensino superior de Curitiba e
Regido Metropolitana a ofertar o curso de Licen-
ciatura em Musica. As demais atuantes pertencem
aos governos estadual e federal e, além de terem
incluido em seus processos seletivos os testes pré-
vios de habilidade especifica para o ingresso dos
alunos, ofertam um niimero de vagas restrito para
a demanda mercadoldgica que se apresenta. Essas
IES reunidas ofertam ao todo, em dados de 2013,
110 vagas anuais para formacgdo de professores
de musica via ensino superior, sendo que este
numero ndo atende a demanda colocada pela Lei
11.769/2008 (que institui musica como contetido
obrigatorio nas escolas). No ambito municipal sdo
553 escolas de Educagdo Basica (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CURITIBA,
2013), e no ambito governamental estadual sdo
333 escolas em Curitiba e Regido Metropolitana
(SECRETARIA DO ESTADO DE EDUCACAO
DO ESTADO DO PARANA, 2013) que precisam
se adequar, sendo que sdo poucos os professores
capacitados para atender a disposicdo legal.

Nesse ambito, a PUCPR busca ampliar a pos-
sibilidade de formagéo de professores de musica
no intuito de melhorar as agdes educativas nesses
contextos escolares. Pautando-se nos preceitos da
IES e pelos seus valores, corrobora o preenchimen-
to dessa lacuna existente no quesito quantitativo
e qualitativo de professores aptos ao exercicio da
funcdo nos espagos geograficos do entorno muni-
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cipal de Curitiba, oportunizando e viabilizando o
preparo de profissionais para a educagdo musical
no pais, democratica e acessivel. Assim sendo,
o curso de Licenciatura em Musica da PUCPR
surge no cendrio da educa¢do musical curitibana
como uma oportunidade a formagao (do educador)
musical a todo cidaddo que vislumbre tal direciona-
mento, em uma situacao mercadoldgica favoravel
e urgente socialmente, uma vez que busca mini-
mizar a discrepancia entre a oferta ¢ a demanda
de vagas para professores de musica no contexto
supramencionado.

Segundo o Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC), o curso estudado pretende formar pro-
fessores de musica aptos para atuar, além da
Educacao Béasica, também nos diversos segmen-
tos e contextos da educagdo e da musica que
demandam a atuacdo do profissional dentro dos
aspectos e preceitos da contemporaneidade. O
curso atende as resolugdes diretivas nacionais e
obedece a legislag@o no tocante a integragao dos
eixos articuladores que compdem a formagao
profissional em diferentes ambitos, tais como: o
desenvolvimento da autonomia, o uso de meto-
dologias que favorecam a interdisciplinaridade,
o aprimoramento de conhecimentos especificos e
suas estratégias de aplicacdo na pratica docente,
bem como a utilizacdo das capacidades criativas,
de reflex@o, de critica e de argumentacgao.

Inserido na Escola de Comunicacao e Artes, o
curso de musica compartilha das areas estratégicas
delineadas pela e para a escola, sustentando-se a
partir de quatro diretrizes ligadas aos processos do
ser, processos de criagdo, processos transmidiaticos
e processos de gestdo, com énfase na inovagao, na
sustentabilidade, nas plataformas tecnologicas para
as Artes e a Comunicagdo. Nessa perspectiva, o
curso tem como meta e diferencial a formagao inte-
gral do professor que colocara no mercado. Atende
também as competéncias determinadas pela Escola,
sendo estruturado em trés eixos fundamentais, a
saber: o eixo humanistico, que compreende as dis-
ciplinas de reflexdo sobre o homem, a sociedade e a
cultura; o eixo pedagogico, que fundamenta a pra-
tica docente sob diversos aspectos didatico-meto-
dologicos relativos a Educacao Basica; e o terceiro
eixo, que diz respeito as disciplinas especificas da
linguagem musical, nas quais s@o desenvolvidas as

habilidades musicais do estudante para a docéncia
e outras praticas relacionadas a musica, tais como:
corais, grupos de cdmara, bandas e o ensino da
musica em conservatorios e escolas especializadas.
A estes eixos € adicionado um quarto, que diz res-
peito as atividades complementares a formagao do
aluno. E imprescindivel que o profissional egresso
desenvolva a autonomia, buscando constantemente
sua atualizagdo teorica e pratica, especificamente
em conteudos, metodologias e técnicas de ensino
da musica. O perfil desejado do profissional € o de
compreensdo do seu tempo e do seu contexto, com
capacidade de inovar e de criar.

Atrelada a esses eixos, a organizagao curricular
do curso ¢ estruturada de modo a promover um
aprendizado focado em saberes especificos da
musica, da area pedagogica e, também, os conheci-
mentos especificos da drea humanistica necessarios
a reflexdo acerca da atuacdo do profissional no
mercado de trabalho, buscando um perfil de egres-
so com dominio de habilidades necessarias para
interagir com os diversos segmentos na discussao
de questdes de interesse publico e/ou privado, € a
linguagem cientifica necessaria para compreender
e avaliar as inovag0es oriundas do mundo da cién-
cia e tecnologia com vias a aplicacdo profissional,
com solu¢des viaveis, técnica e economicamente
competitivas. E imprescindivel que o profissional
egresso desenvolva a autonomia, buscando cons-
tantemente sua atualizago tedrica e pratica, espe-
cificamente em contetidos, metodologias e técnicas
de ensino da musica.

Como existe, inquestionavelmente, um isomor-
fismo entre a formagdo do aluno como professor
e sua pratica profissional, as questoes da contem-
poraneidade devem fazer parte de seu percurso na
universidade, sendo vivenciadas em seu proprio
aprender para depois fazerem parte de seu proprio
ensinar: “O professor ao chegar a escola carrega
subjacente o paradigma que caracterizou sua for-
macdo” (BEHRENS, 2007, p.448). Desta forma,
o futuro professor devera ser capaz de produzir
conhecimento compativel com o desenvolvimen-
to tecnolégico contemporaneo, onde se almeja:
“Qualificar os profissionais para desafia-los a
modificar e transformar seu papel como docente
com consciéncia critica e reflexiva” (BEHRENS,
2007, p. 446).
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Devendo conformar-se a esses pressupostos, a
efetivacdo das propostas apontadas no projeto pe-
dagogico do curso esta também ligada as questdes
pragmaticas que a envolvem, entre elas as carac-
teristicas de seus alunos ingressantes. E neste item
que a PUCPR basicamente difere das instituicdes
publicas de formagao de professores para a musica.
Primeiramente pelo nimero de vagas para ingres-
santes, que muitas vezes chega a ser 3 (trés) vezes
superior ao oferecido pelas institui¢des publicas;
e em segundo lugar na abolicdo dos testes de habi-
lidade especifica de conhecimentos musicais para
ingresso, sendo que o aluno somente ¢ submetido
ao processo de vestibular convencional. Quanto
ao numero de ingressantes, verifica-se que nas 60
vagas ofertadas, ingressaram efetivamente a cada
ano: 2010 —45 alunos; 2011 — 66 alunos; 2012 — 52
alunos; 2013 — 52 alunos (PONTIFICIA UNIVER-
SIDADE CATOLICA DO PARANA, 2013).

A facilidade de acesso ao curso (nimero de
vagas ofertadas e abolicdo dos testes de habilidade
especifica) tem se tornado um fator preponderante-
mente positivo ao interesse de novos matriculados
no curso, estabelecendo uma democratizagdo do
acesso, evidenciado em diversos relatos de alunos
recém-ingressantes, coletados em atividades de in-
ser¢do na universidade na primeira semana de aula:

A minha escolha do curso de licenciatura em musica
foi tomada principalmente pelo fato de que aqui ndo
ha uma prova especifica da area de musica. Meus
conhecimentos tedricos, até entdo, ndo eram muito
desenvolvidos (e continuam nao sendo, por enquan-
to). (Aluno 01, 2013).

Os motivos para a decisdo de optar pelo curso
de musica foram bastante pessoais:

[...]. Toco instrumentos ha mais de 10 anos e sem-
pre fui autodidata, nunca tive aulas sobre teoria
musical ou técnicas de qualquer tipo de instrumento
e acho que a experiéncia ¢ extremamente valida e
fundamental para o mercado ligado a licenciatura da
musica [...]. (Aluno 02, 2013).

Se, por um lado, a formatagao de ingresso da
IES abre maior oportunidade para que pessoas
sem uma prévia educacdo formalizada em musica
possam obter uma formacdo de licenciatura na
area, permitindo a ampliag¢ao do interesse da po-
pulacao por essa area da profissao e oportunizando

o acesso a formagdo académica, por outro permite
o ingresso de alunos com conhecimentos dispares
e muitas vezes aquém do minimo desejavel para
iniciar uma formag@o especifica para a docéncia
musical.

A facilidade de acesso traz consigo desafios,
seja na necessidade de nivelamento dos alunos ja
no inicio do curso para uma maior uniformidade das
turmas, seja na necessidade de se suprir, ao longo
do percurso do curso, todos os saberes especificos
e gerais do conhecimento humano que devem ser
articulados para uma atuacdo competente, e ne-
cessarios para a formagdo do professor de musica.
Constata-se que grande parte do alunado caracteri-
za-se como desprovido de conhecimentos basicos
fundamentais de musica, estritamente necessarios
para o inicio das atividades de aprendizado de mu-
sica em termos de graduacdo. Este fato implica em
graves dificuldades docentes e discentes, posto que
acarreta em dificuldades de aprendizagem de uma
consideravel parcela da turma que ndo consegue
acompanhar o discurso dos professores e também
no impedimento de avango daqueles poucos alunos
que ja chegam aptos a proceder sua aprendizagem
dos contetidos dispostos nas ementas das disci-
plinas, demandando a¢des que possam reverter a
situagao.

Fundamentando a caracteristica dos ingres-
santes, foi aplicado um questionario fechado,
quantitativo e objetivo, no inicio de 2011, para os
alunos de 1° periodo (ingressantes em 2011 — 45
respondentes) e de 3° periodo (ingressantes em
2010 — 27 respondentes), que somaram ao todo 72
alunos respondentes, questionando-os acerca de
seus conhecimentos musicais, praticos e teoricos.
Como resultado, obteve-se que, em relagdo ao:

a) conhecimento pratico musical (Grafico 1):
2 ndo cantavam e nem tocavam nenhum
instrumento, 29 consideravam que tinham
conhecimento musical basico de instrumen-
to, 33 que possuiam conhecimento interme-
diario e 8 com conhecimento avan¢ado;

¢) conhecimento tedrico musical (Grafico 2):
33 consideravam que tinham conhecimento
intermedidrio, 21 possuiam conhecimento
basico, 13 ndo tinham conhecimento ne-
nhum e 5 se abstiveram.
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Grafico 1 — Conhecimento pratico musical dos
ingressantes em 2010 e 2011

Grafico 2 — Conhecimento tedrico musical dos
ingressantes em 2010 e 2011

Conhecimento Pratico Musical

(12 e 32 periodos)

a\ram;ado nenhum

11% 3%

bdsico
40%

Conhecimento tedrico musical
(12 e 32 periodos)

ahstengiies

%
nenhum
18%

Fonte: Elaborados pela autora deste artigo.

Para fins de analise, os dados foram reavaliados,
construindo-se graficos especificos sobre o conheci-
mento dos alunos recém-ingressantes em 2011 (45
respondentes), sendo o resultado exposto a seguir:

a) Conhecimento pratico musical (Grafico 3):
1 ndo cantava e nem tocava nenhum instru-
mento, 21 possuiam conhecimento basico,

Grafico 3 — Conhecimento pratico musical dos
ingressantes em 2011

19 possuiam conhecimento intermediario e
4 possuiam conhecimento avancados;

b) Conhecimento tedrico musical (Grafico 4):
15 se autoavaliaram com conhecimento
intermediario, 14 com conhecimento re-
gular, 13 com nenhum conhecimento e 3
se abstiveram.

Grafico 4 — Conhecimento tedrico musical dos
ingressantes em 2011
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Fonte: Elaborados pela autora deste artigo.

Verifica-se, por meio dos graficos, que o maior
problema que se apresenta consiste ainda no fato de
que, ao ingressarem na universidade, os discentes
trazem grandes lacunas de conhecimento tedrico
da linguagem musical. Muitos deles, autodidatas
¢ habeis instrumentistas, apresentam parcos co-
nhecimentos da teoria musical que compreende o
universo da leitura e escrita musical para o avango
de seus conhecimentos na area da Musica.

Essas dificuldades trazem um questionamento
sobre o papel efetivo das instituigdes de educacao
superior na area de Licenciatura em Musica. Dentro
deste contexto, acredita-se que todo e qualquer ser
humano tenha potencialidades a serem desenvol-
vidas e exploradas ao longo de seu curso, sendo a
musica, como area do conhecimento humano, pas-
sivel de aprendizado por qualquer pessoa, de modo
paulatino e sistematizado, sendo que o aprendizado
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da linguagem de escrita e leitura musical consiste
de um processo de “alfabetizacdo” como qualquer
outro. Sob esta perspectiva, os cursos superiores
de musica devem estar preparados para receber e
preparar igualmente seus ingressantes, acolhendo
estudantes com diferentes niveis de conhecimentos
musicais, tentando suprir via outras possibilidades
as prévias lacunas de conhecimento trazidas por
eles, tratando-os como individuos inseridos em seu
contexto e histdria, ideia praticada pelo paradigma
da complexidade.

Para tal, os projetos pedagogicos dos cursos
superiores em Musica, especificamente da Licen-
ciatura, devem contemplar, além de matrizes com
os conteudos basicos e complementares a forma-
¢do de docentes com habilidades e competéncias
especificas ao profissional do ensino da Musica,
espagos ou agdes que permitam o olhar, debrugar
e resgate dos alunos em condi¢des de conheci-
mento prévio desfavoraveis. Concomitante a estas
propostas, ante o contexto hipermidiético a que
estdo sujeitos docentes e discentes da contempo-
raneidade, e, também, as exigéncias das diretrizes
curriculares nacionais, ha que se pesquisar ¢ de-
senvolver outras formas e metodologias de ensino
da linguagem musical que possam potencializar
esta proposta.

Uma das possibilidades que se apresenta, e
que esta em consonancia com a sustentabilidade
financeira ¢ com os preceitos do paradigma da
complexidade na educacdo, € a utilizagdo das tec-
nologias para amplificar o aprendizado e minimizar
os pontos negativos advindos da disparidade dos
alunos ingressantes, seja por meio de disciplinas de
nivelamento via EAD (educac¢ao a distancia), seja
ampliando o espaco educativo para tempos e espa-
cos mais flexiveis, sistematizando um aprendizado
que se utilize das TICs. A implementagdo destas
alternativas ndo pode excluir o acompanhamento
e a conducao dos alunos por parte dos professores
de maneira constante e critica, postura esta que
possa ser replicada na atuagao do futuro professor
de musica:

A compreensdo do professor enquanto profissional
que atua na escola inclui atitude reflexiva sobre os
paradigmas inovadores que caracterizam a docéncia.
As possibilidade de optar por metodologias de ensino

transformadoras, incluem a utilizagdo de recursos
tecnologicos com criticidade, além do necessario
conhecimento sobre a disciplina que o docente se
propoe a trabalhar. (BEHRENS, 2007, p. 449).

Nesse sentido, a diversidade se inverte de ponto
negativo a positivo, oportunizando o engajamento
do curso em propostas estruturadas para a forma-
¢do continuada de seus ingressantes, via pesquisa
e extensao, nas atividades promovidas pelo curso,
objetivando em cada uma de suas agdes a formagao
integral, com vistas ao atendimento da demanda
mercadologica notdria, crescente e emergente para
este profissional, usando para tal as TICs.

Conforme exposto, a Resolu¢ao n® 02, de 08 de
marco de 2004, afirma em seu artigo quarto que os
cursos de graduag@o em Musica devem possibilitar
formagao profissional que revele competéncias e
habilidades para viabilizar a pesquisa cientifica e
tecnologica em Musica (BRASIL, 2004). A Reso-
lucdo CNE/CP n° 01, de 18 de fevereiro de 2002,
que rege as diretrizes curriculares para os cursos de
formacdo de professores da Educacdo Basica em
nivel superior, traz em seu artigo segundo destaque
para o “uso das tecnologias da informagao e da co-
municag¢ao e de desenvolvimento de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores” na for-
magcao dos futuros professores. Porém, os cursos de
Licenciatura em Musica do pais ainda sdo carentes
de ag¢des utilizando as TICs (BRASIL, 2002).

Nesse contexto, o caminho para o curso pesqui-
sado €, antes de tudo, entender o que os seus alunos
precisam estudar, ver as tecnologias utilizadas e as
que a universidade ja possui e criar uma soma entre
os dois, para atingir o maior publico possivel. De
acordo com Kenski (2005), a escolha das midias
que envolvem as tecnologias levam em conta os
aspectos ligados ao processo pedagdgico, o custo
e as condi¢des de acesso tecnologico dos alunos.

Sob esse viés, a adog¢do das TICs no ensino
superior deve levar em conta algumas variaveis
para que obtenha sucesso. Em primeiro lugar, a
infraestrutura dos espagos educativos deve ser
adequada, a fim de possibilitar a implementagao
das estratégias de uso das TICs, sendo que o inves-
timento na area das tecnologias disponibilizadas
deve ser suficiente para atender a demanda técnica,
metodologica e cientifica. Neste pressuposto, deve-
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-se ter atencdo, entre outros aspectos, a: diversifi-
cacdo ¢ adequagdo de materiais de apoio as aulas;
espagos educacionais compativeis com a realidade
educacional, sejam eles fisicos ou virtuais; diver-
sificacdo de material didatico que possibilite ao
professor criar novas metodologias em sala de
aula ou via meios virtuais de ensino. Em segundo
lugar, para que as agdes utilizando as TICs atendam
a estas configuragoes e necessidades, devem estar
previstas e atreladas aos projetos pedagogicos dos
cursos, apresentando sua opc¢ao epistemoldgica de
educacdo, de ensino/aprendizagem e reforcando
aspectos fundamentais do curriculo, como o perfil
do estudante que deseja formar e as competéncias
a serem desenvolvidas pelo aluno.

Outro aspecto que se deve observar na proposta
de uso das TICs na educagao superior ¢ a necessi-
dade de formagao dos docentes para a atuagao es-
pecifica no paradigma da complexidade, utilizando
adequada e criativamente os meios, contribuindo
para a ampliag@o da qualidade de ensino e efetivan-
do as dimensodes objetivas no contexto educacional.

Analisando o contexto institucional onde o
curso pesquisado se insere, verifica-se uma seara
fértil para a implantacao de propostas neste sentido.
Primeiramente, verifica-se que a PUCPR, atenta a
emergéncia das tecnologias, ¢ pioneira na utilizagdo
das TICs no processo de ensino/aprendizagem.
Disponibiliza aos docentes e discentes diversas
ferramentas digitais e tecnologicas com fins admi-
nistrativos, pedagogicos e socializadores. Além do
site da universidade, os envolvidos nos processos
de ensino/aprendizagem tém acesso a um sistema
de Intranet onde as informagdes académicas estdao
disponibilizadas. Este acesso da suporte a todas as
informagdes de cunho administrativo dentro das
unidades curriculares e em relacdo a universidade
como um todo.

Voltado aos processos comunicacionais e peda-
gbgicos, a universidade disponibiliza um ambiente
virtual de aprendizagem que proporciona interagdo
colaborativa entre os atores do processo em busca
do conhecimento de forma criativa, dinimica e
desafiadora, tendo como esséncia o dialogo, a
pesquisa e a descoberta. E parte integrante do am-
biente um conjunto de funcionalidades sincronas
€ assincronas para propiciar a comunicacao entre
todos os participantes; conjunto de funcionalidades

administrativas para apoiar o professor no processo
de gerenciamento de sua sala; e integragdo com o
sistema académico da universidade. O ambiente
proporciona a ampliacao da sala de aula no espago
e no tempo, fornecendo diversas possibilidades
ferramentais para uso pedagdgico: editais, chat, fo-
runs, blog, links, repositorio de conteudo, material
didatico on-line, Plano de Ensino estruturado com
possibilidade de entrega de trabalhos via sistema,
avaliac¢do on-line, correio eletronico, relatorios,
agenda, videos, entre outros. A possibilidade de
organizar-se, de aproximar pessoas sem que seja
preciso deslocamentos, para compartilhar ideias,
propostas, dividas e questionamentos, € o que
torna esse ambiente um importante recurso na
busca da construgio coletiva do conhecimento, de
modo colaborativo em rede. Para Torres (2014),
o conhecimento se processa na urdidura da rede
como um liame, que ¢ composto respectivamente
pela liagdo de vias e interconexdes. As vias podem
representar o individuo, o sujeito, o ser, o self, que
ao mesmo tempo em que olha para si, toma ciéncia
da perspectiva do outro e prepara-se para o coleti-
vo. As interconexdes representam as relagdes; em
outros termos, as perspectivas individuais somam-
-se os entrelacamentos decorrentes do outro, do
coletivo, do temporal, do espacial, do contextual,
do conjuntural etc. O liame ¢ muito mais do que a
mera composi¢do de 19 vias, interconexoes, tramas
e malha. Representa a vinculagao dindmica do todo,
ou seja: das vias, das interconexdes, do individual
e do coletivo, do sujeito e do grupo, do tempo e do
espago, do contexto e das conjunturas, das agdes e
das atuacdes, da propria malha e da propria rede.

Atrelados ao ambiente virtual de aprendizagem,
¢ disponibilizada uma série de contetidos didaticos
digitais em formato de Objetos de Aprendizagem
de diversas areas do conhecimento, entre elas a
informatica basica, a pesquisa na internet, a edu-
cacdo, a ética e outros essenciais para a formagdo
do licenciado em musica.

Tendo em vista as propostas tecnologicas atre-
ladas as metodologias no ensino superior, a univer-
sidade tem em todas as salas de aula computador e
projetor multimidia, expandindo as possibilidades
de utilizagao de recursos educativos, e possui uma
diretoria especificamente para fornecer suporte e
formagdo ao corpo docente para a utilizacdo das
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TICs, que oferece ainda suporte para a realizagdo de
videoconferéncias, gravagdo de video-aulas e cons-
trucdo de materiais didaticos em diversas midias.

Consideracoes Finais

De acordo com o exposto, a infraestrutura
contextual em que o curso de musica estudado
se insere prové todas as condigdes para a im-
plantacdo de propostas que se utilizem das TICs
com fins de nivelamento dos alunos ingressantes
no curso. As propostas podem incluir desde a
construcdo de cursos de extensao de nivelamento
imediato ao ingresso por meio das TICs, utilizan-
do-se do ambiente virtual de aprendizagem para
tal, até a disponibilizacdo ndo formal de conte-
udos que possam alimentar o constante evoluir
do aprendizado tedrico musical dos alunos ao
longo de toda sua jornada na universidade, e que
podem ser resgatados a qualquer momento. As
propostas podem incluir a construgéo de Objetos
de Aprendizagem que mesclam conceitos e con-
teados em formatos diversos, como livros, textos,
imagens, audios, sons e atividades interativas,
especificamente para a construcdo do conheci-
mento mais deficitario detectado na pesquisa, o
da linguagem tedrico-musical, ou seja, prover
o alfabetismo tedrico-musical. A variedade de
materiais didaticos pode ser organizada em ati-
vidades diversas, individuais ou colaborativas
por meio do ambiente virtual.

A proposta deve levar em conta também as es-
pecificidades e possibilidades de cada aluno, porém
deve ser construida de uma forma a ser autossus-
tentavel. Estas demandas podem ser atingidas por
meio da replicagdo da proposta ao longo dos anos
e expandindo-a para universos externos, por meio
de cursos livres e abertos. Além desta preocupagio,
a proposta deve prever o acompanhamento ¢ a
condugao dos alunos por parte dos professores de
maneira constante e critica, ndo se atendo a uma
proposta de autoestudo desvinculado da orientacao
do docente: “Ora, midias sdo meios, ¢ meios, como
o proprio nome diz, sdo simplesmente meios, isto
¢, suportes materiais, canais fisicos, nos quais as
linguagens se corporificam e através dos quais tran-
sitam.” (SANTAELLA, 2003, p. 25). A proposta

construida desta forma deve permitir o tratamento
contextual do aluno, que pode estudar conforme sua
disponibilidade e grau de necessidade na aquisigdo
dos conhecimentos propostos.

Dessa forma, vé-se a tecnologia atuando como
ponto de apoio para processos de aprendizagem
tedrico-musicais, em que, paralelamente, os dis-
centes desenvolvem a educagdo tecnologica com
vias a replicabilidade em sua atuacao profissional.
A tecnologia torna-se um elemento propulsor da
autonomia na aprendizagem, que se torna facili-
tada pelo acesso a conteudos de acordo com as
possibilidades dos aprendizes, proporcionando
chances constantes de contato com seu objeto de
estudo.

Gerir a implementacdo de uma proposta com
essas caracteristicas ndo € facil, pois ela deve es-
tar atrelada a um planejamento detalhado e claro,
com objetivos bem explicitados, compartilhados
por todos os envolvidos. A proposta, apos imple-
mentada, deve também constantemente passar
por processos de avaliacdo e adequagdo, ndo se
tornando estanque e imutavel. Ela devera permitir
o revisitar constante das premissas colocadas e sua
real adequag@o as necessidades da acdo em sala de
aula e fora desta para alcangar os objetivos do Pro-
jeto Pedagogico do curso. Desta forma, verificando
que, mais do que uma possibilidade educacional da
utilizagdo das TICs em termos epistemoldgicos e
metodolégicos, o uso destas tecnologias no curso
de musica ¢ uma necessidade devido a existéncia
de uma demanda estratégica de sua utilizacdo
quando se trata de cursos superiores ofertados por
instituigdes privadas.

Por fim, verificando que a adogdo das TICs na
educacdo tem sido tema constante de editais de
fomento a pesquisa e cultura, e tendo em vista os
apontamentos colocados no Livro Azul (BRASIL,
2010), as TICs se apresentam como uma alternativa
para a implantacao e efetivagcdo também do para-
digma da complexidade. Da mesma forma, verifica-
-se que aparecem como uma solugdo na aquisi¢do
do conhecimento pos-ingresso do aluno no ensino
superior, tanto nas disciplinas obrigatorias do cur-
riculo, quanto em programas de nivelamento em
areas especificas nas quais se apresentem lacunas
fortes de conhecimentos trazidos pelos alunos
ingressantes, de forma sustentavel.
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