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Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma investigagdo experimental com
trés grupos diferentes de sujeitos, quando confrontados com a resolucdo de
problemas de ordem légica. Foram realizados dois experimentos, utilizando-se a
tarefa de selecdo de Wason (1966). O primeiro experimento comparou trés grupos de
sujeitos: 16 iletrados, 16 semi-escolarizados e 16 universitarios. A metade dos sujeitos
de cada grupo foi submetida a uma condicdo experimental e a outra metade a uma
condicdo controle. A comparagdo entre iletrados e semi-escolarizados ndo distingue
“alfabetizagao e escolarizacao” porque o grupo dos semi-escolarizados é alfabetizado
e tem alguns anos de escolarizacdo e os iletrados ndo sdao alfabetizados e nem
escolarizados. J4 a comparacdo entre o grupo dos semi-escolarizados e universitarios
é relevante, tendo em vista que a escolarizagdo é muito diferente entre os dois
grupos, ou seja, melhor para os universitarios. O segundo comparou 20 iletrados e 20
universitdrios utilizando uma versao tematica e outra dedntica, esperando-se melhor
performance para a versdao deontica em ambos os grupos. Trés hipéteses foram
testadas: a) independéncia cognitiva; b) influéncia da alfabetizacdo; c) influéncia da
escolarizagdo. Os resultados da pesquisa revelam que nem a alfabetizacdo nem a
escolarizagdo sdo condi¢des necessdrias para o desenvolvimento da capacidade de
resolucdo de problemas condicionais baseados em correspondéncias. No entanto, a
escolarizagdo e provavelmente a alfabetizacdo, tém efeitos ao nivel das médias de

grupo.
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Introducao Geral

Esta investigacdo tem carédter experimental e compara trés grupos diferentes
de sujeitos quanto a ser ou ndo alfabetizado e ao grau de escolaridade e suas

performances na resolugao da tarefa de selecdo de Wason (1966). De um lado, temos
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um grupo de iletrados que exerce sua profissio como empregados nas culturas de
arroz na regiao de Tubardo, SC. De outro, temos dois grupos que se distinguem pelo
tempo de escolaridade, correspondendo a um grupo de semi-escolarizados, da regiao
de Tubardo, e outro de universitarios da Universidade Federal de Santa Catarina -
(UFSC) e da Universidade do Sul de Santa Catarina - (UNISUL). O grupo dos semi-
escolarizados, regra geral, frequentou a escola até a quarta série do antigo curso
primério. E fato que nas sociedades escolarizadas, a alfabetizacio vem junto com a
escolarizagdo. Portanto, estamos diante de uma situacdo bastante complexa: como
podemos saber se a diferenca na maneira de pensar é resultado da idade, da
alfabetizacdao ou da escolarizacao?

Sao conhecidos diversos estudos considerados cldssicos como o de Vygotsky
(1978, 1993) e o de Luria (1990). Esses estudos sugerem que a escrita permite fazer
coisas novas, sobretudo transformando a fala e a linguagem em objetos de reflexao e
de analise. Além disso, os autores concluiram que a urbanizacdo e as mudangas
tecnologicas provocadas pela coletivizagdo levavam os individuos a raciocinar mais
formalmente e a confirmar as inferéncias as premissas propostas.

Os efeitos cognitivos da alfabetizacdo apresentam argumento comum de que o
uso da escrita facilita, ou pode provocar, formas de pensamento superiores. Nao a
escrita em si, porém as possibilidades que ela desenvolve, bem como as condi¢des
que propiciaram seu desenvolvimento (VYGOTSKY, 1978; OLSON, 1977; BRUNER e
OLSON, 1977, 1978; LURIA, 1982).

Nos estudos de Luria (1982, 1990), transparece claramente que a estrutura e o
funcionamento dos processos cognitivos sao radicalmente histéricos, isto é, produto
do grau, tipo e modo de formacdo social e organizacdo das praticas sociais e a
alfabetizacdo é uma das causas da passagem do pensamento concreto, operatorio e
prético para as formas mais complexas do pensamento abstrato.

As divergéncias em relacao as investigacdes de Luria, segundo alguns criticos,
referem-se ao fato de que ele ndo teria feito a necessaria diferenca entre alfabetizacao
e escolarizagdo, assim como os efeitos diferentes de ambas, atribuindo a primeira os
da segunda. Sua anélise apenas se aplicaria a alfabetizacdo escolar e a um tipo de

organizagao escolar determinado e ndo a outros modos possiveis de alfabetizacao.
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Olson (1994) sugere que Vygotsky e Luria deviam ter mantido sua teoria
original, a qual propunha que o principal efeito da urbanizacdo e da aquisicdo da
escrita ndo era tanto o desenvolvimento de novos recursos como o pensamento
l6gico, mas, sobretudo, o fato de que recursos ja existentes eram trazidos a
consciéncia. E razoavel esperar que a escrita e as aprendizagens de tipo escolar
trouxessem esses recursos légicos ao nivel da consciéncia. Os homens sempre
puderam raciocinar, mas nem sempre raciocinaram sobre a razdo; nem sempre
reconheceram que o raciocinio correto podia ser caracterizado por um conjunto de
regras, as quais poderiam ser usadas para avaliar a validade de um raciocinio, visto
que essas regras constituem a logica. Os conceitos e a consciéncia podem ter uma
histéria. Entdo, parece necessario concluir que a diferenga entre representagdo e
meta-representacdo, entre o raciocinio e a logica nao foi respeitada por Vygotsky e
Luria.

Posteriormente, os estudos de Vygotsky e Luria sobre os efeitos cognitivos da
escrita e da cultura foram retomados por Scribner e Cole (1978, 1981). As
investigacoes desenvolvidas por esses autores sobre a tribo Vai demonstrou que os
Vai alfabetizados ndo possuiam formas de pensamento mais abstratas que os ndo
alfabetizados. Nesse estudo, tenta-se separar o efeito da escrita do efeito da escola na
mente dos individuos, comparando as formas de raciocinio de dois grupos de
sujeitos adultos ndo escolarizados, alguns que sabem escrever em Vai e outros que
nao sabem.

Outros estudos se sucederam como os de Morais e colaboradores (1979) e
Morais (1996) a respeito da consciéncia fonolégica e sua relacdo com a aprendizagem
da leitura em sujeitos iletrados portugueses e brasileiros. Nesses estudos
experimentais, ficou evidente “a auséncia de consciéncia fonolégica nos adultos
iletrados” (MORALIS, 1996, p. 99). Para o autor, a alfabetizagdo ndo tem um efeito
tinico sobre a habilidade de analise fonémica. Na verdade, a alfabetizacao e, de
maneira mais geral, o letramento, tém efeitos importantes sobre o conjunto das
capacidades linguisticas neste tipo de populacdo. A habilidade, por exemplo, em
analisar intencionalmente a fala em fonemas estd intimamente ligada a

aprendizagem da leitura no sistema alfabético.
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Kolinsky, Cary, Morais (1987), ao descreverem um experimento de analise
visual aplicado a grupos de iletrados, destacam que, ao ser apresentado um desenho
de seis segmentos na coluna da esquerda e um desenho de trés segmentos numa das
trés colunas da direita (1 a 3), os adultos iletrados respondem corretamente em 80%
dos ensaios quando se trata dos segmentos apresentados na coluna 1, ou seja,
quando os trés segmentos formam uma parte bem separavel do resto do desenho,
mas s6 respondem, respectivamente, em 30% e 20% dos ensaios no caso dos
segmentos das colunas 2 e 3. Ocorre que, quando os trés segmentos estdo mais ou
menos disseminados na figura de seis segmentos, os iletrados ndo conseguem
percebeé-los. Eles sdo, portanto, incapazes de efetuar uma analise interna da figura
visual. Sua performance é claramente inferior a de criangas do segundo ano do
ensino fundamental?.

Para os autores, essas debilidades e incapacidades cognitivas dos iletrados
provém de uma falta de experiéncia com esse tipo de material e com o tipo de
operagdo analitica exigida pela tarefa. E o mais interessante é que isso nao esta
relacionado especificamente a sua condigao de iletrados, mas a sua condi¢ao de nao
escolarizados. Além disso, o estudo demonstrou que esta habilidade particular nao
se desenvolve com a maturagdo cognitiva ou como consequéncia do letramento, mas
que a varidvel critica é a escolarizagdo, visto que o grupo de adultos ex-iletrados nao
realizou as tarefas significativamente melhor do que as criangas iletradas.

De qualquer modo, ha pesquisas, conforme demonstram Ardila, Rosselli e
Rosas (1989), que confirmam a influéncia da escolarizagdo sobre a cognigdo e que esta
requer um periodo de tempo consideravel para surtir efeitos e tornar-se mensuravel.
Também ja estd bem estabelecido que os fatores culturais e ambientais provocam
impactos significativos no desenvolvimento cognitivo dos individuos.

Por sua vez, Goody (1987, p. 300) assevera que “cognitivamente, assim como
sociologicamente, a escrita estd subjacente a civilizagdo e a cultura das cidades”. O
autor acredita que ndo se pode determinar as implicagdes de um recurso como a

escrita, olhando apenas para os efeitos do seu aprendizado sobre o individuo. A

2 Ver estudo completo de Kolinsky (1987) publicado na Perceptions, v. 16, p. 399-407, sob o
titulo “Finding Parts Within Figures: A developmental Study.
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escrita é um recurso cultural e suas implica¢des precisam desdobrar-se num tempo
historico. A escrita pode permitir a listagem das leis de uma cultura, mas s6 porque
se ensina alguém a ler e escrever ndo significa que essa pessoa se torna
imediatamente melhor na formulagdo de cédigos legais: para isso é preciso que
intervenha um processo historico.

Um dos problemas que tem ocupado os estudiosos diz respeito a relacao entre
experiéncia e razdo. Em sua forma ideal, o raciocinio légico trata da relacdo da
necessidade e da possibilidade na forma que seja independente da experiéncia.
Markovits (1988) afirma que os estudos do pensamento l6gico tém sido frequentes e
variados, tanto em seus resultados como em suas formas de andlise no intuito de
tentar explicar a natureza do raciocinio humano.

Nesta linha de investigagdo, hd estudos que exploram os efeitos de contetido
como os de Johnson-Laird, Legrenzi e Legrenzi (1972), Markovits (1986), Wason
(1983) e Evans (1977) sobre a performance de raciocinio indicando claramente que
mesmo entre sujeitos relativamente bem instruidos, a performance esta sujeita a altos
graus de variagdo causada por fatores relacionados a experiéncias concretas.

A andlise destes resultados cria muita dificuldade para qualquer concepgdo de
raciocinio légico enquanto independente da experiéncia, a menos que estejamos
dispostos a limitar o uso do termo légico para aqueles poucos individuos cujo
raciocinio ndo mostra tal variabilidade. Na verdade, alguns pesquisadores
argumentam que o raciocinio é inseparavel da compreensdo empirica como esta
demonstrado em Johnson-Laird (1983) e Wason (1983).

Particularmente interessante neste contexto é a no¢do de que o que os sujeitos
fazem durante o raciocinio envolve uma representacdo dos componentes de um
problema l6gico (JOHNSON-LAIRD, 1983), que explicitamente reflete um
conhecimento linguistico ou empirico do sujeito, ou seja, observa-se que a
compreensao esta relacionada ao contettdo (WASON, 1983). Isso, por sua vez, parece
implicar que a experiéncia deveria ser uma poderosa influéncia sobre a forma como
as pessoas raciocinam pelo fornecimento de pistas especificas para os componentes
do problema de conteddo empirico, ou seja, por afetar a natureza de suas

representagoes.
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No intuito de tentar esclarecer se a diferenca na maneira de pensar dos grupos
pesquisados é resultado da idade, da alfabetizacdo ou da escolarizac¢do, constituimos
algumas hipéteses, a fim de investigar quais os efeitos mais significativos em relacao
a escolarizacao e a alfabetizacdo no desenvolvimento da capacidade de resolucao de
problemas baseados em correspondéncias.

De acordo com a hipétese da independéncia cognitiva, o desenvolvimento das
funcdes cognitivas superiores envolvidas, por exemplo, na resolucdo de problemas,
depende apenas da maturagdo cognitiva e ndo das aprendizagens escolares.

Conforme uma segunda hipotese, que pode ser classificada de influéncia da
alfabetizagdo, a aprendizagem da leitura (e talvez de outras habilidades também),
haja vista que ela exige o conhecimento de correspondéncias e a aplicagdo constante
destas correspondéncias, algumas vezes ndo biunivocas (por exemplo, o grafema
“ss” 1é-se /s/ mas o fonema /s/ s6 em certos casos se escreve “ss”), pode influenciar
o proprio desenvolvimento das capacidades cognitivas necessarias a resolugao deste
tipo de problemas.

Postulamos também uma terceira hipdtese que pode ser chamada de
influéncia da escolarizacao, tendo em vista que as atividades escolares, por incluir a
formulacdo de problemas de maneira abstrata, a aplicacdo e a verificacdo de certos
principios légicos e a procura de estratégias e heuristicas para a resolucao desses
problemas, poderiam influenciar no desenvolvimento da capacidade para resolver
problemas do tipo indicado. O exame de individuos diferindo pela escolarizacgdo e a
alfabetizagdo deveria permitir distinguir entre as hipdteses acima relacionadas.

Para verificar qual das hipéteses poderia ser confirmada ou nao, utilizamos a
tarefa de selecdo de Wason (1966). Esses experimentos baseiam-se, portanto, na tarefa
de selecdo da Wason que tem como base o raciocinio hipotético-dedutivo
extensivamente estudado nas pesquisas sobre raciocinio. As pesquisas realizadas a
partir deste teste demonstram que o desempenho dos sujeitos é afetado se este for
apresentado com diferentes materiais, ou seja, se envolvem um contetido abstrato ou
tematico. As teorias de regras abstratas ndo predizem nenhuma diferenca de
compreensao, entre os problemas formulados de uma maneira concreta ou abstrata.

Por exemplo, o sistema de raciocinio deve lidar com uma premissa do seguinte tipo:
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“Se existe um P de um lado, entdo existe um Q do outro lado” utilizando as mesmas regras
que utiliza com uma afirmacao tal como a que segue: “Se ela permanece acordada até
tarde, entdo ird dormir demais de manha” (isto é, ambas estao distribuidas de uma forma
se “P entao Q”).

A tarefa de selecao de Wason (1966) foi descrita como um dos problemas mais
intensivamente pesquisados na histéria da psicologia do raciocinio (EVANS;
NEWSTEAD; BYRNE, 1993; EYSENCK; KEANE, 1994). Também Sperber et al. (1995)
reiteram que quando a tarefa de selecdo foi proposta, o desafio dos pesquisadores era
explicar porque cerca de 90% dos sujeitos, todos estudantes universitarios que, ao se
confrontarem com problemas do tipo “P entdao Q”, ao verificaram a afirmacdo “se P
entdo Q”, falhavam ao nao fazer a selecdo correta das cartas “P e ndao-Q”.

Nos anos 1970, foram elaboradas novas versdes deste tipo de tarefa que
proporcionavam a escolha correta quando a regra era proposta na forma “se P entao
ndo-Q”. Quando o consequente da condicional fosse apresentado na forma negativa
para a maioria dos sujeitos, cerca de (60%), ocorria a selecdo correta da regra que era
proposta na forma “se P entdo ndo-Q”, isto €, quando o consequente da condicional
fosse apresentado na forma negativa.

Uma outra versdo desta mesma tarefa e que também proporcionaria bons
resultados, em termos de performance de acordo com Sperber e colaboradores (1995),
atraiu muita atencdo por ndo envolver uma descri¢do, mas uma regra condicional
dedntica. Esta regra expressa um dever ou um direito que é resultado do acordo
social ou contratual com alguém. Nesse caso, uma maioria de sujeitos seleciona
corretamente as cartas “P e ndao-Q”. Johnson-Laird et al. (1970a) explicam que os
baixos indices de acertos deviam-se a sua abstragdo, enquanto as versdes concretas,
que exploravam contetidos reais e proximos da experiéncia das pessoas, facilitavam
o raciocinio, proporcionando performances corretas. No entanto, essa hipotese
pareceu ndo ser muito apoiada, pois aquelas versdes que eram familiares e concretas,
mas ndo deodnticas, falhavam ao se esperar boas performances. Os pesquisadores
demoraram algum tempo para perceber que as versdes dednticas eram logicamente
diferentes de outras versdes descritivas da tarefa, conforme nota Manktelow e Over

(1990, 1991). Nas versdes descritivas comuns, a regra verdadeira ou falsa é a que esta
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em questdo. Nas versdes deodnticas, por outro lado, a veracidade da regra é tratada
como axiomatica, e o que se espera dos sujeitos é que ndo procurem evidéncias do
tipo verdadeiro ou falso, mas evidéncias de violacdo da regra.

De qualquer modo, as diferencas na performance entre as varias versdes da
tarefa de selecdo tém sido atribuidas aos efeitos de conteado (CHENG; HOLYOAK,
1985, COSMIDES, 1989; GRIGS; COX, 1982; MANKTELOW; EVANS, 1979). A ideia
basica é que todas as versdes da tarefa de selecao apresentam o mesmo problema
l6gico com a mesma solucao logica.

Cheng e Holyoak (1985), por exemplo, sugerem que as pessoas raciocinam
tipicamente sobre situagdes realisticas usando estruturas de conhecimento (esquemas
de raciocinio pragmatico), que consistem de séries de regras sensiveis ao contexto,
definidas em termos de objetivos e conexdes para estes objetivos. Estes autores
demonstram que ha um tipo particular de esquema pragmatico, isto é, o esquema de
permissdo, permitindo que uma estrutura sob determinadas circunstancias forneca a
mesma solugdo quanto uma afirmagao légica condicional. O centro de um esquema
de permissao pragmatico é um procedimento para avaliar se um tipo de regra esté
sendo seguido ou violado.

Um esquema de permissao apresenta quatro regras de produgdo:

a) se a acdo é para ser tomada, entdo a precondicdo deve ser satisfeita;

b) se a acdo ndo é para ser tomada, entdo a precondicdo ndo necessita ser
satisfeita;

c) se a precondicdo € satisfeita, entdo a acdo pode ser tomada;

d) se a precondicdo ndo é satisfeita, entdo a acdo pode ndo ser tomada.

Para Evans et al. (1993) as tarefas de selecao abstrata que usam regras com um
consequente negativo, por exemplo, “Se uma carta tem um A na frente, ela ndo tem um 7
no outro lado” provoca uma alta taxa (cerca de 60%) de respostas corretas. Evans
(1984, 1989) salienta que a alta taxa de escolhas corretas em tarefas de consequente
negativo é resultado de algo um pouco mais sofisticado, mas envolve igualmente
processos superficiais de selecdo de informacdo. Evans invoca as heuristicas pré-
atencionais: uma delas é especifica para condicionais, sendo indicada pela palavra

“Se” e diz respeito aos antecedentes dos condicionais. A outra heuristica é mais geral
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e centra a atengdo sobre o topico de qualquer elocugdo. O tépico é o mesmo que o
verbo principal seja ou ndo negado. Dadas estas heuristicas, “Se P entdo nao Q”
centra a atencdo sobre “P e sobre Q7. Os sujeitos selecionam as cartas
correspondentes “P e Q” e, no caso do consequente negativo, fazem a selecdo correta
sem efetuar qualquer uso de raciocinio.

A teoria de Johnson-Laird e Byrne (1991) fornece consideracées similares. Os
sujeitos representam a regra “P entdo ndo-Q” com dois modelos: um em que somente
o antecedente “P” é representado, e outro em que somente o complementizador “Q”
do consequente “ndo-Q” é representado, com todas as negacdes, produzindo uma
representacao explicita do que é negado visto que, o que é representado, é o que é
selecionado, no caso as cartas “P e Q”.

Sperber et al. (1995) ponderam que ha uma explicacdo alternativa da
performance dos sujeitos sobre a versdo do consequente negativo. Ao contrario de
Evans (1984, 1989), os autores assumem que, em todas as versdes da tarefa, os
sujeitos vao além das caracteristicas superficiais da regra. Os sujeitos imaginam testar
a regra através das suas consequéncias logicamente derivaveis e testaveis que
espontaneamente inferem.

O presente estudo estd centrado na tentativa de compreender como se
comportam trés grupos de populagdes distintas, um grupo de iletrados, um de semi-
escolarizados e outro de universitarios, ao resolverem o teste de hipéteses adaptado
a partir da tarefa de selecio de Wason (1966). As tarefas apresentadas aos sujeitos
compreendiam uma lista de cinco itens com duas perguntas para cada item em uma
versdo concreta, ou seja, a partir de simbolos e personagens conhecidos
nacionalmente. Em fungdo das trés hipoteses estabelecidas, pretendeu-se observar
como esses diferentes grupos de sujeitos se distinguem um do outro em suas
performances.

De acordo com a hipétese da independéncia cognitiva, espera-se que os trés
grupos de sujeitos apresentem um desempenho semelhante, visto que o que importa
é a maturidade cognitiva dos sujeitos testados. Por outro lado, em funcao da hipétese
da alfabetizacdo, postula-se que somente o grupo dos iletrados tenha resultados

inferiores em relacdo aos outros dois grupos. Espera-se que o grupo dos semi-
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escolarizados e dos universitarios apresentem boas performances. Quanto a terceira
hipétese, postulamos que apenas o grupo dos universitarios obtera bons resultados,
visto que este tem muito mais tempo de escolarizacdo. Portanto, o fator escolarizacao
estaria relacionado a capacidade de formulagao e resolugao de problemas abstratos.
As pesquisas realizadas a luz da tarefa de selecao de Wason (1966) suscitam
polémicas quanto as dificuldades em descobrir a légica subjacente dos problemas
propostos. Como consequéncia desta dificuldade, foram elaboradas versdes da tarefa
de selecao que procuram investigar se as pessoas raciocinam por vias mais abstratas

ou concretas.

Materiais e Métodos

Experimento 1

A tarefa de selecao de Wason (1966), em sua forma original, apresenta quatro
cartas, viradas para baixo, com letras ou niimeros em cada uma delas. Informa-se ao
sujeito que cada uma destas cartas tem uma letra em um lado e um namero do outro
lado, e a tarefa é apontar as cartas que precisam ser viradas para que se possa testar
uma regra como a que temos abaixo, por exemplo:

“Se existe uma vogal em um lado da carta, entdo existe um nimero par do outro lado

da carta” .

Como podemos escolher qualquer uma das quatro cartas, existem quatro
escolhas possiveis que podem ser feitas neste problema. No entanto, os sujeitos
recebem a instrucdo de selecionar apenas aquelas cartas que precisam ser
selecionadas para que a resposta esteja correta. A resposta correta é selecionar apenas
duas cartas. A primeira é a que tem a vogal “E” e a segunda é a que tem o namero
“5”.

No formalismo l6gico, a regra da tarefa de selecdo poderia ser expressa pela
forma condicional. Se “P, entao Q”, aqui P é a frase “Existe uma vogal em um lado da

Z

carta” e Q é “Existe um niimero par do outro lado da carta”. Isso também significa que
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cada uma das cartas pode ser reexpressa de seguinte forma: a carta “E” é “P”, a carta
“K” é “ndo P”, a carta “2” é “Q” e a carta “5” é “nadao-Q”, conforme descrevem
Eysenck e Keane (1994).

Para o nosso estudo, a tarefa de selecio de Wason (1966) foi adaptada para
uma versao concreta ou real, conforme verificamos no exemplo que segue: (4)
Robinho/ Santos ; (3) Robinho/Vasco; (2) Romario/Vasco; (1) Romdrio/Santos.

A partir dessa versdo de teste, foram testados trés grupos de sujeitos: 16
iletrados, 16 semi-escolarizados e 16 universitarios. Em cada grupo, metade dos
sujeitos (8) foram submetidos a uma condicdo experimental e a outra metade a uma
condicdo controle totalizando 48 sujeitos. A condigdo experimental se distingue da
condicdo controle pelo fato de que foi dada informacdo corretiva aos sujeitos ap6s a
resolucdo de cada item, ao passo que na condicdo controle os sujeitos realizavam a
tarefa sem receber qualquer informagao corretiva.

Assim, para o grupo experimental, desde o primeiro item, fazia-se a correcao
para a resposta que eventualmente fosse dada de maneira equivocada pelo sujeito.
Portanto, os sujeitos ficavam sabendo se haviam acertado ou ndo a resposta. Se
tivessem errado, o pesquisador imediatamente corrigia a resposta e justificava os
motivos da escolha correta indicada pelo experimentador e nao aquela escolhida pelo
sujeito.

A versao da tarefa aplicada no experimento 1 segue abaixo:

“Preste bem atencgdo a respeito do que vou dizer a respeito destes cartdes e vocé vai dizer o

que tem de fazer para verificar se o que eu estou dizendo estd certo ou errado. Em cada
cartdo tem uma foto em um lado e outra, diferente, do outro lado. Veja este conjunto de
quatro cartdes, por exemplo. Num lado vocé vé o Romario e no outro lado vocé vé a camisa
do Vasco. Nesse outro cartao, temos a foto do Robinho e do outro lado a camisa do Santos.
Bem, preste muita atencdo no que eu vou dizer agora, com relagdo a este conjunto de
cartoes. “Se hd o Romdrio em um lado do cartdo, entdo hd a camisa do Vasco no outro lado do
cartdo”. Vocé acha que isto que estou dizendo é verdade ou ndo? Vocé precisa conferir,
apontando apenas aquele cartdo ou cartdes necessarios para verificar se esta certo ou errado
o que eu disse. Portanto, vocé s6 deve virar os cartdes necessarios para ter a certeza se o que
eu estou dizendo esté certo”.
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Participantes

O experimento 1 foi inicialmente aplicado para 24 sujeitos em uma condi¢do
experimental. Cada grupo foi dividido em oito iletrados, oito semi-escolarizados e
oito universitdrios. As idades do grupo dos iletrados variam entre 20 e 45 anos e a
média de idade é de 34,7 anos. O grupo dos semi-escolarizados tem idades entre 23 e
55 anos e a média de idade é de 37,9 anos. O grupo de sujeitos universitrios tem
idades entre 18 e 26 anos e a média é de 21,3 anos.

Posteriormente, aplicamos o experimento 1 na condigdo controle para outro
grupo de 24 sujeitos, assim divididos: oito iletrados, oito semi-escolarizados e oito
universitarios. O grupo de iletrados era formado por sujeitos com idades entre 14 e
50 anos. A média de idade desse grupo é de 33,9 anos. As idades do grupo dos semi-
escolarizados variam entre 21 e 52 anos e a média é de 39 anos. As idades do grupo

de universitarios variam entre 21 e 35 anos e a média é de 25,6 anos.

Procedimentos e Materiais

Os participantes deste experimento tomavam conhecimento dos objetivos da
aplicagdo dessas tarefas e como deveriam proceder durante sua execucdo. Sobre uma
mesa eram expostos os conjuntos de cartdes com simbolos culturais do pais ou
pessoas célebres do mundo esportivo e/ou politico nacional. O conjunto de cartdes
foi escolhido para servir de primeiro item: foram mostrados aos sujeitos quatro
cartdes, virados para baixo, com fotos de jogadores de futebol e as respectivas
camisas de seus clubes, dentre os mais famosos do futebol brasileiro. Cada um desses
cartdes tinha uma foto de um jogador de futebol de um lado e a camisa de seu clube
no outro lado do cartdo. A tarefa dos sujeitos era apontar os cartdes que precisavam
ser selecionados para que se pudesse testar a seguinte regra. “Se de um lado do cartio
hd o Romdrio, entio do outro lado do cartdo tem a camisa do Vasco” .

Damos aqui, como exemplo, o que foi apresentado ao sujeito 1. Os cartdes sao
apresentados da esquerda para a direita, obedecendo a seguinte ordem na colocacao:

4-3-2-1, isto para a primeira pergunta. Desse modo, temos entado 4 para Vasco, 3 para
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Robinho, 2 para Camisa do Santos e 1 para Romdrio. O que esta em negrito é o lado
visivel dos cartdes.

Em seguida, formulou-se a segunda pergunta obedecendo, desta vez, uma
ordem diferente na colocacdo dos cartdes, ou seja, 1-2-3-4. Além disso, os cartdes
foram virados de maneira que a face visivel na primeira pergunta era agora invisivel
e vice-versa. A colocagdo dos cartdes foi assim distribuida: (1) Romario/ Vasco; (2)
Romirio/Santos; (3) Robinho/Santos ; (4) Robinho/Vasco.

O experimentador, entdo, formulava a segunda pergunta relativa ao mesmo
item.

“Se ha o Robinho em um lado do cartio, entdo hda a camisa do Santos do outro lado

do cartiao”. Os sujeitos recebiam a instrucdo de selecionar apenas aqueles cartdes que
precisavam ser escolhidos para verificar se estava certo ou errado o que o
experimentador dizia. Os cartdes dos conjuntos II a V receberam os seguintes
codigos:
Conjunto II: (1) Guga/Raquete; (2) Guga/Bola de Basquete; (3) Oscar/Bola de
Basquete; (4) Oscar/Raquete. Conjunto III: (1) Pelé/Bola de Futebol; (2) Pelé/Luvas
de Box; (3) Tyson/Luvas de Box; (4) Tyson/Bola de Futebol. Conjunto IV: (1) trem de
ferro/Ferrovia; (2) Trem de ferro/Mar; (3) Navio/ Mar; (4) Navio/ Ferrovia. Conjunto
V: (1) FHC/Brasil; (2) FHC/Santa Catarina; (3) Amin/Santa Catarina; (4)
Amin/ Brasil.

As faces em negrito e itdlico sdo respectivamente as visiveis na pergunta 1 e as
invisiveis na pergunta 2. Para a apresentacdo de cada conjunto de cartdes foi criada
uma sequéncia de combinacdes para evitar que a exposi¢do fosse sempre na mesma

ordem ou realizada aleatoriamente.

Anidlise dos resultados e Discussao do experimento 1

A tarefa compreendia cinco itens, com duas perguntas, o que vai corresponder
a um total de dez perguntas. A primeira pergunta era a tarefa treino, mas foi

considerada no computo geral da performance dos sujeitos.
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O gréfico n° 1 abaixo indica a porcentagem média de acertos para a resposta
correta de tipo “P” e “nao-Q” em cada um dos seis grupos testados, ou seja, trés

grupos experimentais e trés grupos de controle.

Experimento 1

% RC média Perguntas1&2

@ 100

3

88 80

o c

bl

5o 60 W Grupo Experimental
o

g :n. 40 O Grupo Controle
o> 0

g e

- o 20
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iletrados semi-escol universitarios

Tipo de sujeitos

Grafico 1 - Percentual de respostas corretas para as perguntas 1 e 2 de cada item para os seis grupos
na condic¢do experimental e controle.

De acordo com a performance de cada grupo, percebe-se que os iletrados nao
resolveram bem o teste de hipéteses. Também se verifica que a performance de todos
os grupos na condigao experimental é bem melhor do que na condicdo controle. Na
condicdo experimental, cinco sujeitos universitarios acertaram nove perguntas sobre
as dez formuladas. Todos eles erraram apenas a primeira pergunta, do primeiro item.
Nas perguntas seguintes nao cometeram mais nenhum erro.

Apenas dois sujeitos semi-escolarizados acertaram nove perguntas sobre as
dez formuladas. Outros dois perceberam a solugdo a partir do terceiro item e os
demais cometeram incongruéncias constantes, ora acertando a primeira pergunta,
mas errando a segunda ou vice-versa.

Na condicao controle, a melhor performance foi a do sujeito universitario n°
5, mas mesmo assim, s6 com 5 respostas corretas em 10 perguntas. A seguir, o
grafico 2 mostra os resultados separadamente para as duas perguntas

correspondentes a cada item.
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Experimento 1
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Gréfico 2 - Desempenho dos sujeitos em relacdo as duas perguntas por item em ambas as condicdes:

experimental e controle.

A performance para a segunda pergunta é melhor do que para a primeira, mas
esse efeito aparece em todos os grupos.

evolugdo em todos os grupos experimentais testados, mas ndo nos grupos controle,

como pode verificar-se no grafico 3 a seguir.
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Gerifico 3 - Evolugao das performances dos seis grupos nas condigdes experimental e controle
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A evolugdo do grupo dos iletrados ¢é saliente, pois ha nesse grupo seis sujeitos
que conseguiram acertar as duas perguntas do udltimo item. Portanto, s6 apds
sucessivas correcdes ao término de cada resposta, a maioria dos iletrados consegue
verificar de maneira correta a regra condicional.

A questdo central que procuramos compreender é a melhoria gradual que se
verifica nos grupos testados, tendo em vista que na condigdo experimental os sujeitos
sdo corrigidos ao cometerem os erros e evoluem rapidamente. Nessa condicdo, a
evolucao dos universitarios é imediata e perceptivel logo na aplicacdo do primeiro
item, enquanto a dos iletrados na mesma condicado é bastante lenta.

Se compararmos as médias do grupo experimental partindo do primeiro item,
verificamos que os iletrados alcangam 18,75%, os semi-escolarizados 31,25% e os
universitarios 43,75%. No segundo item, os iletrados continuam com a média de
18,75%, os semi-escolarizados ddo um salto significativo para 62,5% e os
universitarios atingem 87,5%. No terceiro item, os iletrados melhoram atingindo
43,75%, os semi-escolarizados atingem 81,25% e os universitarios atingem 100%. Os
universitdrios vao manter essa média, também no quarto e quinto itens. Os semi-
escolarizados continuam melhorando e atingem no quarto item 87,5% e no quinto
item atingem 93,75%. Os iletrados baixam no quarto item para 31,25% e sobem no
quinto item para 75%.

Apo6s a aplicacdo da tarefa, interrogamos aqueles sujeitos que obtiveram
performances consideradas 6timas para averiguar se conseguiam explicar como
haviam conseguido atingir a solucdo correta. Todos os depoimentos dos sujeitos,
mesmo os universitarios, ndo compreenderam a légica subjacente da tarefa, uma vez
que ao procurarem explicar a forma como chegaram a solucdo correta, nao
conseguiram justificar ou demonstrar os motivos das suas escolhas. O que se
observou é que conseguiram habilmente desenvolver estratégias que resolviam o
problema proposto.

Sperber e colaboradores (1995) lembram que os sujeitos podem ter aprendido
as equivaléncias adequadas, sem ser capazes de demonstra-las, ou seja, eles podem
atingir dedutivamente a solucdo correta, sem ocupar-se de qualquer raciocinio

condicional. Vérios sujeitos semi-escolarizados passam a resolver bem as tarefas a
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partir do 3° item, mas também ndo conseguem expressar os motivos que os levam ao
sucesso. Os universitarios resolvem bem as tarefas, sendo que cinco deles a partir da
segunda pergunta do primeiro item, mas também nao conseguem explicar como
chegam a solucdo das tarefas.

A pesquisa realizada por Johnson-Laird e Wason (1970b) chama atencdo para
o fato de que, quando foi aplicada a tarefa de selecdo para 128 sujeitos, apenas cinco
sujeitos desse grupo escolheram as cartas PP e ndo Q. A maioria dos sujeitos, 59,
escolheu as cartas P e Q. Essa escolha caracteriza o fendmeno chamado de viés (bias).
Para Evans e Wason (1976, p. 382), os sujeitos “simplesmente selecionavam as cartas
que mostravam os simbolos que eram mencionados na regra”.

Esse viés é conhecido como o famoso erro classico e manifesta-se com
frequéncia nesse tipo de tarefa. Facilmente, os sujeitos sdo atraidos e traidos pelas
duas cartas mencionadas pelo experimentador na proposicdo do problema e, talvez
por isso, sejam induzidos a seleciona-las com maior frequéncia. Dessa forma, quando
se administra aos sujeitos outra variante da regra, isto é, “Se existe um B de um lado,
ndo existe um 3 do outro lado”, as cartas escolhidas sdo a “B” e a “3” porque estas
sdo as cartas mencionadas na regra, correspondendo ao caso do “P e do ndo Q” o que
acaba por provocar uma alta incidéncia de respostas corretas.

Evans (1983) descobriu pistas interessantes sobre as condigdes que afetam
esses vieses. De acordo com o autor, esses vieses parecem depender da maneira
como as cartas negativas sdo apresentadas, ou seja, as cartas negativas, “nao I’ e nao
Q”, podem ser apresentadas como negativos explicitos (ex. ndo P pode ser
apresentado como “ndo existe uma vogal” ou “ndo é um A”) ou negativos implicitos
(ex.: ndo P apresentado como “existe uma consoante” ou “K”). Evans descobriu que a
utilizacdo de negativos explicitos reduzia os vieses e facilitava o desempenho dos

sujeitos na tarefa.
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Grafico 4 - Proporgdo de vieses nos grupos experimental e controle

O gréfico 4 mostra a proporcdo de ocorréncia de viés para cada sujeito, ou seja,
as respostas de tipo P e Q que foram divididas pelo nimero total de erros cometidos
pelos sujeitos dos grupos testados. Os resultados indicados pelo grafico n® 4 mostram
que esse tipo de resposta P e Q ocorreu de maneira significativa na condigdo
experimental e controle e em todos os grupos desta pesquisa. A proporcao de viés é
um pouco maior, conforme indicam as médias nas duas condicdes, ou seja, nos

grupos de iletrados e nos grupos dos semi-escolarizados do que no grupo de

universitarios.

O tipo de resposta caracterizada pelo viés ja se verifica na resolugdo da

primeira pergunta, do primeiro item, conforme tabela n° 1, abaixo.

Experimento 1

PROPORCAO de "vieses" (respostas p e q)
Grupo Grupo
Experimental Controle Meédia Exp e Ctrl
Iletrados 71,43 37,50 54,46
Semi-escolarizados 66,67 37,50 52,08
Universitarios 28,57 28,57 28,57

Tabela 1 - Proporcdo de vieses nos grupos experimental e controle para a primeira pergunta do

primeiro item.
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Na Tabela 1, a apresentacdo da primeira pergunta do primeiro item mostra
que ha sujeitos que conseguem fazer a escolha correta dos cartdes (P e ndo-Q), em
niveis percentuais bem inferiores ao tipo de resposta manifestada na Tabela 2, dos
vieses que sdo bastante elevados.

148

Experimento 1

Grupo Grupo
% RC (p ~q) Experimental Controle Média Exp & Ctrl
[letrados 12,5 0 6,25
Semi-escolarizados 25 0 12,5
Universitarios 12,5 12,5 12,5

Tabela 2 - Percentuais de acertos dos grupos para a primeira pergunta, do 1° item.

Para Evans (1996), quando tomamos decisdes, é necessario pensar sobre as
alternativas de agdo, procurando optar por possibilidades que conduzam a bons
resultados. Trata-se, portanto, essencialmente de um modelo de tomada de decisdes
e é formalizado dentro da teoria de decisdo comportamental como o modelo
normativo de escolha.

Segundo o autor, supde-se, de acordo com essa teoria, que as pessoas
considerem os possiveis resultados de cada decisdo tomada em relacio a melhor
utilidade possivel pela opgao realizada. O conceito basico é que as pessoas exploram,
por meio de simulacdes mentais, as consequéncias de acdes alternativas antes de
proceder a uma escolha de alguma possivel opgao.

A partir das respostas e dos depoimentos dos sujeitos, verificamos que seria
muito interessante averiguar o tempo despendido na resolucdo das perguntas. Evans
(1996), em um estudo acerca das inspecdes de tempo, fez uma série de
questionamentos acerca da associacdo entre laténcia e frequéncia na escolha dos
cartdes. Fez também questionamentos com relagdo a diferencas entre os cartdes

apresentados aos sujeitos.
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Ao compararmos os tempos de resposta despendidos pelos sujeitos que
tiveram melhor performance (1 iletrado, 1 semi-escolarizado e 4 universitarios)3,
percebemos que as diferengas entre o tempo do S8 (01:05,03) do grupo dos iletrados,
que obteve igual performance que os melhores sujeitos universitarios ndo é tao
discrepante em relagdo ao tempo despendido pelo S7 (00:53,8), (universitario) ao
resolver a primeira pergunta, do primeiro item. Essa discrepéncia é justificada pelo
tempo que o S8 despende ao se deparar com o item 4 quando encontra diante de si
uma série de fotos, tais como (trem, trilhos, navio, mar), ou seja, enquanto os itens
anteriores apresentavam sempre fotos de pessoas (Romario, Pelé¢, Guga, Fernando
Henrique etc.) ligadas a uma atividade representada pelo objeto correspondente
(camisa, bola, raquete, bandeira).

Sua expressao facial demonstra ter-se dado conta do equivoco, tanto é que o
tempo despendido para o segundo cartdo é zero, e se observa que quando seleciona o
primeiro cartdo ja resolveu a tarefa globalmente, selecionando o segundo cartdo
quase que simultaneamente. O 4° item ndo apresenta a mesma sequéncia de fotos e
objetos, mas apenas figuras de objetos e se poderia talvez supor ter sido o motivo de
S8 ter despendido bem mais tempo (01:05,3 - um minuto, cinco segundos) para fazer
sua andlise e posterior escolha do cartdo em relacdo as outras escolhas que foram
bem mais rédpidas. Em todas as perguntas relacionadas ao segundo cartio da
primeira pergunta, S8 despende no total (00:07,4 - sete segundos e 4 milésimos). E
importante frisar que para os sujeitos nao se colocou o fator rapidez na resolucao das
perguntas. Isso ndo foi mencionado para nenhum deles. Os sujeitos dispunham do
tempo que achassem necessario para executar a tarefa. Todos os sujeitos
universitarios erram ao responder a primeira pergunta, do primeiro item e depois
acertam todas as perguntas seguintes. O sujeito semi-escolarizado erra a primeira
pergunta, do quinto item, e o sujeito iletrado erra a primeira pergunta, do quarto

item.

3 0s sujeitos que obtiveram as melhores performances foram 1 iletrado, 2 semi-escolarizados e 5

universitarios. Portanto, sdo 8 sujeitos que conseguem na condigdo experimental acertar 9 perguntas
sobre as 10 propostas.
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Pollard (1981) discute a hipotese da eficdcia das tarefas de contetido tematico e
a sua relacdo com a experiéncia do sujeito. Para o autor, isto pode ser usado como
uma possivel explicacdo para os motivos pelos quais certos contetdos falham ao
produzir um efeito determinado. Na pesquisa de Cosmides (1989, p. 202), a autora
assegura que ha boas razdes para esses pesquisadores enfocarem tao fortemente as
experiéncias passadas e atuais dos sujeitos. De outro modo, “ndo podem explicar
porque algumas regras tematicas nunca elicitam um efeito de conteddo, como, por
exemplo, o problema da comida, e porque outras regras teméticas as vezes elicitam
um efeito e outras vezes nao, como, por exemplo, o problema do transporte”.

O estudo de Evans (1996) assinala que a teoria da relevancia propde que os
sujeitos pensam muito mais sobre as cartas que eles escolhem do que sobre as que
eles ndo escolhem. Em geral, os sujeitos pensam pouco sobre cartas que eles ndo vao
escolher. O autor faz uma pergunta instigante se seria possivel, por exemplo, a
associagdo entre laténcia e frequéncia da carta escolhida ser uma consequéncia de
alguma diferenca entre as cartas. O que se sabe é que, quando cada carta particular
sobre cada regra é considerada individualmente, descobre-se que a grande maioria
dos sujeitos escolhe o cartdo inspecionado por periodos mais longos de tempo, em

relacdo a sujeitos que rejeitaram o mesmo cartao.

Experimento 2

Enquanto o experimento 1 apresentou uma versao temdtica ou concreta da
tarefa de selecdo de Wason (1966), em que o sujeito verificava se a regra era ou nao
violada, o experimento 2 foi elaborado em uma versdo dedntica, ou seja, o que o
sujeito verificava era se determinado comportamento ou atitude era permitido ou
nao naquele determinado contexto social. Johnson-Laird, Legrenzi e Legrenzi (1972)
forneceram o primeiro de uma longa série de exemplos do fato que quando a regra
leva em conta situagdes da vida real das pessoas, isto é, quando a regra expressa um
dever ou um direito resultado de contratos ou acordos contratuais a maioria dos
sujeitos pesquisados fazia a selecdo das cartas corretamente. Cosmides (1989, p. 197)

recorda, no entanto, que quando o “contetido de uma regra condicional é abstrata,
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representada por letras e nimeros, poucos sujeitos conseguem resolvé-la”. Segundo
Wason (1983), aproximadamente entre 4% e 10% dos sujeitos conseguem resolver
corretamente a tarefa.

Pesquisas realizadas por Frydman, Light e Alegria (1999) em que empregaram
a tarefa de selecdo de Wason para criangas de oito e onze anos registraram
performances altas quando as regras elaboradas levavam em conta versdes tematicas
da tarefa. Portanto, quando a regra apresentava uma justificativa, a maioria das
criancas fazia a selecdo correta. Para os autores, estes resultados devem ser
entendidos em termos de interpretabilidade das regras como se fossem obrigacdes ou
permissdes. Considera-se que as interpretacdes que estavam disponiveis a partir da
experiéncia direta, de justificativas explicitas ou hipoteses plausiveis por parte das
criangas, as selecdes de casos logicamente corretos eram, em sua maioria, respostas

usuais, mesmo por parte das criancas mais jovens que foram testadas.

Método

Usamos a mesma metodologia utilizada no experimento 1, porém adaptamos
a tarefa de selecdo de Wason (1966) para uma versao dedntica. Reduzimos o ntimero
de itens que era de cinco com duas perguntas para cada item, para apenas dois itens
com uma pergunta para cada item. Um dos itens foi elaborado em uma versao
tematica e o outro em versdo deodntica, sendo apresentados alternadamente aos

sujeitos.

Participantes

Aplicamos o experimento 2 para dois grupos de vinte sujeitos cada um: um
grupo de iletrados e um grupo de universitarios. O grupo de iletrados era formado
por vinte sujeitos com idades entre 15 e 49 anos da comunidade de Sao Cristévao,
Tubarao, SC. A média de idade desse grupo é de 29,9 anos. O grupo de universitarios
era formado por vinte sujeitos com idades entre 17 e 39 anos e frequentavam a

(UNISUL) e (UFSC). A média de idade desse grupo é de 26,6 anos.
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Procedimentos e materiais

Utilizamos para ambos os grupos o segundo item da tarefa da selecdo usado
no experimento 1 e elaboramos outra tarefa de contetdo deédntico. Cada item do
experimento 1 continha duas perguntas. Agora, o experimento 2 utiliza dois itens e
apenas uma pergunta para cada item. A versdo tematica formulada foi a seguinte: “Se
hd o Guga de um lado do cartdo, entdo tem uma raquete de ténis do outro lado do cartdo”. A
ordem de apresentacdo dos cartdes foi a seguinte: 1-2-3-4. O lado em negrito e em
itdlico indica a face visivel dos cartdes, conforme a ordem que segue: (1) Guga/
Raquete; (2) Guga/Bola de Basquete; (3) Oscar/Bola de Basquete; (4) Oscar/Raquete. O
sujeito devia escolher somente aqueles cartdes que achava que deviam ser
selecionados para responder a pergunta formulada pelo experimentador. A tarefa

para o segundo item também continha apenas uma pergunta:

“Se nesta lanchonete hd uma crianca, entio ela esti bebendo Coca-Cola”. Que cartoes é

que vocé precisa escolher para verificar se isso estd sendo cumprido?

O item foi organizado com os cartdes na ordem 4-3-2-1. A pergunta foi a
seguinte: “Se em uma lanchonete hd uma crianga, entdo ela estd tomando Coca-
Cola”. A ordem de colocacdo dos cartdes foi a seguinte: 4-3-2-1. O lado em negrito e
itdlico indica a face visivel dos cartdes, conforme a sequéncia que segue: (4)
Crianga/Coca-Cola; (3) Crianga/ Cerveja; (2) Homem/Cerveja; (1) Homem /Coca-Cola.

A aplicacdo das tarefas foi feita de forma alternada. Ora apresentdvamos a
tarefa do GUGA/RAQUETE, ora a tarefa da CRIANCA/COCA-COLA para ambos os

grupos.

Analise dos resultados do experimento 2

Conforme ilustra o grafico n° 5, pode-se ver que para todos os grupos a
pergunta que mais acertos obteve foi a versao sobre o item "Crianga-Coca-Cola",

formulada em uma versao dedntica.
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Experimento 2
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Grafico 5 - A figura ilustra a performance dos sujeitos nas versdes tematica e dedntica

Na média, sem considerar a ordem das versdes, os iletrados atingiram 1% de
respostas certas de 5% para a versdo tematica vs. 20% para a versdo dedntica. Os
universitarios atingiram um percentual de 10% vs 50% de respostas certas para as
duas versdes. Uma andlise de varianca foi feita sobre os percentuais de respostas
corretas para examinar o efeito do tipo de material apresentado aos sujeitos (quer
dizer, as duas versdes, tematica vs. dedntica), considerando também como fatores a
ordem de apresentacdo das duas versdes (tematica ou dedntica em primeiro lugar) e
o grupo (iletrados vs. universitarios). Os resultados mostraram um efeito
marginalmente significativo do grupo (E(1,36) = 4.37, p < .05), com os iletrados
apresentando uma performance mais baixa, na média, do que os universitarios (7.5%
vs. 35%) e um efeito altamente significativo da versao (E(1,36) = 9.64, p < .005), com
uma performance média dos grupos mais alta para a versao dedntica do que para a
versao tematica (35% vs. 7.5%). Este efeito do tipo de versdo nao interage com o
grupo (E(1,36) = 1.99, p > .10). Também ndo houve efeito significativo da ordem de
apresentacao nem interacao significativa com a ordem (F sempre < 1). No grupo dos
iletrados, a interacdo entre efeito de versdo e ordem nao é significativa (F<1) e o
efeito de ordem também ndo atinge a significacao (F(1,18) = 2.45, p = 0.13).

Portanto, no experimento 2, percebemos que o indice de acertos é baixo, mas a
tarefa que apresenta melhores resultados é a “situacdo de permissao ou obrigacao”,
ou seja, aquela versdo que trata de situacdes dednticas. Isso foi observado tanto para

os iletrados como para os universitarios. No entanto, os iletrados apresentam escores
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um pouco mais baixos do que os universitarios. Em relacdo ao tipo de resposta que
caracterizamos de viés no conjunto das duas versdes, a proporcdo de respostas é de

34% para iletrados e de 32% para universitarios.

EXPERIMENTO 2
Proporcao de respostas "p e q” (“vieses"
Tematica Deodntica
Iletrados 36,84 31,25
Universitarios 44 44 10,00

Tabela 3 - Percentual de vieses nos dois grupos nas versdes temética e dedntica

Nota-se que a propor¢do de respostas com viés é bem mais baixa nos
universitarios para a versao dedntica do que para a versdo temadtica, enquanto a

diferenca pequena para os iletrados conforme ilustra a Tabela 3.

Conclusoes

O debate que se instalou na comunidade académica a respeito do presumido
efeito da alfabetizacdo e da escolarizacdo na cognicdo humana tem motivado os
pesquisadores a criarem experimentos cada vez mais variados e sofisticados, a fim de
poderem observar e controlar de forma sistematica as respostas elicitadas pelas
populagdes iletradas ou em processo de alfabetizagdo, quando confrontadas com a
resolucao de problemas de ordem légica. Dois grandes empreendimentos cientificos
para desvendar as relacdes entre oralidade e escrita, cognicdo e cultura foram
realizados por Vygotsky (1993,1995), Vygotsky (1996) e Scribner e Cole (1981). Em
nossa investigacao, estdo implicadas hipoteses como a influéncia da alfabetizacao,
influéncia da escolarizagao formal e a influéncia da independéncia cognitiva.

Os resultados dessa pesquisa indicam claramente que ndo é a aquisi¢ao do
sistema da escrita em si que desenvolve o intelecto, mas seu uso em uma

multiplicidade de fungdes. A escrita afeta a nossa maneira de pensar nos processos
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de leitura, na interpretagdo, na discussdao e na producdo de textos. Além disso,
assinalam que a linguagem escrita promove conceitos abstratos, raciocinio analitico e
novos modos de categorizacdo.

No entanto, é preciso considerar que a exposigdo a certos tipos de testes pode
representar uma situacdo sem sentido, levando os individuos testados a acharem tais
exercicios absurdos e/ou sem fundamento. E possivel que esta falta de familiaridade
com determinados tipos de testes, represente uma variavel que possa confundir
individuos iletrados ou com baixa instrucao.

E preciso considerar, como propde Tfouni (1997), que, nas sociedades
industriais modernas e impulsionadas pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
decorrente do letramento, existe um desenvolvimento correspondente em nivel
individual ou de pequenos grupos sociais, desenvolvimento este que independe da
alfabetizacdo e da escolarizagdo. A autora refuta a ideia de que os iletrados nao
raciocinam logicamente, ndo descentram ou nao solucionam problemas. Para ela, os
ndo-alfabetizados tém a habilidade em resolver conflitos e contradi¢des que sdao
estabelecidos no plano da dialogia. As estratégias de resolugdo de problemas
estariam situadas nos planos de referéncia delimitados por estes sujeitos que sao
capazes de comparar esses planos e decidir em qual deles pode-se buscar as
evidéncias necessarias para a solucdo de problemas propostos. Outro argumento
para explicar esta habilidade dos sujeitos iletrados ndo estad no sujeito ser, ou nao,
alfabetizado, e sim, em ser ou nao, letrada a sociedade na qual estes sujeitos estdo
inseridos. Além disso, deve-se sublinhar a sofisticagao das comunica¢des, dos modos
de producao, das demandas cognitivas pelas quais passa uma sociedade quando se
torna letrada. Esses fatores, inevitavelmente, influenciardo os individuos que nela
vivem, sejam alfabetizados ou nao.

Outra pesquisa realizada por Pelandré (1998) com os egressos do Método
Paulo Freire, destaca que, pelo fato de as pessoas conviverem em uma sociedade
letrada, ndo lhes possibilita o desenvolvimento espontineo de determinadas
habilidades cognitivas, como é o caso da construcdo de textos, quer orais ou escritos,
a partir da interpretacdo de imagens graficas em que os sujeitos deveriam inventar

uma histéria. A questao do letramento implica, pois, proficiéncia em leitura e escrita.
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Tem-se evidéncias de que ha conhecimentos que podem ser adquiridos somente por
meio da instrugao formal ou explicita.

Em relacdo a nossa investigacdo, se deve frisar que encontramos individuos
iletrados ou com baixo nivel de instru¢do que desenvolvem diferentes tipos de
aprendizagem em um nivel funcional como operar méaquinas que exigem graus
sofisticados de dominio de comandos eletronicos complexos (tratores, colheitadeiras
de arroz computadorizadas), costureiras que operam maquinas de costura modernas
em fabricas de confec¢des, motoristas que operam caminhdes de transportes ou
coletivos urbanos com extrema habilidade. Essas performances podem estar
associadas as experiéncias de aprendizagem mediada, uma vez que isto ndo ocorre
por seus proprios meios ou simples exposicdo direta a estimulos e objetos.

Acreditamos, portanto, que o desenvolvimento das funcdes cognitivas
superiores e a modificacdo cognitiva estdo ligados a efetiva experiéncia de
aprendizagem mediada. Nessa perspectiva, Tfouni (1983) respaldou os achados de
Luria a respeito dos individuos iletrados que tendiam a interpretar os silogismos a
partir da experiéncia pessoal, ou seja, a resolu¢do dos problemas fazia-se a partir da
experiéncia concreta.

Com relagdo especifica a capacidade de verificagdo de regras condicionais,
verificamos em nossa investigacdo que o desenvolvimento dessa capacidade nado
depende, necessariamente, quer da alfabetizagdo, quer da escolarizagdo, tendo em
vista que encontramos um sujeito iletrado que resolveu bem a tarefa. No entanto, ele
nao foi capaz (como, alids, ndo foram os sujeitos universitdrios que também tiveram
boa performance) de explicar verbalmente como tinham procedido para a resolucao
da tarefa. E certo que a partir da explicagio de como poderiam resolver a tarefa, tanto
os universitdrios como o sujeito iletrado que obteve 6tima performance, pode ser
atribuida o desenvolvimento de alguma estratégia especifica de resolucdo desse
problema.

Apesar de ndo serem condi¢des necessdrias, verifica-se que a escolarizagao (e
talvez também a alfabetizacdo) contribua para uma melhoria da performance em
termos de médias de grupo. Essa melhoria pode ndo corresponder a uma verdadeira

compreensdo do raciocinio dedutivo que esta implicado na tarefa de Wason, mas,
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antes, ao fato de encontrarem uma estratégia apropriada na base das informacdes
corretivas e das explicagdes produzidas pelo experimentador, durante a realizacao da
tarefa.

Além disso, verifica-se que a versao dedntica da tarefa de selecio de Wason,
como esta descrita na literatura, é de mais f4cil realizacdo, pelo menos, pelos sujeitos
universitarios. Embora a interacdo grupo vs. versdo nado tenha sido significativa, ndo
hé ainda evidéncia de que os iletrados compreendam melhor a versdo dedntica do
que a versao tematica. Outros experimentos serdo necessarios para investigar em que
condicOes os iletrados podem realizar com sucesso tarefas de verificacdo de regras

condicionais.

RESOLUTION OF THE SELECTION
TASK OF WASON BY ILLITERATE,
SEMISCHOLARIZED AND COLLEGE
STUDENTS.

Abstract: It was carried out two experiments using the selection task of Wason
(1966). The first experiment compared 3 groups of subjects: 16 illiterate, 16
semischolarized and 16 academic ones. Half of the subjects of each group was
submitted to an experimental condition and the other half to a control condition. The
comparison between illiterate and semischolarized does not distinguish literacy from
scholarization because the group of semischolarized is literate and has some years of
scholarization and the illiterate ones are not literate or scholarized. The comparison
between semischolarized and academic subjects is relevant, once the scholarization is
very different between the 2 groups, that is, better for the academic ones. The second
one compared 20 illiterate and 20 academic subjects using a theme version and other
deontic, it is expected a better performance for the deontic version for both groups.
Three hypotheses were tested: a) cognitive independence; b) influence of literacy; c)
influence of scholarization. The results of the research show that neither literacy nor
scholarization are necessary conditions to the development of capability of
conditional problem resolution based on correspondences. Although, the
scholarization and probably the literacy have effects on the level of the group’s mean.

Keywords: Literacy; Selection task of Wason; Illiterate subjects; Semischolarized
subjects; Academic subjects.
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