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Resumo: Este artigo busca analisar criticamente o que revela a UNESCO sobre
aprendizagem e educagdo de adultos, no atual contexto do Estado burgués. Para
alcancar nosso objetivo, tracamos um entendimento preliminar acerca da génese e
funcdo do Estado; em seguida, procuramos mostrar que a educacdo de classe
institucionalizada pelo Estado burgués esteve sempre relacionada aos interesses da
producao capitalista, conforme pode ser constatado nas duas formas, mais recentes, de
organizagdo do Estado: Bem-Estar Social e Neoliberal, aqui brevemente abordadas; e, no
terceiro momento, submetemos, a uma analise critica, os principios anunciados pelo
Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos, elaborado pela UNESCO
e direcionado a orientagdo de politicas educacionais em mais de 150 Estados-membros.
O estudo toma como base tedrica, as contribuicdes de: Marx (2007; 2008), Marx e Engels
(2004), e alguns de seus intérpretes e comentadores: Mészaros (2003; 2008), Jimenez
(2010), Lessa (2013), Tonet (2012), Mendes Segundo (2005), entre outros. O caréter
preliminar do estudo foi suficiente, contudo, para revelar que, frente as atuais exigéncias
do modelo produtivo do capital em crise estrutural, educar para o trabalho significa,
mais do que tudo, preparar para a adaptagdo e readaptacdo permanente as mudangas
do mundo da producao, inclusive para suportar condi¢des particularmente perversas de
exploracao da forga de trabalho, representando esta, conforme pressupomos, uma das
principais alternativas encontradas pelo capital no enfretamento da crise.
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Introducao

A existéncia do Estado é uma necessidade das sociedades de classes, e esta tem
sua génese na divisdo do trabalho, onde “dé&-se ao mesmo tempo a contradicao entre o
interesse dos individuos ou das familias singulares e o interesse coletivo de todos os
individuos que se relacionam mutuamente [..]” (MARX, 2007, p. 37). Encontra-se,
portanto, nas formas mais primitivas de divisdo do trabalho, o germe da propriedade
privada, da divisao de classes e do Estado, conforme afirma Marx (2007, p. 36):

[..] na base da divisdo natural do trabalho na familia e na separagdo da
sociedade em diversas familias opostas umas as outras, estdo dadas ao mesmo
tempo a distribuicdo e, mais precisamente, a distribuicdo desigual, tanto
quantitativa quanto qualitativamente, do trabalho e de seus produtos; portanto,
esta dada a propriedade, que ja tem seu embrido, sua primeira forma, na famdlia,
onde a mulher e os filhos sao escravos do homem. [...].

E propriamente nas sociedades de classes, conforme afirmam Lessa e Tonet (2008,

p. 57), tomando como base o pensamento marxiano, que operam:
[...] interesses antagonicos, inconcilidveis: de um lado os exploradores, de outro
os explorados. Para manter a sua dominacao, os primeiros criaram o Estado, que

é o conjunto formado pelos funciondrios publicos (a burocracia), a policia, o
exército e o Direito.

Com efeito, desde os modos de producdo escravistas e asiaticos*, o Estado
desempenha a fungdo social de “manter os trabalhadores em submissao, reprimir suas
revoltas” (Idem, p. 60) e, sempre que o modo de produgdo entrou em crise e colocou em
perigo a riqueza acumulada pela classe dominante a custa do trabalho da classe
explorada, diminuindo a eficiéncia do Estado, foi necessario empreender a transigao
para um novo modo de produgdo. Assim ocorreu do escravismo ao feudalismo e deste

ao capitalismo.

4 © As sociedades escravistas e asidticas foram as primeiras que conheceram a exploracdo do
homem pelo homem, portanto as primeiras sociedades de classes. “Para se apropriarem das riquezas
produzidas pelos trabalhadores, as classes dominantes criaram instrumentos especiais de repressdo: o
Estado e o Direito estdo entre os mais importantes” (LESSA; TONET, 2008, p. 58).
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O processo histérico demonstra que cada mudanca ocorrida no modo de
producdo resultou em maior desenvolvimento das forcas produtivas, ou seja, das
“capacidades humanas para transformar a natureza” (LESSA; TONET, 2008 p. 64). Isso
nao significa que tenha surgido imediatamente um aumento de complexidade no
processo de trabalho. As atividades de trabalho de escravos e servos, em esséncia, nao se
diferenciavam. E fundamentalmente na sociedade capitalista que a forca produtiva
inicia um desenfreado processo de complexidade, fato que explica sobejamente o

surgimento da escola para a classe trabalhadora no seio do Estado burgués.

Como explicitam Marx e Engels (2004, p. 12), o Estado burgués é compelido a

expandir a educacdo escolar para a classe trabalhadora, pois:

[...] se é certo que com o desenvolvimento do maquinismo, a ciéncia e a técnica
se incorporam a mdaquina, é certo também que o desenvolvimento desta
introduz uma série de exigéncias de qualificacdo da forca de trabalho que traz
consigo a aparigdo, consolidagdo e auge do sistema escolar institucionalizado.

Mais adiante, Marx e Engels (Idem, p. 12) deixam claro que:

Longe de introduzir um maior nivel de incultura, o capitalismo exigiu uma
crescente capacidade intelectual de todos os individuos, estendendo o sistema
escolar, institucionalizando e aprofundando-o. Os indices de analfabetismo se
reduzem drasticamente na medida em que as sociedades agrarias se
transformam em industrias, a industria da cultura experimenta um auge
importante e a fisionomia cultural da sociedade muda radicalmente em relagao
aos séculos anteriores.

Vale destacar, contudo, que, independente dos momentos de auge ou de crise da
educacdo institucionalizada pelo Estado burgués, a esséncia permanece intacta, ou seja,
todas as fases da educacio, facilmente datadas, estiveram relacionadas aos interesses da
producdo capitalista, cuja finalidade é o desenvolvimento do préprio capital em
detrimento do desenvolvimento humano. Com efeito, vé-se na certeira critica de Marx e
Engels a educacado burguesa, conforme exposto na “Introducao” da obra “Textos sobre

Educacao e Ensino” (2004, p. 17), que:

Desde o principio [..] o ensino podia converter-se em um dos meios
fundamentais de dominacdo ideolégica e, portanto, em um instrumento
essencial para alcancar e consolidar a hegemonia da classe no poder. O estado

ISSN 2317-6571 Amorim, Jimenez & Bertoldo

176



Revista Brasileira de Educacao de Jovens e Adultos, vol. 3, n° 6, 2015

de classe estava intimamente ligado ao ensino de classe. Ainda que ndo sem
tensdes, o aparato escolar se convertia em um apéndice da classe dominante [...].

Esta maxima pode ser evidenciada nas duas formas mais recentes de
apresentacdo do Estado: Estado de Bem-Estar Social e Estado Neoliberal, como veremos

a seguir. 177

Do Estado de Bem-Estar Social ao Estado Neoliberal

Em “Capital e Estado de Bem-Estar: o carater de classe das politicas publicas”,
Lessa (2013, p. 34) analisa “as mais importantes politicas ptblicas em paises tidos como
tipicos Estados de Bem-Estar [...] no periodo de sua vigéncia, entre o final da Segunda
Grande Guerra e a crise que se inicia na década de 19707, e constata que o que foi
considerado por muitos como “mecanismos para os trabalhadores recuperarem (com a
mediagdo do Estado) aquilo que a burguesia dele expropria” (Idem, p. 35) ndo passa de

mera ilusao.

Nesse sentido, revela o autor:

Nada mais distribuidor de renda e promotor da justica, nada mais
homogeneizador das oportunidades de ascensdo social do que a universalizagao
da educacdo ocorrida nos ‘30 anos dourados’ - a acreditarmos no ‘mito’ do
Estado de Bem-Estar” (Ibidem, p. 46).

Os dados da realidade fazem cair por terra a crenca ilusdéria de que ocorreu
alguma alteracdo significativa na funcao exercida pelo Estado desde sua génese, no

periodo histérico em que esteve em vigéncia o denominado Estado de Bem-Estar.

A propalada universalizacdo do ensino superior, por exemplo, ndo passou de

uma faldcia. Nesse periodo histérico, como demonstra Miliband (1969 apud LESSA, 2013,
p- 47):

[...] ao final dos ‘anos dourados’, a concentracio dos estudantes das

Universidades, em toda Europa Ocidental, indicava que a alta classe média e as

classes mais elevadas compunham 56% dos estudantes na Suécia e mais de 80%
nos Estados mediterraneos. Das classes trabalhadoras, na melhor das hipéteses,
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10 a 15%, mais frequentemente de 4 a 8%. Na Alemanha Federal, a proporgdo de
estudantes oriundos dos 50% mais pobres ndo ultrapassou 5 a 6%. Quanto a
Inglaterra, a proporcao de jovens que entram na educagédo superior full-time é de
45% para aqueles cujos pais estdo no grupo profissional ‘mais elevado’,
comparado com apenas 4% para aqueles cujos pais estdo nas ocupagdes manuais
especializadas (grifo do autor).

Além do mais, mesmo quando houve expansdo da rede universitdria, a 178
desigualdade entre classes deixa de ser marcada apenas pelo ndo acesso, fazendo surgir
um segundo elemento, “Aos mais ricos, sempre as melhores universidades (MILIBAND

apud LESSA, 2013, p. 47). Dessa forma, afirma Lessa:

A diferenca de classe, desse modo, se reproduz ndo apenas distinguindo os ‘com
diploma’ dos ‘sem diploma’, mas agora também os com-diploma de uma
universidade de qualidade dos com-diploma de universidades de segunda linha
(Idem, p. 47).

E 6bvio que nada muda no quadro de desigualdades em relagdo a educacao das

criancas filhas da classe trabalhadora, no chamado periodo de “Estado de Bem-Estar”.

Ainda citando Miliband, Lessa (2013, p. 49) assinala:

(...) para a maior parte das criancas da classe trabalhadora, os ‘compromissos
(commitments) e as capacidades’ [..] que suas escolas ‘desenvolvem’ (uma
palavra que ndo deixa de ter neste contexto algumas conotagdes irdnicas) sao
aquelas apropriadas para o ‘desempenho do futuro papel’ de assalariado de
baixa qualificacdo. E obviamente verdade que as escolas para algumas criancas
das classes trabalhadoras sdo meios de mobilidade social ascendente: afinal de
contas, sociedades capitalistas avancadas precisam contar com um suprimento
cada vez maior de pessoal mais ou menos treinado. Para a enorme maioria,
contudo a escola joga um papel crucial em confirmar seu destino de classe e seu
status. [...] (grifo do autor).

Nao sao poucas as evidéncias apresentadas pelo autor que revelam a verdadeira
funcao que exerceu a educagdo para a classe trabalhadora, no periodo denominado de
“Bem-Estar Social”. Preparar criancas para ascender socialmente ou para se submeter a
baixos salarios, ¢ um mecanismo de triagem realizado pela escola que reforca a
subdivisao de classe, treinando, desde a infancia, para ocupacao de funcdes que
classifica os trabalhadores em, pelo menos, dois grupos: alta qualificacdo e baixa

qualificagao.
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De todo modo, a teoria do desenvolvimento, anunciada em voz alta no chamado
Estado de Bem-Estar Social, foi deixada de lado frente ao “aprofundamento da crise que
exp0s claramente a perversidade do capitalismo, concretizada na fome e na negagao ao
acesso a bens e servicos elementares a bilhdes de seres humanos, em todo o planeta”
(SOARES; JIMENEZ, 2008, p. 117). Trata-se esta, de uma crise de carater estrutural,
como explicita Mészaros (2011)5, a qual se articularia, “numa perspectiva mais imediata,
ao colapso do modelo criado pelo Estado de Bem-Estar Social, que vigorou do pos-

segunda guerra mundial até o inicio dos anos 1970” (SOARES; JIMENEZ, 2008, p. 116).

A seguir, tentaremos tracar algumas aproximacdes fundamentais quanto aos
elementos que revelam o rebatimento da atual crise do capital na educacdo, elucidando
a funcdo precipua da educacdo para a classe trabalhadora no contexto do chamado

Estado neoliberal.

Mendes Segundo (2005), tomando como referéncia o pensamento de Mészaros,

apresenta o elemento incontestavel causador da atual crise do capitalismo:

A crise atual do capitalismo pode ser atribuida ao imperialismo extremamente
endividado, comandado pelos Estados Unidos da Ameérica, batizado pelo autor
como Imperialismo de Cartdao de Crédito. O capitalismo ora presenciado é
ditado por um complexo militar industrial, financiado diretamente pelo Estado
americano para a producdo cientifica e tecnolégica, que inviabiliza a
concorréncia da economia civil e produz mais dependéncia e subordinagao dos
demais paises aos EUA. Além do mais, impde regras a toda sociedade
denominada de globalizada, sob a coordenagdo de organismos internacionais,
tais como Fundo Monetédrio Internacional, Banco Mundial e outros bancos
multilaterais (p. 26).

As regras impostas pelos organismos internacionais se materializam também nas
politicas sociais, adequando-as aos interesses imediatos do capital. Essa é uma das
funcdes da Organizagdo das Nacdes Unidas para a educagdo, a ciéncia e a cultura
(UNESCO), que norteia a formulagdo e implementa¢do de politicas educacionais em

mais de 190 Estados-membros, dentre estes o Brasil.

5 " Cf. MESZAROS, Istvén. A crise estrutural do capital. Tradugao Francisco Raul Cornejo (et al.). 2.
ed. rev. e ampliada. Sao Paulo: Boitempo, 2011 (p. 31-46).
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Nesse sentido a autora, ainda tomando como base o pensamento de Mészaros,
expOe 0s eixos que sustentam o sistema sociometabodlico do capital, demonstrando o
entrelacamento entre eles e a submissdo imposta a todos os paises a légica perversa do

sistema.

O atual modelo sociometabodlico do capital possui como sustentaculo trés
grandes eixos: o capital, o trabalho e o Estado. O capital é o fator dominante que
subordina o trabalho as suas condicdes, enquanto o Estado assume a funcao de
regulador e reprodutor desse processo. [...] Desse modo, no atual momento do
capitalismo em crise, todos os paises, independentemente da sua histéria ou
cultura, sdo submetidos a ajustes politicos, econdmicos e educacionais similares,
restando ao Estado nacional a condi¢do de gerente nesse processo (Idem, p. 30).

Com a funcdo de regular e reproduzir os mecanismos criados para atender suas
necessidades, ndo poderia ser diferente a fungdo que exerce no ambito da educacdo da
classe trabalhadora, vitima ndo apenas do desemprego que também assume carater
estrutural, mas do mais completo descaso do Estado que, na melhor das hipéteses e por
interesses meramente capitalistas, prepara a grande massa desempregada para adequar-
se ao caos em que se encontra, a ponto de se sentir responsabilizada, inclusive, pela nao
ocupacdo de um posto de trabalho formal, bem préprio da ideologia disseminada pelo

atual Estado neoliberal. Portanto, conforme ainda Mendes Segundo (2005, p. 34):

[...] Embora os neoliberais, como sdo denominados, mantenham os principios
das demais correntes do pensamento econémico de cunho liberal, tais como a
igualdade, o individualismo, a ndo-intervencdo do Estado na economia, na
propriedade e no contrato, sua concepgdo estd calcada no mercado mundial, no
fluxo do capital, na tecnologia avancada, no mundo sem fronteiras, sob a égide
das multinacionais e das corporagdes internacionais. Confere ao individuo o
poder absoluto de decisdo no livre jogo do mercado, impondo-lhe a
responsabilidade pelas suas condi¢des no quadro socioecondmico.

Um exemplo claro de disseminacdo desse idedrio sao as recomendagdes
apresentadas pela UNESCO a mais de 150 Estados-membros, quanto ao
desenvolvimento de politicas educacionais para pessoas jovens e adultas. Nesse sentido,
a andlise, da parte introdutéria e do primeiro capitulo do Relatério Global sobre
Aprendizagem e Educacdo de Adultos, que trata dos “Argumentos em prol da

aprendizagem e educacao de adultos” (UNESCO, 2010), foi suficiente para demonstrar,
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de forma expressiva, a funcdo da educacdo do Estado burgués para a classe

trabalhadora, predominantemente desempregada.

A educacao para o trabalho no ideario da UNESCO: o que revela o Relatério Global

sobre Aprendizagem e Educacao de Adultos?

A wurgéncia da educacdo de adultos pds-Segunda Guerra Mundial foi
intensificada ndo somente no Brasil, passando a representar uma demanda social do
capitalismo em nivel mundial, o que fez ocorrer, ndo por acaso, a I Conferéncia
Internacional de Educacao de Adultos (CONFINTEA), em 1949, em Elsinore, na

Dinamarca®, cujas principais recomendacdes foram as seguintes:

Que os contetdos da Educacdo de Adultos estivessem de acordo com as suas
especificidades e funcionalidades; Que fosse uma educagdo aberta, sem pré-
requisitos; Que se debatessem os problemas das instituigdes e organizagdes com

N

relagio a oferta; Que se averiguassem os métodos, técnicas e o auxilio
permanente; Que a educacgdo de adultos se desenvolvesse com base no espirito
de tolerancia, devendo ser trabalhada de modo a aproximar os povos, ndo sé os
governos; Que se levassem em conta as condi¢des de vida das populagdes de
modo a criar situagdes de paz e entendimento’.

A I CONFINTEA foi seguida por mais cinco eventos da mesma natureza$, tendo
sido a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos realizada em 2009, em

Belém, Estado do Par4, Brasil.

Embora o Brasil ndo tenha participado de todas as Conferéncias Internacionais, as
recomendacgdes, certamente, demarcaram as politicas de educagdo para adultos no pais
nos dultimos 60 anos, mais fortemente a partir dos anos de 1990, com a
institucionalizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos’ com foco na educagdo para o
trabalho aliada a formacao para a cidadania, principios que vém ocupando centralidade

nas politicas do Ministério da Educacdo (MEC) e de outros ministérios a partir do

6 O Brasil ndo participou desta primeira edicdo da CONFINTEA, mesmo tendo tomado parte da
Campanha em Beirute em 1948 e sediando o Seminario Interamericano em 1949.
7 = Cf. Observatoério da Educacao. Histérico das CONFINTEAS. 2008. Disponivel em:

<http:/ /www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?view=article&id=386 %3 Ahistorico-
daconfinteas&option=com_content&Itemid=103>. Acesso em: outubro 2015.

8 “ Idem

9 7 Modalidade da Educacédo Basica - LDB 9.394/96, Art. 37 e 38.
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lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo PDE', a exemplo dos
Programas denominados Programa Nacional de Integragdo da Educagéo Profissional com a
Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA) e Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria (PROJOVEM), situados na
area de educacao profissional-tecnolégica, que elege, como um de seus campos de

atuacdo, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) profissionalizante.

Esses programas comungam do mesmo principio, ou seja, elevar a escolaridade e
preparar para o trabalho e resultam, certamente, da demanda apresentada ao Brasil
pelos Organismos Internacionais, a exemplo das recomendagdes do Relatério Global
sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos da UNESCO, instrumento com objetivos

claramente definidos.

Conforme a UNESCO, o Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de
Adultos, “resulta [...] do trabalho conjunto de muitas pessoas ao longo de varias fases”

(2010, p. 15), tendo sido construido da seguinte forma:

No final de 2007, os Estados-Membros da UNESCO foram solicitados, com base
em um conjunto estruturado de questdes e temas, a apresentar um Relatério
Nacional sobre os avangos na educagdo de adultos e na politica e pratica da
educacdo desde a CONFINTEA V, em 1997. Estas orientacdes abrangeram as
areas-chave de politica, governanca, participacdo, provisdao, qualidade e
recursos. Um total de 154 Relatérios Nacionais foi apresentado. A maioria foi
entregue em tempo e em formatos que permitiram sua utilizagdo na preparagdo
dos Relatérios-Sintese Regionais para a Africa Subsaariana, os Estados Arabes, a

Asia e o Pacifico, a Europa e a América do Norte e a América Latina e o Caribe
(Idem, p. 15).

A mobilizacdo de mais de 150 Estados-membros da UNESCO, incluindo o Brasil,
em busca de avaliar as agdes das areas-chave (politica, governanga, participacao,
provisdo, qualidade e recursos empreendidos na educacdo de adultos) apés a V
CONFINTEA, realizada em Hamburgo/Alemanha, no ano de 1997, reflete o status quo

que a referida Organizagao Internacional ocupa no campo da educagao, especificamente

10 © O PDE foi “langado oficialmente em 24 de abril de 2007, simultaneamente a promulgacao do
Decreto n. 6.094, dispondo sobre o Plano de Metas e Compromisso Todos pela Educagdo. Esse é, com
efeito, o carro-chefe do PDE” (SAVIANI, 2009, p. 5).
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de adultos, desde sua criacdo no contexto pés Segunda Guerra Mundial. Nas tultimas
sete décadas, as recomendacdes da UNESCO encontradas em documentos resultantes
de conferéncias internacionais de educacdo de adultos, demonstram a intencao de
exercer influéncia no ambito das politicas educacionais, principalmente em paises ditos
em desenvolvimento, tendo como norte atender as demandas imediatas do capital, que,
no intuito de garantir a acumulagdo, deve, constantemente, revigorar e ou reinventar

seu modelo produtivo, conforme buscaremos demonstrar na andlise que segue.

No contexto atual, em que o modelo produtivo vigente enfrenta mais de 40 anos
de crise econdmica, considerada ndo mais periddica, como as do passado, mas de caréter
estrutural (MESZAROS, 2003)!, é demandado a UNESCO apresentar um Relatério
Global sobre Aprendizagem e Educacao de Adultos, cujo objetivo central é definir areas-
chave de atuagdo dos Estados-membros, com finalidade precipua explicitamente
apresentada na Introdugao do referido Relatério:

Este Relatério Global tem como objetivo descrever a situagao atual. Primeiro, ele
se propde a documentar as tendéncias em areas-chave da educacdo de adultos
em nivel mundial, visando a servir como documento de referéncia para
formuladores de politicas, técnicos e pesquisadores. Em segundo lugar, ele
constitui um instrumento de defesa e promogdo da importancia da educacdo de
adultos, além de compartilhamento de préticas eficazes. Finalmente, como uma
das principais contribui¢cdes para a CONFINTEA VI, este Relatorio fornece

evidéncias para apoiar o documento final da reunido (UNESCO, 2010, p. 12,
italico no original).

Estruturado em seis capitulos, o Relatério descreve avangos, analisa dados, avalia

resultados e apresenta proposi¢des nas areas-chave da educacdo de adultos em nivel

11 Como bem explicita Mészaros (2003, p. 21): Diante da crise estrutural do capital enquanto tal, em
contraste com as crises conjunturais periodicas do capitalismo observadas no passado, é importante ainda
sublinhar que os problemas sao fatalmente agravados no estigio atual de desenvolvimento, inserindo na
agenda histérica a necessidade de um controle global vidvel da producdo material e dos intercambios
culturais da humanidade como questdo da maior urgéncia. [...] dada a forma em que se realizou a
deformada tendéncia globalizante do capital - e que continua a se impor -, seria suicidio encarar a
realidade destrutiva do capital como o pressuposto do novo e absolutamente necessario modo de
reproduzir as condicdes sustentaveis da existéncia humana.
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mundial’?, demonstrando o poder interventivo que exerce, mundialmente, o referido

Organismo na educacao de adultos.

Vale destacar que este Relatério também define o conceito e apresenta
proposigdes de politicas de “aprendizagem ao longo da vida” apoiado em dois outros
relatérios de destaque nas duas tultimas décadas das Nagdes Unidas, conforme
afirmacdao do Ex-Diretor-Geral da UNESCO, Koichiro Matsuura: “Dois documentos de
referéncia - o Relatério Faure (1972)13 Learning to Be, e o Relatério Delors (1996)'4 The
Treasure Within - foram determinantes para a promogdo de um quadro para a

aprendizagem ao longo da vida” (UNESCO, 2010, p. 9).

A nosso ver, o conceito de aprendizagem ao longo da vida ocupa lugar de honra
no documento em foco, o qual, vale enfatizar, se autodenomina como de referéncia

mundial para formuladores de politicas, técnicos e pesquisadores na area da educacao

de adultos.
12 = Cf. Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacao de Adultos (UNESCO, 2010, p. 15).
13 ~ Relatorio coordenado por Edgar Faure, em 1972, considerado um marco importante na histéria

do pensamento educacional da Organizacdo. [...] quatro postulados orientaram sua elaboragdo. 1. A
existéncia de uma comunidade internacional que, sob a diversidade de nagdes e de culturas, das opgoes
politicas e dos niveis de desenvolvimento deve buscar solidariedade e a unidade de aspiragdes; 2. A
crenca numa democracia concebida como o direito de cada ser humano se realizar plenamente e de
participar na edificagdo de seu proéprio futuro; 3. O desenvolvimento que deve ter por objetivo a expansdo
integral das pessoas em toda a riqueza e a complexidade de suas expressdes e compromissos; 4. Uma
educacdo formadora das pessoas, cujo advento se torna mais necessério a medida que coagdes sempre
mais duras separam e fragmentam cada ser. Trata-se entdo de ndo mais adquirir, de maneira exata,
conhecimentos definitivos, mas de preparar para elaborar ao longo de toda a vida, um saber em constante
evolucdo e de aprender a ser. (WERTHEIN, Jorge. Fundamentos da nova educagio. Brasilia, UNESCO, 2000,
p-9).

14 A UNESCO cria, no inicio de 1993, a Comissao Internacional sobre Educagdo para o século XXI,
com o objetivo de dar um balango das tendéncias educacionais face a rapida marcha do processo de
globalizagdo. A presidéncia da comissdo foi confiada a Jacques Delors, que anteriormente havia exercido
as funcdes de Ministro da Economia e das Finangas da Franca e Presidente da Comissdo Europeia. A
Comissdao Delors, seguindo e aperfeicoando o modelo de atuagdo da Comissdo Faure, trabalhou
intensamente de margo de 1993 a janeiro de 1996. Inimeros estudos e especialistas subsidiaram-na, além
das reunides que promoveu em vdrias partes do mundo (Dacar, Paris, Vancouver, Santiago, Ttnis e Nova
Déli) (Idem, p. 14). Para dar resposta a esperanga que todos temos de uma nova educagdo para o proximo
milénio, a comissdo presidida por J. Delors chegou a conclusdo de que a educagdo deve ser organizada
com base em quatro principios-pilares do conhecimento que sdo: Aprender a Conhecer, Aprender a Viver
Juntos, Aprender a Fazer e Aprender a Ser... (Ibidem, p. 18).
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Pressupondo que os adultos aqui referidos sdo trabalhadores analfabetos,
desempregados, subempregados, desprovidos das condigdes basicas de existéncia
humana (alimentacdo, moradia, etc.), reproduzidas pelo modo de producao capitalista,
indagamos o que significa formular politicas de educagao de adultos fundamentadas no
ideario da aprendizagem ao longo da vida. Sabe-se que, com o advento da crise, de

acordo com Mészaros (2003, p. 22),

[...] a questdo do desemprego também foi significativamente alterada para pior.
Ele ja ndo é limitado a um “exército de reserva’ a espera de ser ativado e trazido
para o quadro da expansao produtiva do capital, como aconteceu durante a fase
de ascensao do sistema, por vezes numa extensao prodigiosa.

Sabe-se ainda que, nesse contexto, é de fundamental importancia reforcar a
ideologia de que diante das constantes mudancas no mundo da produgéo, o trabalhador

deve viver em busca renitente de conhecimento e de aprendizagem.

Nessa perspectiva e tendo clareza de que uma das func¢des da educacdo na
sociedade capitalista é preparar para o trabalho, o que revela o Relatério Global sobre

Aprendizagem e Educacdo de Adultos da UNESCO sobre essa fungao?

A finalidade da educagdo de trabalhadores, apds seis Conferéncias Internacionais

de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), nao poderia estar mais claramente explicita. O

Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos, UNESCO (2010),

apresenta no primeiro pardgrafo de sua parte introdutéria o tipo de homens e mulheres

necessario as mudangas econdmicas, tecnolégicas e culturais impressas no atual modelo
de producao, conforme o texto a seguir:

No século XXI, a rapidez e a complexidade das mudangas econdmicas,

tecnolégicas e culturais exigem que homens e mulheres se adaptem e

readaptem ao longo de suas vidas - ainda mais no contexto da globalizagao.

Nesta era da sociedade do conhecimento - na qual a estrutura de producdo

passa a usar mais conhecimento e depende menos do capital fisico, da

manufatura e da produgdo agricola - o crescimento da renda pessoal, nacional e

regional é cada vez mais definido pela capacidade de criar, gerenciar,
disseminar e inovar na producdo do conhecimento (UNESCO, 2010, p. 12).
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Vé-se claramente que a pedagogia das competéncias!® permanece em cena com a
funcdo de adaptagao e readaptacao de homens e mulheres a atual estrutura de producao
do capital. Também permanece em cena a separacdo e sobreposicio do trabalho
intelectual em relagdo ao trabalho fisico, pressupondo que, para o desenvolvimento
deste ultimo (por exemplo, a produgao agricola), o conhecimento nao se faria necessério.

Mas desde quando o conhecimento nao foi necessério ao trabalho?1¢

Nao se constitui novidade o fato de que o conhecimento, na perspectiva da
sociabilidade atual, encontre-se, em dultima instidncia, limitado aos imperativos da
producdo do capital, em detrimento das necessidades e interesses de quem produz a
riqueza, ou seja, da classe trabalhadora. O que ocorre de fato, de acordo com Jimenez,

Barbosa e Freres (2014, p. 71) é que,

[...] a propalada centralidade do conhecimento - numa era pedagdgica, diga-se
de passagem, em que é negada a importancia do préprio conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade - cumpre um papel de destaque no
processo de reproducdo do capital, que, sob a perspectiva de uma crise
estrutural, ndo pode abrir mdo, ndo sé6 da minimizacdo dltima dos direitos e
conquistas dos trabalhadores, mas também do controle de suas consciéncias.

Portanto, ndo ha estranhamento quanto ao principal objetivo da UNESCO, ou
seja, adaptar e readaptar o homem e a mulher, ao longo da vida, as mudangas ocorridas
na estrutura de produgdo capitalista, delimitando o que se deve aprender, quando

aprender e para que aprender.

O ideario da aprendizagem ao longo da vida também nao é novo. Na Conferéncia

Geral da UNESCO, o referido Organismo,

15 Para habilitar o trabalhador, nesse novo cenario, elege-se o modelo das competéncias, tido como
mais dindmico, abrangente e complexo que os esquemas até entdo vigentes. O processo de aprendizagem
passa a ter como objetivo dotar o aluno de estruturas de pensamento que deverdo emergir para substituir
o acumulo quantitativo de informacgdes. Cabera ao sujeito desenvolver-se como totalidade sistémica e
como um leitor critico do real, inica forma de ajustar-se ao mundo globalizado em que as informagoes sdo
cada vez mais padronizadas e efémeras (MAIA FILHO, Osterne, Nonato. A reforma do Ensino Médio: da
Pedagogia das Competéncias a Gestdo Tecnocratica da Educacdo. PPGE/FACED/UFC, 2004).

16 © Numa perspectiva ontolégica, Lukacs (1978, p. 10) afirma que “O trabalho é um ato de por
consciente e, portanto, pressupde um conhecimento concreto, ainda que jamais perfeito, de determinadas
finalidades e de determinados meios”.

ISSN 2317-6571 Amorim, Jimenez & Bertoldo

186



Revista Brasileira de Educacao de Jovens e Adultos, vol. 3, n° 6, 2015

[..] aprovou a Recomendacio de Nairébi [Quénia, Africa Oriental] para o
Desenvolvimento da Educagdo de Adultos (UNESCO, 1976), que consagrou o
compromisso dos governos de promover a educacdo de adultos como parte
integrante do sistema educacional, numa perspectiva de aprendizagem ao longo
da vida (UNESCO, 2010, p. 12).

O conceito de aprendizagem ao longo da vida, apresentado desde 1976, também

esta explicito no Relatério. Nos termos do referido documento, tal conceito:

[...] significa oportunidades abertas, flexiveis e pessoalmente relevantes para
desenvolver conhecimentos, competéncias e disposi¢des que adultos em todas
as fases da vida precisam e desejam. Significa proporcionar contextos de
aprendizagem e processos que sejam atraentes e adaptados para os adultos
como cidaddos ativos, no trabalho, na familia, na vida comunitéria e, ndo menos
importante, como individuos independentes, decididos a construir e reconstruir
suas vidas em culturas, sociedades e economias complexas e em rapida mutacao
(Idem, p. 14).

A aprendizagem ao longo da vida, articulada a suposta vigéncia de uma
sociedade do conhecimento!”, ocupa centralidade no ideario da educagdo de adultos,
principalmente nas tultimas décadas, por razdes explicitamente observadas no modelo

atual de producao.

Conforme anunciado pela UNESCO, o momento requer adaptagao e readaptagao
dos individuos as muta¢des do mundo da producao, que, em situacao de crise, necessita
encontrar saidas, inclusive no campo da educacgao. Nessa perspectiva, “Uma das criticas
mais frequentes que se ouvem, hoje, a respeito da educagdo, até em ambito
internacional, é de que ela estaria desatualizada, em descompasso com as exigéncias e
necessidades atuais da sociedade” (TONET, 2012, p. 13). Com efeito, para o modelo
atual de produgao, o individuo nunca estaria devidamente preparado, assim, precisa
estar sempre disposto a aprender e dar resposta as exigéncias do mundo do trabalho, ou

seja, adaptar-se e readaptar-se continuamente.

17 © A sociedade atual vem sendo propalada como uma organizagdo societal, que, por obra do
progresso tecnoldgico, teria, no conhecimento, sua for¢a motriz. Revogando o trabalho como complexo
fundante da producdo da vida humana e da riqueza social, refuta a atualidade do pensamento de Marx.
Para uma critica devidamente radical ao paradigma do conhecimento, cf. Lessa (2008); Jimenez, Barbosa e
Freres (2014), entre outros.
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Efetuando um répido resgate das exigéncias demandadas para a educagdo que
imperavam no modelo de producdo capitalista até os anos de 1970, Tonet (2012)
descreve da seguinte forma as caracteristicas da formagao para o trabalho no modelo de

producao denominado fordista-taylorista:

Neste modelo, o trabalhador era considerado uma simples peca de uma imensa
engrenagem, devendo executar praticamente a mesma tarefa durante o seu
tempo de trabalho. Deste modo, a educagdo, deveria preparar os individuos
para o exercicio de uma determinada profissdao que, assim se esperava, seria
exercida até o tempo da sua aposentadoria. [..] tal educacdo teria,
necessariamente um carater predominantemente informativo e limitado, pois o
conteddo de que o trabalhador necessitava ndo exigia um pensamento critico e
capacidade inventiva (Idem, p.13).

A necessidade de mudancas no processo produtivo a partir de 1970, provocadas
por uma crise que se aprofunda a partir de 2008, resulta na elevacdo do desemprego, por
um lado, e a imposicdo de novos critérios e exigéncias para ocupacdo de postos de
trabalho, por outro, demandando, consequentemente, um novo tipo de educagdo para o
trabalho. Nesse ambito, de acordo com Tonet (2012, p. 14), além de dominar as novas

tecnologias, o trabalhador:

Precisa aprender a pensar, a resolver problemas novos e imprevistos; precisa ter
uma formagdo polivalente, ou seja, uma formacdo que lhe permita realizar
tarefas diversas e, além disso, a transitar com mais facilidade de um emprego a
outro, pois a estabilidade ja ndo faz parte desta nova forma de produgdo.

Para justificar o tipo de educacdo no modelo atual de producado, o Relatério em
analise apresenta, em seu primeiro capitulo, “os argumentos em prol da aprendizagem e
educacao de adultos” (UNESCO, 2010, p. 17). Um dos principais argumentos sustentado
pela UNESCO é o de que uma das saidas para a crise estaria na universalizagdo da
educacdo, ou seja, a educacdo basica para todos, embora, contraditoriamente, admita

que a visao de futuro para a educagdo publica ndo seja favoravel, conforme segue:

As principais economias do mundo estdo lentamente se recuperando de uma
recessdo profunda, apds o colapso dos mercados financeiros inflados, no final de
2008. Muitas economias frageis e vulneraveis vao compartilhar as consequéncias
desagradaveis, cuja extensdo maxima ainda é desconhecida. Para os servigos
publicos, incluindo a educacdo, as perspectivas para os préximos anos ndo sio
promissoras (UNESCO, 2010, p. 17, grifo nosso)
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Registra-se, ademais, o reconhecimento de que,

Os avangos na consecugdo da Educacdo para Todos (EPT) e dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODMs), até 2015, sdo variados e desiguais. Ainda
restam enormes desafios para a erradicacdo da pobreza, a melhoria da satde
materna, a reducdo da mortalidade infantil, a promocdo da igualdade de género
e para a garantia da sustentabilidade ambiental. No cerne da abordagem a estes
desafios do desenvolvimento global estd a importancia de se respeitar, proteger
e realizar o direito de todos a educacao basica de qualidade (Idem, p. 17).

Nao sendo novidade que uma das maiores consequéncias da crise econdmica
atual é o desemprego estrutural, usando os termos de Mészéaros (2003), também ndo se
constitui algo novo o rol de argumentos apresentados para justificar o nao direito a
educacdo para todos, embora este tenha sido retoricamente prometido pela burguesia,
legalmente estabelecido e, a um s6 tempo, concreta e descaradamente negado a classe

trabalhadora.

A realidade é que, além do ambiente econdmico precario, uma série de outros
desafios se impde na aprendizagem e educacdo de adultos. Doengas, fome,
guerra, degradacdo ambiental, desemprego e instabilidade politica continuam a
dominar a vida de milhdes de pessoas. Estes problemas inter-relacionados
destroem o tecido social das comunidades e familias. Os cidaddos de muitos
paises sofrem os efeitos de uma erosdo da coesdo social. E para muitos, os ciclos
de exclusdo e marginalizacdo persistem e sdo transmitidos de geragao a geracdo
(UNESCO, 2010, p. 17).

Observa-se, claramente, uma descarada inversdao dos dados do real,
explicitamente ideolégica. O capitalismo, que reproduz, como em nenhuma outra
sociedade de classes, a desigualdade social e a degradacdo humana, é isentado e, em seu
lugar, é colocado o acaso ou o proprio individuo, como causador de uma realidade
marcada por doencas, fome, miséria, etc. E essas situagdes se impdem como desafios na
aprendizagem e educacdo de adultos, apresentando-se como “ciclos de exclusao e

marginalizacdo hereditarios” (UNESCO, 2010, p. 17).

Nessa perspectiva, as consequéncias do modelo de sociabilidade capitalista,
reconhecidas nesse Relatério como algo natural ou surgidas do acaso, se transformam
em causas justificdveis do ndo direito a educagdo, embora, no discurso politico, a
educacao seja considerada fundamental para a resolucdo dos problemas sociais, quase

N

sempre indispensaveis a manutencdo da ordem do capital, ou seja, no discurso
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reproduzido pela UNESCO (Idem, p. 17), “A educacdo por si sé ndo resolve estes
problemas, mas certamente é parte da solucdo. O estabelecimento de uma base sélida
para a aprendizagem continua e o desenvolvimento de capacidades sdao medidas

fundamentais para todas as sociedades”.

A denominada base sdlida da educacdo de pessoas jovens e adultas, deve estar
sustentada pelos conhecidos pilares da educacdo “aprender a conhecer, aprender a

fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser” (DELORS et al apud UNESCO, 2010,
p-17).

Além de reproduzir fundamentos do Relatério Delors (1996), a UNESCO também
recupera do Relatério Faure (1972) principios fundamentais em torno da educagdo ao

longo da vida destinada a classe trabalhadora, tendo em vista que ambos apontam para:

[...] a necessidade de uma cultura de aprendizagem aberta a todos e que engloba
um continuum de aprendizagem que vai desde a educagdo formal e passa pela
educacado ndo formal e informal. Os relatérios alegam ainda que a aprendizagem
ndo ocorre apenas ao longo da vida, mas “em todas as esferas da vida” de um
adulto, seja em casa, no trabalho ou na comunidade (UNESCO, 2010, p. 22).

Conforme declara a UNESCO (2010, p. 23):

O relatério de 1996 também marcou a mudanga do uso do termo “educacdo ao
longo da vida”, no Relatdrio Faure, para “aprendizagem ao longo da vida”, que
é atualmente mais usado. Esta mudanga representou ndo s6 uma mudanga
semdntica, mas um desenvolvimento substancial na area. A educacdo ao longo
da vida, tal como apresentada no Relatério Faure, foi associada ao objetivo mais
abrangente e integrado de desenvolvimento de individuos e comunidades mais
humanas face as rapidas mudangas sociais. Por outro lado, a interpretacdo mais
dominante de aprendizagem nos anos 1990, especialmente na Europa, foi
relacionada a reciclagem e aprendizagem de novas competéncias que permitem
aos individuos lidar com as rapidas mudangas no local de trabalho [...].

No conceito de aprendizagem ao longo da vida disseminado pela UNESCO,
constata-se que a educagdo para o trabalho da massa trabalhadora deixa de ser uma
necessidade do mundo da producao, tdo bem evidenciada anteriormente a década de
1970, quando da vigéncia do modelo de produgao predominantemente fundado no
fordismo-taylorismo, em que os postos de trabalho necessitavam ndo somente de

quantidade de homens e mulheres dispostos a vender sua forca de trabalho, mas de
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trabalhadores adestrados a execucdo de uma determinada atividade, da forma mais

aperfeicoada e com maior rapidez possivel, caracteristica da “era” da producao em série.

A atual crise do capitalismo impd&e o desemprego cronico, resultando em menos
postos de trabalho para uma crescente massa de homens e mulheres que, por mais que
realizem cursos de qualificacdo profissional, via de regra, estardo permanentemente se
confrontando com obstaculos de monta na busca de quem se disponha a comprar sua
forca de trabalho, pois a questdo central ndo diz respeito, primordialmente, a
qualificagdo ou desqualificagdo do trabalhador, tampouco ao desenvolvimento da

tecnologia em si, mas a necessidade premente do capital de reduzir, ao maximo, os

niveis de emprego, como uma importante saida para a crise.

O que fazer para conformar a massa de trabalhadores desempregados de modo a
que ndo se perturbe a ordem do capital? Deslocar a causa do problema para os
individuos é a aposta maior do sistema. Desse modo, como vimos apontando, no ideério
da aprendizagem ao longo da vida disseminado pela UNESCO, o trabalhador é
responsabilizado pela constante procura de aperfeicoamento de suas habilidades e de
novas aprendizagens visando ao atendimento de demandas do mundo do trabalho
posto em constante mudanca, por forca do avanco tecnolégico, conforme a retdrica
constitutiva do Relatério Delors (1996, p.80): “[...] recursos humanos em todos os paises
devem ser acionados, e o conhecimento local, as populagdes e as institui¢cdes locais
devem ser mobilizadas para criar novas atividades que tornem possivel afastar o mal do

desemprego tecnolégico [...]”. Por esse prisma, declara-se, ademais, que

Na mudanga para a aprendizagem ao longo da vida, a educagdo de adultos tem
um papel crucial a desempenhar para garantir a busca da equidade e da justica
social, juntamente com a manuten¢do da democracia e da dignidade humana.
Estes principios estdo no cerne da agenda global futura da educagdo de adultos.
O valor real da aprendizagem ao longo da vida e em todas as esferas da vida é o
protagonismo pessoal e social, permitindo que as pessoas se preparem para agir,
refletir e responder adequadamente aos desafios sociais, politicos, econdmicos,
culturais e tecnoldgicas com os quais se deparam ao longo de suas vidas
(MEDEL-ANONUEVO et al., apud UNESCO, 2010, p. 23 - 24).
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Atrelado ao horizonte do protagonismo pessoal e social, implanta-se o fetiche da
educacao redentora. Mas é preciso fazer com que os explorados acreditem na ideologia
dos exploradores, creiam ser possivel a conquista da equidade e da justiga social sem
revolver a estrutura do capital, ou seja, que concebam essa forma de sociabilidade como
uma determinagdo natural. Os principios apresentados como no “cerne da agenda
global futura da educacdo de adultos” (UNESCO, 2010, p. 24) ndo encontram, por
hipétese alguma, base de sustentacdo nos pilares da sociedade burguesa, a qual,
conforme Marx (2008, p. 9), “caracteriza-se, contudo, por ter simplificado os
antagonismos de classe”. [Nao obstante], “Toda a sociedade se divide, cada vez mais,
em dois grandes campos inimigos, em duas grandes classes diretamente opostas: a

burguesia e o proletariado”.

O proletariado é a classe de trabalhadores modernos, que, para Marx (2008, p. 19):

S6 sobrevivem se encontram trabalho, e sO encontram trabalho se este
incrementa o capital. Esses trabalhadores, que sdo forcados a se vender
diariamente, constituem uma mercadoria como outra qualquer, por isso exposta
a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as turbuléncias do mercado.

Na sociedade capitalista, os principios da equidade e da justica social, anunciados
no Relatorio, ndo serdo jamais alcancados e, na verdade, estdo contraditos no mesmo

parédgrafo que afirma:

O valor real da aprendizagem ao longo da vida e em todas as esferas da vida é o
protagonismo pessoal e social, permitindo que as pessoas se preparem para [...]
responder adequadamente aos desafios sociais, politicos, econémicos, [...] com
0s quais se deparam ao longo de suas vidas (UNESCO, 2010, p. 24).

A classe trabalhadora sem trabalho precisa, ainda assim, estar preparada para
responder adequadamente as exigéncias do mundo do capital, ou seja, conceber-se
infalivelmente como uma mercadoria na prateleira, aguardando quem se interesse em
compra-la. Na concorréncia, quanto maior a qualidade (mais acimulo de conhecimentos
em areas diversas de atividades de trabalho) e menor preco (menos valor da forga de

trabalho) mais havera possibilidade de compra e venda, mormente em tempo de crise
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do capital. E essa, a rigor, a ideologia dominante explicitamente posta no texto do

Relatério em andlise.

-

E verdade que o Relatério em evidéncia ndo revela novidade em relacdo a
educacao da classe trabalhadora. Nao ha davida de que as proposicdes apresentadas
pela UNESCO para as politicas destinadas a educacao de adultos sdo determinadas, em
altima analise, pelas necessidades do capital. Em todo caso, de acordo com Jimenez

(2010, p. 16), é preciso buscar a raiz do problema, o que é assim explicitado pela autora:
Buscar alcancar a raiz mais funda quanto & politica educacional vigente, em
qualquer das suas manifestagdes, implica em destrinchar-se, sobre o pano de
fundo das relagdes entre o trabalho, a educacao e o complexo da reprodugdo
social, em que medida e através de que mediacoes tais paradigmas e politicas

situar-se-iam na trilha das exigéncias colocadas pelo sistema diante da crise
atual.

Na perspectiva apresentada por Jimenez (2010) de alcancar “a raiz mais funda
quanto a politica educacional vigente”, certamente ndo se encontrard dificuldade em
compreender que o idedrio da UNESCO (2010) de “aprendizagem ao longo da vida e em
todas as esferas da vida” nada tem a ver com a condicdo inerentemente humana de
aprender por toda a vida, conforme reflexao Mészaros (2008, p. 47) sobre o pensamento

de Paracelso:

Na sua época, Paracelso estava absolutamente certo, e ndo estd menos certo
atualmente: “A aprendizagem é a nossa propria vida, desde a juventude até a
velhice, de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada
aprender”. A grande questdo é: o que é que aprendemos de uma forma ou de
outra? Serd que a aprendizagem conduz a autorrealizacdo dos individuos como
“individuos socialmente ricos” humanamente (nas palavras de Marx), ou esta
ela a servico da perpetuacdo, consciente ou ndo, da ordem social alienante e
definitivamente incontrolavel do capital?

Sem duvida, as perguntas apresentadas por Mészaros estdo respondidas no
Relatério Global de Aprendizagem e Educacdo de Jovens e Adultos (UNESCO, 2010).
Como ndo poderia ser diferente, o documento revela que a educagdo de adultos,
portanto dos trabalhadores, devera conformar, adaptar e readaptar homens e mulheres
a logica do capital, provendo-lhes uma formacdo reduzida a parcos saberes e

habilidades voltados aos interesses do sistema. O individuo precisa se sentir,
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permanentemente, responsabilizado por seu suposto despreparo para o trabalho e,
assim, correr, permanentemente, em busca de novas aprendizagens, qualificacdo e

aperfeicoamento profissional, como caminho para escapar do desemprego.

O Relatorio revela que a educagdo também cumpre, verdadeiramente, a funcao
de preparar os individuos para enfrentarem o desemprego. Nessa mesma linha, atribui
a vontade politica o dito empoderamento de individuos e comunidades para que estes
encontrem a saida para a exclusdo social e a reproducdo da prépria existéncia,

participando, ainda mais, do processo de transformacao social, conforme segue:

Na vontade politica, compromisso renovado por parte dos intervenientes e
recursos adequados, a educacdo de adultos pode empoderar individuos e
comunidades e romper o ciclo de exclusdao e desvantagem em dire¢do a um
futuro mais sustentavel. [...] A CONFINTEA VI oferece a possibilidade de se
analisar o papel que pode ser desempenhado pela aprendizagem e educacao de
adultos com o intuito de garantir que muitas pessoas marginalizadas consigam
participar ativamente na construgio do seu proprio desenvolvimento e, assim, contribuir
para a transformagdo social (UNESCO, 2010, p. 119, grifo nosso).

Coerente com a légica dominante do capital em crise, a educagdo desempenha a
funcdo de adaptacao e readaptacdo as mudancas requeridas pelo préprio capital. Sob o
dominio da ideologia dominante, o trabalhador considerard natural o desemprego e
assumird a responsabilidade pelo proprio desenvolvimento, em suma, pelo
desenvolvimento da competéncia microempreendedora que lhe possibilite realizar

atividades geradoras de renda minima, mantendo-se vivo.

Ante o exposto, embora uma das func¢des da educagao institucionalizada seja a de
preparar para o trabalho'8, dito de outro modo, preparar forca de trabalho para ser
comprada pelo capital, no caso especifico da educacdo de adultos, o intuito precipuo é
responsabilizar o individuo pela superacdo da sua condicdo de marginalizado,
apontando como caminho a aprendizagem e educacdo ao longo da vida e em todas as

esferas da vida.

18 © Conforme explicito em um dos Principios e Fins da Educagdo Nacional: “A educacéo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, fem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB, n° 9.394, 1996, grifo nosso).
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Dessa forma, como assegura Mészaros (2008, p. 82):

A sociedade capitalista resguarda com vigor ndo apenas seu sistema de
educacdo continua, mas simultaneamente também de doutrinagio permanente,
mesmo quando a doutrinagao que impregna tudo nao parece ser o que é, por ser
tratada pela ideologia vigente “consensualmente internalizada” como o sistema
de crenca positivo compartilhado de maneira legitima pela “sociedade livre”
estabelecida e totalmente ndo objetdvel. Ademais, o que torna as coisas ainda
piores é que a educacgdo continua do sistema do capital tem como cerne a
assercdo de que a propria ordem social estabelecida ndo precisa de nenhuma
mudanga significativa. Precisa apenas de uma “regulacdo mais exata” em suas
margens, que se deve alcangar pela metodologia idealizada do “pouco a pouco”.
Por conseguinte, o significado mais profundo da educagio continua da ordem
estabelecida é a imposigdo arbitraria da crenca na absoluta inalteralidade de suas
determinacdes estruturais fundamentais (grifos do autor).

Por esse prisma, entdo, nada mais necessdrio do que a chamada aprendizagem e
educacdo ao longo da vida e em todas as esferas da vida. Preparar os individuos
particulares para a adaptacao e readaptacao a loégica do capital por toda a vida, significa,
no limite, “o dominio ideolégico do capital sobre a sociedade como um todo e, por certo,

ao mesmo tempo sobre seus individuos convenientemente isolados” (Idem, p. 82).
Consideragoes finais

A analise do Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos
elaborado pela UNESCO revela, portanto, que a fungdo da educagdo de preparar o
trabalhador a adaptar-se e readaptar-se as mudancas do mundo da producao prevalece,
por ser essa uma caracteristica do capital. Metamorfoseando-se quando necessario, a
educacdo da classe trabalhadora segue cumprindo a funcdo requerida pelas
necessidades do modo de producdo. Por exemplo, a educacao que foi desenhada para
atender as necessidades do modelo de producdo denominado fordista-taylorista,
certamente ndo serve para o contexto atual, em que o capital em crise estrutural provoca
desemprego em massa, enquanto atribui ao trabalhador a tarefa de buscar
continuamente o desenvolvimento de habilidades e competéncias que lhe possibilitem
lidar naturalmente com a concorréncia na venda da forca de trabalho, bem como com a
condicdo de desempregado, desenvolvendo atividades no mercado informal que

garantam a subsisténcia.
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Portanto, o estudo foi suficiente para revelar que, frente as atuais exigéncias do
modelo produtivo do capital, educar para o trabalho significa: primeiro, preparar para a
adaptacdo e readaptacdo permanente as mudancas do mundo da producdo, inclusive
para suportar condi¢des particularmente perversas de exploragdo da forca de trabalho,
pois supde-se ser essa uma das principais alternativas encontradas pelo capital no
enfretamento da crise; segundo, preparar para “aprender a aprender” ou seja, para
“criar novas atividades que tornem possivel afastar o mal do desemprego” (DELORS
apud UNESCO, 2010, p. 23), adaptando-se a este, por meio de atividades
empreendedoras, resultantes do empenho do individuo comprometido com o préprio

destino.

Por fim, o Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos da
UNESCO (2010) revela que a “pedagogia do capital’®” é reafirmada sem qualquer
escripulo quando apresenta a exigéncia de homens e mulheres se adaptarem e

readaptarem a légica do modelo de producao capitalista ao longo de suas vidas.

Diante da andlise até aqui desenvolvida, compreendemos ndo haver, a rigor,
formas de superacdo da fungdo exercida pela educagdo no atual modelo de producao,
comandado pelo capital, mormente num contexto em que nos deparamos com
multifacetadas formas de organizacdo da politica educacional de adultos que, contudo,
convergem para um mesmo ponto: o fetiche da aprendizagem ao longo da vida, aliado a

responsabilizagdo plena do individuo por sua subsisténcia e desenvolvimento.

WORKER EDUCATION IN THE
CONTEXT OF THE BOURGEOIS STATE:
what says UNESCO about adult learning and
education

19 " Termo utilizado por Bertoldo (2005, p. 185).
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Abstract: The article intends to critically analyse UNESCO'’s position on adult learning
and education, in the current context of the bourgeois State. In order to achieve our
objective, we draw a preliminary understanding about the genesis and function of the
State; then, we seek to demonstrate that institutionalized bourgeois education has
always been related to the interests of capitalist production, as it can be observed
throughout the two latest forms assumed by the State, that is, the Welfare State and the
Neoliberal State, herein briefly discussed; and, on a third moment, we submit to a
critical analysis, the principles announced by the Global Report on Adult Learning and
Education, produced by UNESCO, which establishes the educational policies in more
than 150 Member-States. Our study is based upon the tehoretical contributions of Marx
(2007; 2008; 2012), Marx e Engels (2004), as well as some oh their interpreters and
commentators: Mészaros (2003; 2008), Jimenez (2010), Lessa (2013), Tonet (2012),
Mendes Segundo (2005), among others. The preliminary character of the study was,
nevertheless, sufficient to reveal that, in the face of the current requirements of the
productive pattern of capital immersed in a structural crisis, educating for workmeans,
more than anything, to prepare for adaptation and readaptation to the comstant changes
of the production world, moreover, supporting particularly perverse conditions of
exploitation of the workforce. This fact, as we pressupose, represents one of the main
alternatives found by capital to confront its present crisis.
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