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RESUMO: No processo de formagéo do povo brasileiro, percebe-se influéncias de diversos povos e
culturas, dentre estes, 0s povos de matrizes africanas, que contribuiram de forma significativa para a
formacdo da sociedade brasileira e representatividade afrodescendente. Nos procedimentos
educacionais vigentes, infere-se que ainda existem superficialidades nos contetidos educacionais
perante as questdes étnico-raciais, uma vez que refor¢a a posicao subalterna, estereotipada e desigual
do negro na escola e consequentemente no meio social. O ensino brasileiro possui uma grande
dificuldade em apresentar o negro e o afrodescendente como eminente e protagonista refor¢ando
assim os aspectos culturalmente impostos no periodo colonial e propagando o desrespeito entre 0s
seus pares. Diante disso, o objetivo deste trabalho é entender como se encontra 0 processo de
formacdo do curriculo e o cumprimento da lei 10.639/03, a qual determina que se inclua nos
curriculos escolares o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana. Para o desenvolvimento
e elaboragdo deste trabalho é importante contemplar os estudos de Tomaz Tadeu da Silva (1999),
que analisa a organizagdo do curriculo e a sua funcionalidade no meio escolar, demonstrando pontos
gue possibilitam o desenvolvimento eficaz da préatica educativa, além de analisar as Lei de Diretrizes
e Bases Nacionais (1996) e o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos
estabelecimentos de ensino. Posto isso, é vital discutir sobre as estruturas curriculares que envolvem
o sistema educacional, uma vez que o professor é agente ativo e constante em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Identidade. Estudos Etnicos.

Introducéo

A educacdo é um elemento indispensavel para a formacéo individual e social do
individuo. Sem esta, os processos que permeiam as relacfes interpessoais se tornariam
dificeis ou quase impossiveis. Dessa forma, fazem-se necessarias leis e gestdes que norteiem
0 processo educacional. No Brasil, a unido que se caracteriza como representantes legais de
uma nacao-estado constitui leis que regem a educacéo nacional e a sua funcionalidade, nas
quais € possivel presenciar as trés principais autarquias de poder: O poder executivo

(gerenciar), o poder legislativo (elaborar as leis) e o poder judiciario (verificar o seu
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cumprimento), organizados aqui em formato hierarquico. Percebe-se que a atual conjuntura
organizacional brasileira e tudo que a constitui seguem esse modelo hierarquico e dominante.

A educacdo brasileira € um elemento totalmente legitimado por lei. A Constituicéo
Federal (1988) salienta a obrigatoriedade da familia e principalmente do estado com o
funcionamento educacional “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (CNB, 1988,
p.70).

Ainda nesse eixo encontra-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDB) lei n®9.394, implantada em 20 de dezembro de 1996, que se caracteriza como 6rgdo
normalizador responsavel por normatizar o ensino, tanto publico quanto privado do pais.
Nela pode-se encontrar explicita e implicitamente os direitos e deveres do estado, da escola,
dos professores, pais e alunos, além de constatar as finalidades educacionais e sua
organizacdo. A LDB orienta o tipo de educacéo presente no pais e sua organizacdo: educacdo
infantil, educacdo fundamental, educac@o do ensino médio-profissionalizante, educacédo de
jovens e adultos (EJA), educacdo especial e educacdo do ensino superior, com critérios pré-

estabelecidos para cursa-los:

A Unido incumbir-se-4 de: IV - estabelecer, em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para
a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo
os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar formagédo
basica comum. (LDB, 1996, p.3).

Certamente, todos os elementos que regem a educacdo brasileira sdo criados e
regimentados por lei. Por certo, a lei 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e africana nos estabelecimentos de ensino, ndo foge dessa vertente e
se encontra incluida na lei matriz LDB 9.394/96. O ensino afro-brasileiro visa promover aos
alunos — mais precisamente alunos da rede puablica, cuja grande maioria (nédo
exclusivamente) se classificam como afrodescendentes — uma reparagdo aos danos
causados no periodo da escraviddo, bem como criar recursos que fortalecam a
representatividade do negro, eliminando os diversos preconceitos raciais presentes no meio
social, reconhecendo-os como peca de extrema importancia para a constituicdo e

manutencdo da sociedade brasileira.

Revista Discentis, UNEB, DCHT-XVI, Irecé, v. 7, n. 2, p. 79-87, ago. 2019
http://revistas.uneb.br/index.php/discentis

80



http://revistas.uneb.br/index.php/discentis

Revista

UNEE | DISCENTIS

UNIVERSIDADE D(

DCHT - CAMPUS XVI ’

De Nn¢ Cle |

A BAHIA Revista Cientifica da Universidade do Estado da Bahia

STADO &
Campus XV - Irecé
ISSN: 2317-0522

1 Materiais e métodos

O trabalho realiza-se pela analise do livro didatico “Historia: Sociedade e
Cidadania” - 9° ano (2015), organizado pelo autor Alfredo Boulos Junior. Através desse
material busca-se analisar como sdo apresentadas a figura do negro e de sua cultura no livro
didatico, depois da publicacdo da lei 10.639/03. As discussdes se apoiardo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e nos estudos de Tomaz Tadeu da Silva
com a obra “Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do curriculo” (2009), que
faz uma reflexdo acerca das teorias curriculares, trazendo uma analise critica-reflexiva em
volta das préticas de ensino de Africa. O estudo em questdo também faz uma breve
abordagem sobre a necessidade da funcionalidade e do cumprimento da lei 10.639/03, que

torna obrigatorio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana.

2 Resultado e Discussao

A escola é uma instituicdo formada por pessoas que tém como objetivo formar
cidaddos para que eles vivam harmonicamente em sociedade. A LDB assegura total
autonomia as escolas para que elas elaborem os seus Projetos-Politico-Pedagdgico (PPP),

uma vez que este orientara o curriculo escolar.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico na educacdo bésica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme o0s seguintes principios: | - participagdo dos
profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola;
Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes. (LDB, 1996, p.5).

Professores, diretores, pais, funcionarios e comunidade externa fazem parte do
processo da formacdo do PPP. A sua elaboracdo € um momento peculiar e extremamente
importante para definir o perfil e objetivos da escola. Através do PPP é possivel averiguar
as concepcoes de educacédo que os individuos “formuladores” possuem, além de notabilizar
que tipo de sujeitos a escola pretende formar.

Certamente, toda a escola que insere a diversidade no seu plano escolar, que respeita
as diferencas (diferencas étnico-raciais, diferencas sociais, diferencgas entre género e afins),
comprometida com a formacéo dos seus individuos - individuos criticos que questionam- €

uma escola preocupada e engajada com a formacao de cidaddos criticos e multifacetados,
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uma vez que prepara os individuos para a vida profissional e social. Escolas que
compreendem a necessidade da interdisciplinaridade, inserindo conteidos que permeiam o
cotidiano do aluno, sdo escolas preocupadas com o futuro e diversidade social.

Em todo o tempo é sabido e constatadas as dificuldades de se trabalhar e introduzir
os ensinos de Africa nos ambientes escolares. Tendo em vista tal dificuldade, foi criada no
ano de 2003 e sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva a lei n® 10.639/03, que

legitima o ensino de Africa:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. § 10 O contetdo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. § 20 Os
contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo
Acrtistica e de Literatura e Histdria Brasileiras. (LEI N° 10.639, 2003, p.1).

De fato, o ensino da histéria afro-brasileira e africana tornou-se obrigatoria,
entretanto percebe-se notoriamente o déficit no desenvolvimento e cumprimento dessa lei
nos “bancos” escolares, uma vez que 0 negro ainda é tratado de forma estereotipada como:
escravo, indigente, inculto, sem familia. Devido a isso, Tomaz Tadeu da Silva demonstra
em seu trabalho “Documentos de Identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo” (2009)
questionamentos acerca da organizacao e formacao curricular, reconhecendo a necessidade
de entender a organizacdo do curriculo, para assim aprimora-lo. Silva (2009) traz uma
abordagem acerca da seguinte questdo: o que é a teoria do curriculo? Para Silva (2009) o
curriculo deve estar relacionado com a realidade. A teoria nada mais € que uma

representagdo, uma imagem, um reflexo e um signo de uma realidade.

Em geral, estd implicita, na nocdo de teoria, a suposicdo de que a teoria
“descobre” o “real”, de que ha uma correspondéncia entre a “teoria” ¢ a
“realidade”. De uma forma ou de outra, a nog¢ao envolvida ¢ de sempre
representacional, especular, mimética: a teoria representa, reflete, espelha
a realidade. A teoria é uma representacdo, uma imagem, um reflexo, um
signo de uma realidade que — cronologicamente, ontologicamente — a
precede. (SILVA, 2009, p.11).
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O curriculo pode ser apontado como um elemento que precede a teoria, a qual teria

a fungdo de “descobri-lo, descrevé-lo e explica-lo”, mediante a isso Silva (2009) afirma:

De acordo com essa visdo, é impossivel separar a descricdo simbdlica,
linguistica da realidade — isto €, a teoria — de seus “efeitos de realidade”.
A “teoria” ndo se limitaria, pois, a descobrir, a descrever, a explicar, a
realidade: a teoria estaria irremediavelmente implicada na sua producéo.
Ao descrever um “objeto”, a teoria, de certo modo, inventa-0. O objeto que
a teoria supostamente descreve €, efetivamente, um produto de criagdo.
(SILVA, 2009, p. 11).

De acordo com Silva (2009), o curriculo é visto como um processo de
racionalizacdo de resultados educacionais cuidadosamente especificos e medidos. O
curriculo € influenciado por diferentes teorias e diferentes autores, por isso, possivelmente,
é impossivel defini-lo com apenas um conceito devido a sua ampla formacéo. Pensando
nisso, Silva (2009) traz alguns questionamentos: “qual o verdadeiro ser do curriculo?”,
“como em diferentes momentos, em diferentes teorias, o curriculo tem sido definido?”. A
ideia principal que serve como base para qualquer teoria do curriculo é a de saber qual

conhecimento deve ser ensinado, ou seja, a sua selecdo de conteudo.

O curriculo é sempre o resultado de uma selegdo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saber, seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente o curriculo. As teorias do curriculo, tendo
decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar
por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados.
Na teoria do curriculo sdo importantes duas perguntas: “o qué?” ¢ “o que
eles ou elas devem ser?” ou “o que eles ou elas devem se tornar?” (SILVA,
2009, p. 15).

O curriculo é um elemento determinante e audacioso devido a sua carga ideologica.
Inserido no meio educacional provoca mudangas significativas nos planos de aula docente e
consequentemente na formacdo do alunado. Segundo Silva (2009), a partir da perspectiva
pos-estruturalista pode-se dizer que o curriculo é também questdo de poder. Selecionar é
uma operacao de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operacdo de poder.
Destacar entre maltiplas possibilidades uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal
é uma operacdo de poder.

No livro “Documentos de Identidade”, Tomaz Tadeu da Silva (2009) apresenta trés

tipos de teoria: as teorias tradicionais, as teorias criticas e as teorias pds-criticas. As teorias
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criticas e pos-criticas defendem a ideia de que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou
desinteressada, tudo implica em poder. As teorias ndo se limitam em perguntar “o qué?”,
mas também o “por quUé?” , “por que esse conhecimento e ndo o outro esta enquadrado na
grade curricular?”, “por que escolher um tipo de identidade e n&o a outra?”, percebe-se dessa
forma uma relagdo intrinseca entre saber, identidade e poder.

E importante destacar que a teoria critica sempre esteve centrada em analisar a
dindmica de classe, a qual Silva (2009) chama de “teoria da reprodu¢do”, uma vez que essa
teoria se preocupa com as relacbes de desigualdade, levando em consideracdo as
desigualdades educacionais centradas nas relagcbes de género, raca e etnia. Essa teoria
consegue identificar fatores que ocasionam insucesso, na sua grande maioria, em jovens e
criancas de origem étnico-racial que ndo se reconhecem como tal e nem se sentem
representados naquele ambiente ou naquele planejamento escolar.

Diante disso, torna-se visivel a importancia da implementacdo de politicas e
estratégias que fomentem o sentimento de identificacéo e pertencimento étnico-racial desses
sujeitos. Os professores também possuem um papel fundamental, estando aptos a identificar
a complexidade de se trabalhar a identidade étnico-racial, entendendo que o racismo,
elemento tdo presente nas camadas sociais, ndo deve ser abordado de forma simplificada ou
como preconceito individual. O racismo é parte de uma matriz ampla de estruturas
institucionais e discursivas. O foco ndo deve ser o racismo, mas sim, o ser racista. O curriculo
critico centra-se na discussdo das causas institucionais, historicas e discursivas do racismo.
E claro que as atividades racistas individuais devem ser questionadas e criticadas, mas
sempre como parte da formacao social mais ampla do racismo.

Posto isso, Silva (2009) adverte que a representacdo é importante, € sempre uma
construcdo linguistica e discursiva dependente de relagbes de poder. O oposto da
representacéo racista, nao ¢ uma “identidade verdadeira”, mas uma outra representacio, feita
a partir de outra posic¢éo enunciativa na hierarquia das relagdes de poder. Sendo assim, um
curriculo critico que se preocupe com a questdo do racismo atribui énfase & nocdo de
representacdo, uma vez que ndo existe identidade fora da historia e da representag&o.

O livro didatico intitulado “Historia: Sociedade e Cidadania” (2015), é uma obra
usada na disciplina de Historia, nas turmas do ensino fundamental I, mais especificamente

na série do 9° ano, na rede de ensino publico da cidade de Santo Anténio de Jesus — Bahia.
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O livro foi escolhido para analise devido ao perfil de seu publico, alunos majoritariamente
negros de classe media baixa.

Sendo assim, verificou-se que o livro didatico “Historia: Sociedade e Cidadania”
(2015), mesmo com a aplicagéo da lei 10.639/03, que discute sobre a obrigatoriedade dos
estudos da histdria afro-brasileira e africana nas escolas publicas e particulares, demonstra o
quanto a figura do negro ainda se encontra delimitada e extremamente estereotipada.
Demonstra que mesmo com a implantacdo da lei que “obriga” (0 que é um absurdo) a
representacdo do negro como pivo, sujeito indispensavel para a formacdo cultural e da
identidade nacional no Brasil, ainda se encontra fragilizada, ou seja, o livro didatico em
questdo, reforca caracteristicas que subalterniza o povo negro.

Certamente, o curriculo € um objeto de poder, a abordagem feita sobre a imagem
do negro nesses materiais, possuem uma grande ideologia por traz. O LD, nédo apresenta as
suas teméticas com um olhar neutro, existe uma intencdo perversa, que € fortificar a imagem
do negro como subalterno perante a imagem do branco (senhores de engenho), fortificando
dessa forma, o racismo ja enraizado.

O livro didatico supracitado é uma ferramenta sutil e extremamente perigosa em
sala de aula, por apresentar o negro em um lugar “comum”, “mao de obra barata”, sujeito
incapaz de fazer algo que ndo esteja relacionado com o trabalho laboral. Essa imagem
perpassa o0 imaginario de muitos estudantes que possivelmente tem efeitos desastrosos em
suas vidas.

A fortificacdo do racismo em sala de aula, pelo livro didatico, se d& a partir do
momento em que o0 aluno se Vvé representado, apenas, pela figura de escravo, esse fator faz
com que os estudantes neguem as suas origens, porque ninguém quer ser representado pela
figura de um sujeito fraco, desprovido de poder.

A critica feita sobre os livros que abordam a histdria do negro apenas na época da
escraviddo, ndo e para que a histdria da escravidao seja apagada, pois ndo é possivel apagar
mais de 500 anos de sofrimento. O intuito da analise aqui presente é chamar a atengéo para
que o livro ndo apresente o negro apenas e somente na figura de escravo. O negro também
foi responsavel pela construcdo de toda uma nacdo, o negro também possui cultura, uma

lingua, uma historia real, uma vez que 0s negros ja existiam antes do periodo escravocrata.
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Sendo assim, a aplicacdo da lei 10.639/03 ¢é de extrema importancia para fomentar
“as contribui¢fes do povo negro nas areas sociais, econémica e politica pertinentes a histdria
do Brasil” e ndo a constante insisténcia de apresentar o negro como escravo, subalternizado,

desumanizado, fato este, que acontece no livro didatico em quest&o.

Considerac0es finais

Percebe-se a necessidade de entender o processo de construcéo do curriculo escolar,
uma vez que fatores extra educacionais influenciam na sua formacdo e que serdo
determinantes para a quebra ou fortalecimento de paradigmas.

Deve-se destacar também o importante papel do professor diante da construcao
curricular, uma vez que ele € agente ativo e motivador, tendo a responsabilidade de inserir a
diversidade nos seus planos de aulas e na sua pratica docente, contemplando a diversidade
social, a diversidade cultural e a diversidade étnico-racial, sendo imparcial em seus
planejamentos de aula, além de atentar-se para os supostos “guias do professor” que sdo
meros planejamentos engessados, contribuindo para a segregacéo social.

Diante disso, percebe-se também a importancia e aplicabilidade da lei 10.639/03 no
contexto escolar, uma vez que se torna vergonhosa a obrigatoriedade de uma lei para garantir
direitos a um povo que foi extremamente marginalizado, massacrado e subtraido o direito
de igualdade. Entretanto, o que ainda se mostra mais preocupante é que mesmo com a
implementacdo da lei 10.639/03, o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e africana
voltado para o fortalecimento da identidade étnico-racial se encontram mascarado,
ratificando a ideologia do periodo colonial do negro escravizado, subalterno, inutil e sem
instrucéo.

E inevitavel a analise e a mudanca da formaco do curriculo escolar, dado que este
ndo € neutro. Nessa perspectiva, é indispensavel visar as classes marginalizadas implantando
projetos de reparacdo, para dessa forma construir um sistema educacional preocupado com

a formacéo de cidad&os criticos e respeitosos com seus pares.
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