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REFLEXOES DE UMA ESTUDANTE DO CURSO DE PEDAGOGIA: TEORIAS
EDUCACIONAIS, PERCURSO FORMATIVO E REALIDADE

Alana Ramos dos Santos?
Cenilza Pereira dos Santos®

RESUMO: Este artigo, inspirado nos principios da autobiografia, expde inquietacdes e angustias de
uma estagiaria, através de algumas descri¢fes das primeiras experiéncias com a docéncia. Ao por em
reflexdo o percurso de formacao académica, o principal objetivo deste texto é refletir a respeito das
inquietacbes vivenciadas enquanto estagiaria sobre o significado das teorias estudadas na
universidade e a articulacdo destas com a realidade escolar no exercicio da docéncia. Dessa maneira,
o0 processo de formacdo académica € problematizado através de experiéncias com o estagio e das
relacBes entre as teorias estudadas e a pratica pedagdgica. Desse modo torna-se possivel destacar o
significado das teorias educacionais para a formag&o e atuacdo docente, levando em consideracdo a
importancia da autonomia e da autorreflexdo para a compreensdo e aprimoramento da formacéo
académica e desenvolvimento profissional, visto que esta precisa provocar o/a estudante a ponderar
sobre a construcdo da identidade profissional que s6 se da mediante reflexdo. Através disso, aponta
para uma necessaria atribuicdo de significado ao estagio como uma possibilidade de estabelecer
relagBes entre o percurso formativo, as teorias educacionais e a realidade escolar. Nessa logica, as
reflexdes aqui tecidas estdo fundamentadas em autores/as como Freire (1996), Libaneo (2010),
Tardif e Lessard (2005), Pimenta e Lima (2004), Cunha (1992) e Becker (1998).

PALAVRAS-CHAVE: Percurso Formativo. Teorias Educacionais. Realidade Escolar. Estagio.

Iniciando o didlogo

A pretensdo deste texto é refletir sobre o processo de formacdo académica do curso
de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade do Estado da Bahia — Campus XI — cujo
objetivo é formar professores/as para atuar nos anos iniciais da Educacdo Basica. O percurso
de formacdo académica é aqui refletido na compreensdo de que o/a estudante para se formar
com qualidade precisa construir uma autonomia enquanto universitario/a a qual se estendera
para a construcdo da profissionalidade docente.

Nesta perspectiva, este se constitui um texto autobiografico que tem como objetivo
relatar as inquietacdes que surgiram a partir da selecéo para a bolsa de estagio extracurricular

na instituicdo. Durante o estagio houve a necessidade de buscar entender em que medida as

! Graduanda no 7° periodo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), Departamento de Educacdo, Campus XI.

2 Orientada pela Professora Doutora em Educacéo, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Departamento de Educacdo, Campus XI.
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teorias estudadas no processo formativo auxiliam na compreensdo e conducdo da préatica
pedagdgica, aspecto iniciado a partir do reconhecimento dos inumeros desafios que o
contexto impd&e para o profissional na atuacdo docente, ou seja, como 0 curso em estudo
possibilita o enfrentamento dos desafios que a préatica da sala de aula impde aqueles que
iniciam na docéncia. Nesse caso, considera-se que o curso de Pedagogia consiste também
em oferecer o aporte tedrico necessario para que o trabalho pedagogico seja conduzido de
forma eficaz e consciente.

Esta percepcdo foi-se ampliando conforme os desafios para exercer a docéncia
enquanto estudante do segundo semestre iam sendo gradativamente aumentados. Era
frequente ouvir relatos de professoras ja no exercicio da profissdo e no mesmo espaco escolar
sobre o significado das teorias estudadas na universidade, que nao passavam de “grandes
utopias” e que na realidade o que formava o professor era apenas “o dom de saber ensinar”.

A partir de entdo, ponho-me a ponderar que, se assim fosse, de que serviria todo o
processo formativo académico? Qual o objetivo da formacdo do pedagogo no Ensino
Superior? Os professores da Educacdo Basica que compartilham desse discurso
desconsideram o longo periodo de formacéo profissional e ensinam com qual fundamento
tedrico? Se existem profissionais “formados” para atuar na docéncia 0s quais denominam de
“inUteis” as teorias estudadas na universidade, isso significa que ha possibilidade de varios
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia poderem futuramente reproduzir esse
discurso sem que sejam construidas aprendizagens significativas a partir dessas teorias, e
que as mesmas sejam “desconsideradas” no desenvolvimento do trabalho pedagogico?

Devido a estes e outros questionamentos, passei a buscar no espaco académico
explicacBes que proporcionassem a construcdo de conhecimentos necessarios para lidar com
desafios como estes quando me pus a exercer a pratica pedagogica. E importante ainda
ressaltar que, se nos discursos afirmavam de “grandes utopias™ caracterizando as teorias
educacionais como “um sonho distante da realidade” ou “impossivel de ser realizado”,
enfatizo a minha crenca dizendo que, se assim o fossem, os/as professores/as poderiam
transformar essas “utopias” em pontos de analise para entender 0s processos educativos que
acontecem nos contextos das escolas, das Universidades e assim perceber que o aporte
tedrico que é dito como “distante da realidade” € o meio ideal para compreendé-la. Ou
poderiam simplesmente levar a sério o conceito de utopia e buscar transforma-la em

realidade.
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Ressalto que essas experiéncias foram originadas no estagio extracurricular® e
respaldadas nas teorias estudadas na formacdo académica. Este texto tem como objetivo
refletir sobre as inquieta¢des vivenciadas enquanto estagiaria sobre o significado das teorias
estudadas na universidade e a articulagdo destas com a realidade escolar no exercicio da
docéncia.

Em se tratando da relacdo teoria e préatica, é evidente nos fazeres cotidianos das
escolas que ha uma real necessidade da aproximacdo na qual elas sejam articuladas no
processo formativo, para que a qualificacdo dos profissionais da educacao vise a construgdo
da identidade profissional, da compreensdo e reflexdo da propria pratica.

O desejo em aprofundar estudos sobre a pratica pedagdgica emergiu no segundo
semestre do curso de Pedagogia, simultaneamente ao inicio do estagio extracurricular. Isto
significa que o contato “antecipado” — considerando o curriculo do curso — com o contexto
escolar fez com que surgisse a necessidade de refletir sobre a docéncia e o curso de
Pedagogia, com 0 objetivo de perceber o quanto é necessario construir uma identidade
profissional através do processo formativo e extrair do mesmo tudo o que possibilitar a
preparacdo para ser professora diante da realidade mutavel que vivenciamos.

Diante do exposto, é possivel reafirmar que “os primeiros anos de pratica profissional
sdo decisivos na aquisicdo do sentimento de competéncia e no estabelecimento de rotinas de
trabalho, ou seja, na estruturacdo da pratica profissional” (TARDIF; LESSARD, 2002, p.
261). Dito isto, na préxima secdo refletirei sobre as angustias proporcionadas pelas
experiéncias de estdgio extracurricular, arelando-as aos conhecimentos construidos no
processo formativo académico. Dessa maneira, este artigo esta organizado de modo que cada

se¢do subsequente contemple o objetivo proposto.

1 Sobre ser estudante e aprendiz da profissdao

Ser professora da Educacdo Bésica significa assumir um papel formador nos
contextos escolares de uma sociedade marcada por um descaso governamental para com a

educacdo publica que tem como funcédo legal potencializar o desenvolvimento integral de

3 De acordo com a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008 que dispde sobre o estagio de estudantes
0 estagio pode ser obrigatério ou ndo obrigatorio. O estdgio ndo obrigatorio, “¢ o estagio
desenvolvido como atividade opcional, acrescida a carga horaria regular e obrigatdria, e parte do
projeto pedagdgico do curso (§ 20 do art. 2° da Lei no 11.788/2008). Sendo que este projeto é o
documento elaborado pela instituicdo de ensino que estabelece as diretrizes de funcionamento de um
curso contendo orientacfes sobre as disciplinas e seus contetidos, carga horaria, possibilidade de
estagios etc.
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sujeitos. Nesse sentido, é essencial que aspirantes a professores/as reflitam sobre o processo
académico que deve formar profissionais qualificados/as para atuar em diversos contextos
educativos, especificamente o da Educacdo Basica, para entender o sentido de todo o
processo formativo, relacionando-o a atuacdo docente.

Para que seja apropriado o papel formador atribuido a profissao docente, é importante
compreender um pouco mais sobre a realidade educacional. Nesse contexto, tendo em vista
as realidades da educacdo nas escolas em que exerci funcéo de estagiaria e outras que foram

analisadas em atividades curriculares de pesquisa de campo, € possivel afirmar que,

[...] a educacédo € vista como algo que se repete, que se reproduz, algo
sempre idéntico e imutavel. Por mais que se identifique ai uma funcédo
comunitaria no sentido de inserir os individuos no sistema social,
predomina uma ideia de adaptacdo passiva a uma realidade cristalizada,
isto é, a educacdo seria sempre a mesma para uma sociedade que é sempre
amesma. (LIBANEO, 2010, p. 73)

Nessa perspectiva, tem-se uma concepcao de educacao presente nos atuais contextos
escolares que os/as professores/as estdo imersos/as, numa predominante realidade, sob a
qual, esses/as profissionais podem optar por agir de modo a “adaptar-se a realidade
cristalizada” ou ser agente de transformacao a partir de novas préaticas que estejam de acordo
com 0S NOVOS contextos sociais marcados por constantes transformacoes.

Isto significa dizer que, diante das mudancas sociais a sociedade ndo é a mesma e as
pessoas que a compdem também ndo o sdo. No entanto ha professores que reproduzem uma
pratica sem estar ciente sobre que tipo de sujeito esta sendo formado e para qual sociedade.
Vale salientar que ndo € o objetivo deste texto criticar os profissionais que se adéquam a essa
afirmacdo, pelo contrario, é preciso considerar os inimeros aspectos que influenciam na
construcdo da identidade profissional e os diversos elementos que interferem no
desenvolvimento da acdo docente. Isso implica na construcdo do sujeito como professor
intelectual critico e reflexivo, atento as demandas do contexto social no qual atua.

Considerando o que foi posto a principio, é possivel afirmar que, para trabalhar nos
contextos escolares hoje, assumindo as responsabilidades da profissdo docente, é preciso
reconhecer que a pratica pedagogica deve ser exercida de modo consciente e, para tanto, o
sujeito em formagéo precisa envolver-se num longo processo de se conhecer enquanto
profissional, de entender o que estéa subjacente & acdo docente para compreendé-la e explica-

la trabalhando com clareza e competéncia.
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Enquanto estudante na metade do curso de Pedagogia compartilho as inquietagdes
gue motivam a busca em entender o processo académico de formacédo e da profissdo que
escolhi. Desse modo, cabe relatar que as experiéncias vivenciadas nos estagios
extracurriculares descrevem os primeiros contatos de uma estudante com o contexto da
escola bésica, na condi¢do de docente.

Iniciando o primeiro ano letivo como “professora”, entrei na sala de aula vendo-a
como um ambiente de descobertas e aprendizagens, parecia que eu estava ali muito mais
para aprender do que para ensinar. Era uma escola particular, porém bem pequena e de bairro
popular. Recebi uma turma numa sala — também pequena e com poucos alunos — e, da
coordenacdo, foi-me confiada a responsabilidade de fazer com que aquelas criancas
aprendessem e que os pais ficassem satisfeitos com meu trabalho. Isso foi o desafio!

Em seguida, foram-me entregues livros didaticos que determinavam os contetidos
que as criancas precisariam aprender naquela série e as atividades que eles iriam realizar
sobre cada conteudo. Entdo, fui planejando aulas visando atender com responsabilidade o
que me foi confiado e, assim, aos poucos fui percebendo a satisfacdo dos pais, da
coordenadora e dos alunos. Mas, diante dos desafios encontrados na pratica, eu comecei a
me perguntar: com base em qué estou ensinando essas crian¢as? Onde eu aprendi a ser
docente se estou nos periodos iniciais do processo de formagéo profissional?

Os primeiros questionamentos me fizeram refletir sobre minha prépria préatica, o meu
tempo de estudante da escola béasica e, consequentemente, analisar 0 que eu estava
aprendendo na universidade. Refletir sobre minhas atitudes de estudante e as teorias
estudadas no espaco académico me fez perceber que em nenhum momento eu encarei 0
processo formativo na Universidade como um desenvolvimento profissional para me ajudar
a enfrentar os desafios da docéncia.

Isto porque ingressei na universidade com uma postura de estudante construida pela
Escola Basica, em que ndo incluia a autorreflexdo e a reflexdao sobre o proprio processo de
formacdo como atitudes necessérias. Ou seja, vivenciei 0s primeiros semestres com a
passividade que me era solicitada pela escola, considerando que aprender seria ouvir, anotar
e demonstrar o0 maximo possivel em atividades avaliativas. Com esta postura, ndo havia
atitudes voltadas a refletir sobre o processo de formacao buscando compreendé-lo e atribuir
significados.

Suponho que para compreender o sentido da universidade requer uma postura

académica de estudante. Postura essa que, muitas vezes, é construida através de intensas
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provocagdes. No meu caso foram provocagOes de algumas professoras do curso e do
contexto escolar, atraveés das quais pude alterar a maneira com a qual vivenciava a
universidade.

A partir desta percepgdo houve uma mudanga de posicionamento enquanto docente
e estudante. Percebi que minha responsabilidade na sala de aula vai muito além de “passar
conteudos e agradar os pais”, até porque aprendi, na universidade, que “saber ensinar nao ¢é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producédo ou a sua
construcdo” (FREIRE, 1998, p. 47), e que “nao posso ser professor se ndo percebo cada vez
melhor que, por ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma
tomada de posi¢do. Decisdo. Ruptura” (FREIRE, 1998, p. 102).

A partir dai entrei num processo de desconstrucdo de mim mesma e reconstrucdo
reflexiva para uma definicdo clara da minha pratica e da minha postura enquanto estudante.
Um dificil processo, porém, extremamente necessario. Nao me satisfazia reproduzir um jeito
de ensinar que eu mal conseguia explicar o como, o para qué e o porqué de agir. Entéo,
passei a ver os educandos como sujeitos colaboradores do meu processo de aprender a
ensinar e as teorias vistas na universidade como auxiliares da compreenséo de tudo que esta
imerso ao contexto escolar e de como construir 0s conhecimentos relativos a profissao.

Na construgdo desses conhecimentos, percebi a importancia de reconhecer que “a
teoria se legitima na pratica, mas uma pratica sem o constante aprofundamento tedrico
rapidamente perde a sua consisténcia” (BECKER, 1998, p. 147), e assim fui construindo
uma identificagdo com procedimentos de investigagdo, de pesquisa e, simultaneamente, o
reconhecimento do inacabamento e da valorizagcdo do processo académico de formagao
profissional.

Na mesma escola vivenciei um ano de experiéncias e ap0os esse periodo passei para
outro estagio extracurricular, porém, em uma escola publica da zona rural na qual também

assumi o cargo de docente*. Neste outro momento, ja consegui organizar uma proposta de

4 Apesar de ter sido contratada como Estagiaria por uma empresa especifica, ao chegar a escola foi-
me atribuida a fungdo de docente devido a auséncia de uma Professora para assumir a turma na qual
eu deveria ser auxiliar. Por necessitar da bolsa para prosseguir nos estudos e reconhecer a importancia
do contato com a realidade escolar durante o processo de formagdo para o desenvolvimento
profissional, ndo houve recusa a atribui¢do que me foi feita. Ao invés disso, optei por encarar o0 novo
desafio como uma experiéncia que iria me possibilitar ganhos significativos apesar da remuneragao
continuar sendo feita com base na funcéo estabelecida em contrato, e de ter consciéncia que por traz
disso estd um poder publico que se exime da responsabilidade que deveria ser assumida com a
Educacao de qualidade “tdo almejada” e deixa que faltem professores nas escolas publicas como € o
caso desta realidade municipal.
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trabalho mais voltada a reflexdo, além de me assumir docente, estava mais consciente da
responsabilidade social e politica que é dada a funcéo do professor.

Logo, sendo ciente de que o trabalho docente “ndo consiste apenas em cumprir ou
executar, mas é também atividade de pessoas que ndo podem trabalhar sem dar um sentido
ao que fazem, é uma interacdo com outras pessoas: 0s alunos, os colegas, 0s pais, 0S
dirigentes da escola, etc.” (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 38).

A partir de entdo, o espaco académico tornou-se ainda mais significativo devido ao
reconhecimento de que é o lugar em que me inseri para aprender a ser educadora. Portanto,
tudo que ali estava sendo possibilitado como aprendizagem, passou a ser considerado para a
compreensdo da minha préatica pedagdgica e da formacédo dos educandos envolvidos nesse
processo.

Tomando como ponto de partida a transformacdo no modo de olhar o processo
formativo, os conhecimentos académicos passaram a ser construidos de modo ainda mais
significativo e entusiastico. Entender que “a pratica educativa ndo sucede no vazio, mas tem
por base, necessariamente, uma concep¢do de homem, de sociedade e de escola que
sustentam e dirigem o fazer docente” (FARIAS, 2011, p. 31), fez-me compreender que é
necessario refletir sobre as praticas educativas que conduzem o processo de formacéo escolar
de criancas.

Perceber que nada que é feito ou dito aos educandos é neutro ou descontextualizado
e que a pratica é pedagogica por ser intencionalmente formulada para a educacéo de sujeitos,
logo, ela deve ser pensada de modo que, quem a faz seja consciente do que a subjaz e a

determina, comecando pelo conhecimento de si, das crencgas, concepcdes e intencgdes.

2 Teorias da educacao e pratica pedagodgica: uma relacao simbidtica

A pratica pedagogica — em espacos formais — € construida e efetivada por sujeitos
que se formam professores e é exercida no intuito de educar pessoas dentro de um processo
de escolarizagdo com objetivos gerais (legais e institucionais) sistematicamente definidos. O
profissional que a realiza diariamente planeja esta pratica com objetivos especificos. Porém,
o planejamento como organizacdo de agdes docentes, escolha de materiais, contetdos e
procedimentos, ndo caracteriza uma construcdo consciente da acdo docente se ndo for

elaborado através de intensas reflexdes e articulagdes tedricas.
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Para evitar que a pratica docente seja meramente técnica e reprodutora de modelos
ultrapassados, é prioridade que o professor compreenda a propria pratica de modo

aprofundado, contextualizado e sem desconsiderar a sua subjetividade. Isto porque,

[...] @ medida que o treinamento exige o fazer sem o compreender,
separando a pratica da teoria, ele subtrai a matéria-prima do
reflexionamento, anulando o processo de construgdo das condigdes prévias
de todo desenvolvimento cognitivo e, portanto, de toda aprendizagem, uma
vez que o reflexionamento do fazer ou da préatica é a condicéo necessaria
do desenvolvimento do conhecimento. (BECKER, 2003, p. 69).

A falta de articulagdo entre teoria e préatica, além de mecanizar o ensino, impede que
o profissional se desenvolva cognitivamente, amplie conhecimentos e potencialize a préatica
pedagdgica fazendo-a de modo reflexivo, e, por conseguinte, eficaz. Nessa perspectiva,

Cunha (1992) diz que € essencial compreender que,

[...] asala de aula é o lugar privilegiado onde se realiza o ato pedagdgico
escolar. Para ela afluem as contradi¢des do contexto social, os conflitos
psicoldgicos, as questdes da ciéncia e as concepcdes valorativas daqueles
que compdem o ato pedagodgico: o professor e os alunos. Estudar o que
acontece, e, especialmente por que acontece na sala de aula é tarefa
primeira daqueles que se encontram envolvidos com a educagdo de
professores e comprometidos com uma pratica pedagogica competente
(CUNHA, 1992, p. 22)

Em vista disso, a sala de aula da escola publica da zona rural — do segundo estagio
extracurricular — passou a ser considerada como um ambiente sob o qual eu planejava agir
com o objetivo de aprofundar as teorias estudadas a partir da realidade, ou seja, com o estudo
das teorias era possivel identificar, por exemplo, na conducao dos processos educativos das
criancas e as diversas maneiras sob as quais elas podem aprender.

Além disso, no curso de Pedagogia hd uma fundamentacdo solida sobre o
desenvolvimento da crianga e as intervencdes didatico-pedagogicas em cada fase de
desenvolvimento, de como a subjetividade da crianca pode ser compreendida pelo/a adulto/a,
0 que pode interferir no seu desenvolvimento, quais os desafios que as criangas podem
enfrentar nos contextos especificos em que crescem e como isso interfere na aprendizagem,
entre diversos outros aspectos que sdo necessarios para desenvolver o trabalho pedagdgico.

Isto posto, faz-se importante salientar que sdo diversos os estudos desenvolvidos na
universidade, independente das convergéncias e divergéncias tedricas, que contribuem para
uma compreensdo dos processos educativos. Entdo, a constru¢cdo dos conhecimentos na

universidade implica o conhecimento de si e da realidade atual, pois € essencial que o sujeito
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que estuda as teorias educacionais faga a contextualizacdo desses conhecimentos,
reconhecendo a relacdo ciclica entre: conhecimento-reflexdo-identificacdo-acao-reflexdo.
Tal consideracdo € por mim ressaltada, por ter feito a relacdo entre universidade, reflexao de
si e acdo docente e, através disso, intensificar a busca de aprimoramento do processo de
desenvolvimento profissional.

Entao, foi assim construida a visdo de que “ensinar ¢ mobilizar uma variedade de
saberes, reutilizando-os no trabalho, para adapta-los e transformé-los pelo e para o trabalho.”
(TARDIF, 2002, p. 21). Os saberes dos/as professores/as ndo surgem do nada, pois, a pratica
pedagdgica é sustentada em saberes que englobam, principalmente, os conhecimentos
construidos ao longo da vida escolar do sujeito, suas vivéncias socioculturais, suas
concepcdes de mundo e também no processo de construcao de identidade profissional. As
historias de vida dos/as professores/as proporcionam saberes que se fazem fortemente
presentes no planejamento e na execucdo da préatica, além do contato exploratorio com a
profissdo que possibilita novas descobertas.

Entdo, é importante reconhecer que “o saber docente se compde, na verdade, de
varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais.” (TARDIF, 2002, p. 33) e os/as professores/as
precisam estar cientes dessa diversidade de saberes que o orientam por vezes de forma
inconsciente.

As teorias estudadas na universidade possibilitaram compreender ndo s6 0s processos
de aprendizagem das criancas e as possibilidades de agir pedagogicamente com elas, mas,
perceber em mim, na condicdo de aprendiz, explicagdes que atribuiram maior significado ao
meu processo formativo.

Fazer das teorias auxilios condutores da pratica, fez-me gir na sala de aula e com 0s
educandos de forma reflexiva com a profissdo docente. Passei a buscar a articulacéo entre
as teorias da educacdo e a pratica docente, por considera-las indissociaveis e, através disso,
compreendi que “a atividade tedrica em seu conjunto, considerada também ao longo do seu
desenvolvimento historico, sé existe por e em relacdo com a préatica ja que nela encontra o
seu fundamento, suas finalidades e seu critério de verdade” (VASQUEZ, 1986, p. 202).

Isso possibilitou a minha identificacdo profissional a partir da associa¢do do que eu
acredito com o que explicam as teorias, fazendo assim com que eu possa atualmente dizer
que: eu acredito no processo de construcdo do conhecimento e ndo na transmissdo de

informacdes consolidadas em verdades; que o sujeito carrega consigo sua historia e suas
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emocdes e que estas ndo ficam de fora do processo de ensino e de aprendizagem; que temos
potencialidades de transformar a sala de aula num ambiente em que todos ensinam e todos
aprendem coletivamente, entre diversas outras conclusdes que o entrelacamento teoria e
pratica me proporcionou compreender e ainda proporciona porque sou sujeito inacabado.
Contudo, €é possivel descrever a importancia de buscar desenvolver-se na trajetoria
académica através do propdsito de compreender o fendbmeno educativo em sua totalidade e
simultaneamente envolver-se num processo de desconstrucdo e identificacdo, embasada em

estudo, em anélise das teorias e relacionando-as aos atuais contextos de atuacéo docente.

A importéncia da construcdo de identidade no curso: uma possivel e inacabada

conclusao

O curso de Pedagogia demonstra, em sua organizacao curricular, a necessidade que
futuros docentes compreendam o fenémeno educativo em sua multidimensionalidade. Nesse
contexto, os estudantes entram em contato com diversos saberes para que se tornem
competentes para o exercicio da profissao. Dessa maneira, conforme Pimenta e Lima (2004)

é béasico entender que,

[...] o termo competéncia também significa teoria e pratica para fazer algo,
conhecimento em situagdo, o que é necessario para qualquer trabalho (e
também para o professor). Mas ter competéncia é diferente de ter
conhecimento e informag&o sobre o trabalho, sobre aquilo que se faz; é ter
visdo de totalidade, consciéncia ampla das raizes, dos desdobramentos e
implicac6es do que se faz para além da situacdo em que se est4, das origens,
dos porqués e finalidades. (PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 86).

Em vista disso, a formagdo de professores implica no envolvimento de estudantes
como sujeitos reflexivos, ativos, criticos, autbnomos, comprometidos com a carreira
académica, aspirantes a pesquisadores, engajados nas questdes sociais, de modo que ndo
sejam professores reprodutores de praticas inadequadas e ineficientes, bem como enfatiza

Pozo (2002) compreendendo que,

[...] os mestres, carentes muitas vezes de uma formacdo prévia explicita
que lhes permita refletir sobre sua tarefa e inova-la, costumam reproduzir
modelos docentes e instrucionais que eles mesmos receberam de modo
implicito. Dessa forma, por mais que seja cada vez menos funcional na
sociedade atual, a cultura tradicional da aprendizagem reprodutiva tende a
se perpetuar por processos de aprendizagem implicita. (POZO, 2002, p.
196).
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Nesse sentido, o processo formativo precisa provocar 0s estudantes para serem
sujeitos responsaveis com a propria formacdo profissional, de modo que conscientemente,
busquem a construcdo de uma identidade docente desde a trajetdria académica. Tratando-se
de identidade, a identificagdo com a profissdo ndo acontece sem que sejam articulados
conhecimentos tedricos e praticos no decorrer deste processo. Os estudos sdo tao propulsores
guanto o contato com o cotidiano do trabalho, ou seja, sem que sejam vivenciadas
experiéncias mais intensas para além do campo académico, ndo se torna possivel ao
estudante compreender de fato a profisséo e identificar-se (ou n&do) com ela.

Por essa razdo, o estagio curricular tem uma fungdo primordial na formacdo de
professores pela possibilidade de vivenciar a profissdio como pelo acompanhamento do
professor(a) formador(a). Assim é possivel aprender com o contexto escolar e com ele
contribuir para a construcdo de uma identidade docente através da articulacdo teoria e pratica
e da aproximacdo Universidade e Escola, que tende a possibilitar um melhor

desenvolvimento profissional. Desse modo,

[...] no estagio dos cursos de formacdo de professores, compete possibilitar
que os futuros professores compreendam a complexidade das préaticas
institucionais e das acBes ai praticadas por seus profissionais como
alternativa no preparo para sua insercdo profissional. (PIMENTA; LIMA,
2004, p. 45).

Portanto, para constru¢do de uma identidade profissional que resulte no exercicio
consciente e explicito da pratica pedagdgica, o curso de pedagogia precisa ser compreendido
e conduzido de modo que sejam intensificadas na trajetoria de formacdo a reflexdo e a
pesquisa como principios formativos, ou seja, refletir sobre si enquanto profissional em
formacdo e tudo que estd imerso a trajetéria académica, remetendo a inquietacdes e
pesquisas que eleve o sujeito a ser agente de busca, da compreensédo e da transformacao,
construindo e produzindo conhecimentos que possibilitardo o desenvolvimento cognitivo,
intelectual e, consequentemente, 0 comprometimento com a profissdo que escolheu exercer.

No entanto, é consideravel lembrar que o compromisso com a formag&o profissional
é algo que deve partir do sujeito, para que este possa vivenciar a universidade engajando-se
na busca em compreender o proprio processo em que se forma profissional e arranjando
meios para fazer que este aconteca qualitativamente. Porém, isto ndo exime a tarefa precipua
dos agentes formadores na formacgdo académica, em provocar a0 maximo os estudantes a
refletirem e compreenderem a formacdo profissional de modo que consigam atribuir

significados desenvolvendo-se enquanto sujeito autbnomo.
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Em raz&o de tudo que foi dito, torna-se importante realcar que ao refletir em torno
do processo de formacgédo académica através do relato de inquietagdes que me induziram a
buscar entender em que medida as teorias estudadas no processo formativo auxiliam na
compreensdo e conducdo da pratica pedagdgica, me proporcionou inUmeras outras
provocagdes que me impulsionam a intensificar estudos sobre o curso de Pedagogia na
formacdo de sujeitos que saibam exercer a profissdo com autonomia, comprometimento,
responsabilidade e consciéncia da funcédo social desta e de tudo o que esta aderente a mesma.

Portanto, refletir sobre as inquietacfes vivenciadas enquanto estagiaria referente ao
sentido das teorias na universidade e a articulagdo destas com a realidade escolar no exercicio
da docéncia, permite-me concluir que é essencial que antes de tudo no processo de formacéo
profissional haja énfase na constituicdo de estudantes com uma postura académica baseada
na responsabilidade com a prépria formacao e comprometimento ético com a profisséo.

Além disso, concluo que, com este estudo, tornou-se evidente o papel fundamental
do estagio para que haja a articulacao teoria e pratica na trajetoria académica, uma vez que
esta articulacdo ndo deve decorrer de uma visao equivocada de que a pratica € o lugar de
experimentacgdo das teorias, mas, que, ao contrario disso, é do contexto escolar e da pratica
em sala de aula que emergem novos saberes, novos estudos que podem ser articulados a
Varias outros ja constituidos. Desse modo, a teoria é vista como auxilio para a conducdo e
compreensdo da préatica pedagogica na medida em que esta é tomada como ponto de partida
para analisar a realidade, para compreendé-la dentro do atual contexto e, a partir disso,
podendo fundamentar novas teorias a serem produzidas através deste processo de construcao

de conhecimentos e aprendizagem constante da profisséo.
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