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EDITORIAL —
AFRICA E SUAS
REPRESENTACOES
EM DIFERENTES
PRISMAS E
PERSPECTIVAS

A revista Dados de Africa(s) tem se esfor¢ado cada vez
mais para se tornar um espaco fundamental de interlocucdo e
constru¢do de conhecimento, buscando fomentar o intercimbio de
informacdes entre estudantes e pesquisadores interessados em
dialogar e aprender mais sobre as experiéncias historicas de um
continente plural. Neste sentido, ¢ com grande satisfagao que
apresentamos ao publico este volume de junho de 2022.

Cada um dos artigos que compdem este volume oferece
uma perspectiva Unica e original sobre temas relevantes em suas
respectivas areas de estudo. Eles abrangem desde as permanéncias
do colonialismo em Africa, expressas através da migracio de
jogadores de futebol dos PALOPS para Portugal, até as
constru¢des de uma identidade teatral que valoriza didlogos
interculturais entre Brasil e um pais do continente africano.
Também temos artigos que exploram a relagdo entre historia e
cinema, bem como as politicas publicas que envolvem o conceito
de paternidade em contextos africanos. Os artigos reunidos neste
volume s3o especialmente importantes para aqueles interessados
em aprofundar seus conhecimentos sobre o continente africano,
mas nao apenas para este publico especifico. Discentes e
educadores também podem se interessar por cada abordagem
apresentada nos artigos, que fornecem novas perspectivas sobre

temas relevantes e complexos.
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O primeiro artigo, “Representacdes de Africa em livros didaticos de Histéria no Ensino
Fundamental 1T em Ipir4, Bahia (2017-2022)”, assinado por Vanessa Batista de Souza Sampaio,
é um texto importante para as discussdes sobre Africa ¢ esteredtipos, porque destaca a
persisténcia de representacdes simplificadas sobre o continente africano nos livros didaticos de
Historia, no ambito do ensino das séries iniciais. A autora mostra que muitas das representagoes
que figuram em livros didaticos ainda sdo estereotipadas e ndo reconhecem a diversidade
cultural, linguistica e politica do continente africano. O texto enfatiza a urgéncia de uma analise
critica dos materiais didaticos, pois estes podem perpetuar esteredtipos e preconceitos entre
estudantes. Além disso, o artigo destaca a importancia de envolver o publico docente nessas
discussdes, ja que eles também podem reproduzir e colocar em circulagdo esses esteredtipos em
sala de aula. O texto figura neste volume justamente por conscientizar sobre a importancia de
abordar a Africa de forma mais diversa ¢ complexa nas escolas.

Outro artigo, “Ensino de Historia e Cultura do continente africano e dos afro-brasileiros:
Desafios e implica¢des do senso comum a sala de aula”, dialoga bastante com o primeiro texto.
A autora, Raynara Escala Ribeiro Torres, evidencia, com muita propriedade, a necessidade de
uma abordagem mais plural e inclusiva da historia e cultura africana na educa¢do. Para tanto,
discute as dificuldades no ensino da historia africana e cultura afro-brasileira e a importancia da
Lei 10.639/2003 para promover a inclusdo desses temas na educacao e desconstruir preconceitos.
A autora destaca a necessidade de investimentos visando a promover uma educagdo mais
consciente da diversidade cultural e historica da Africa e de seus descendentes, contribuindo para
valorizar as experiéncias em torno de Africa e de sua didspora.

Esses dois primeiros artigos se complementam e sdo de extrema relevancia por
abordarem questdes socioeducacionais que afetam diretamente o ensino da historia africana e das
culturas afro-brasileiras, tanto em um nivel particular quanto na sociedade como um todo.
Ambos enfatizam a necessidade constante de reavaliar processos e promover mudangas para
desconstruir esteredtipos sobre Africa.

Seguimos com o artigo “Politicas publicas sobre fuga a paternidade ou abandono paterno:
um estudo comparativo entre os estados angolano e brasileiro”, de Jos¢ Maria Capitango Sapalo.
Trata-se de um estudo importante para pesquisas comparativas entre Brasil ¢ paises de Africa,
pois apresenta uma analise das politicas publicas relacionadas a problematica da paternidade em
Angola e no nosso pais. A abordagem qualitativa, bibliografica e comparada que o autor nos
oferece permite que diferentes modelos e teorias de politicas publicas sejam considerados na
mesma analise, o que pode levar a uma compreensao mais profunda dos desafios enfrentados por

cada pais nesse fendmeno social crescente. Além disso, € um artigo importante para o
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entendimento sobre as diferentes concepgdes em torno do papel do estado, da familia e da
sociedade na protecdo dos direitos das criangas e adolescentes em contextos muito especificos,
mas que pode servir de base para outros pesquisadores.

O quarto artigo ¢ de Heverton Luis Barros Reis. Intitulado “A relagdo entre o oficio
tradicional de ferreiro-doma (numu em bambara) e a mitologia iorubana da divindade Ogum”, ¢é
uma valiosa contribui¢do para a discussdo de temas mais amplos sobre cosmopercepcdes. Ao
explorar as conexodes entre a cultura do povo Marka e a mitologia iorubd, a pesquisa de Reis
apresenta uma analise minuciosa sobre duas tradi¢cdes culturais. Ademais, a importancia da
pluralidade de tradicdes existentes na Africa é destacada pelo estudo, que chama a atengfio para a
necessidade de evitar visdes estereotipadas e reducionistas. Assim, o artigo amplia o debate
sobre mitologias e enfatiza a importancia de abordar as tradigdes culturais de forma mais
abrangente no campo dos Estudos africanos. A pesquisa de Reis atende os interesses daqueles
leitores que buscam compreender cosmopercepcdes como um fendomeno histérico, cultural e
social, que pode ser explorado através de abordagens historicas e interdisciplinares.

Outro texto interessante que temos o prazer de publicar destaca a importancia do cinema
na construcdo de narrativas e esteredtipos sobre o continente africano: “Entre Ruanda e as
Estereotipias: as Narrativas de Hollywood”, de Thaise Alves da Silva. Ao analisar os filmes
Tiros em Ruanda e Hotel Ruanda, que retratam o conflito entre tutsis e hutus em 1994, o estudo
de Thaise Silva revela como essas producdes cinematograficas, oriundas do sistema industrial
estadunidense, apresentam narrativas que corroboram esteredtipos sobre Africa, perpetuando
uma visdo reducionista sobre questdes internas do continente ¢ a relacdo das mesmas questdes
com um passado colonial. Ademais, o artigo pode ndo interessar somente a africanistas, mas a
outros pesquisadores, justamente por colocar a necessidade de uma reflexdo mais critica sobre a
forma como o cinema pode moldar nossa percep¢do e entendimento da realidade sobre
determinados temas.

O artigo “Aproximacdes entre o Bimphadi e o Arkhétypos: Uma ‘Pedagogia Teatral sem
mao’”, de Paulino Tchiloia Bimba Lunono, trata das experiéncias de pesquisadores de teatro de
Angola e Brasil. Lunono reflete sobre o evento artistico-académico Otyoto Internacional do
Bimphadi: Encontro de Sensibilidades. O artigo aborda as metodologias utilizadas pelos grupos
de teatro Bimphadi e Arkhétypos, destacando a importancia do respeito a singularidade de cada
participante na pratica teatral. O artigo de Lunono € extremamente importante para refletir sobre
os intercambios culturais no contexto das artes cénicas, contribuindo para uma discussao mais
ampla sobre a importancia do teatro no campo das artes ¢ a necessidade de valorizar a
diversidade cultural e estética presentes nos processos artisticos e académicos em contexto

africano.
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O artigo de Marcos Augusto Fagundes, intitulado “Futebol na relacdo de Portugal e os

PALOPS: Producdo e exportacdo de pés de obra”, ¢ uma andlise importante das relagdes entre
Africa e o futebol, especialmente no contexto das relagdes entre Portugal e seus antigos
territorios coloniais. O autor destaca como a dindmica de jogadores profissionais dos PALOPS
para Portugal ainda reflete as marcas da histéria colonial entre os paises. A importancia desse
artigo reside na andlise critica da interseccao entre futebol e colonialismo, o que contribui para
uma reflexio sobre as relagdes entre Africa e Europa no contexto esportivo. O autor ainda aborda
como a producdo e exportagdo de jogadores dos PALOPS para Portugal sao um reflexo da
explora¢do das coldnias africanas por Portugal, ressaltando as consequéncias do colonialismo
ainda presentes. A reflexao critica sobre a relagdo entre futebol e colonialismo, apresentada pelo
autor, permite compreender de forma mais profunda as complexidades dos elos entre paises e
regides no contexto global.

E, por fim, ainda ha espaco para uma resenha, assinada por Carla Morales Brito. A autora
nos apresenta breves comentarios sobre um livro de poesias da escritora angolana Kanguimbu
Ananaz, traduzido para o espanhol. O texto destaca a presen¢a da obra de Ananaz no cenario da
universidade chilena, mostrando como a literatura produzida em contexto de Africa(s) tem se
tornado valorizada e discutida em ambito académico. Deste modo, a autora amplia o debate ¢ a
reflexao sobre as produgdes literarias em contextos culturais africanos.

Em conjunto, os artigos presentes neste volume oferecem uma visdo panoramica sobre
temas relevantes relacionados ao continente africano e suas representacdes em diversas areas do
conhecimento, proporcionando uma oportunidade Unica de conhecer diferentes perspectivas e
abordagens sobre a Africa. Como responsavel pelo editorial, tenho satisfagdo em apresenté-los
aos nossos leitores e espero que possam contribuir significativamente para o avango do
conhecimento em suas respectivas areas. Através da leitura desses textos, ¢ possivel ampliar o
entendimento sobre temas relevantes do continente e suas representagdes, além de inspirar novas
pesquisas e promover um olhar mais amplo e multifacetado sobre a Africa, um continente

diverso em experiéncias. Desejo a todos e todas uma boa leitura!

Marcio dos Santos Rodrigues
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REPRESENTACOES DE AFRICA EM
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL Il EM IPIRA,

BAHIA (2017-2022)

REPRESENTATIONS OF AFRICA INHISTORY
TEXTBOOKS IN ELEMENTARY EDUCATION IN IPIRA,
BAHIA (2017-2022)

RESUMO: O presente trabalho objetivou analisar algumas
representacdes de conteddos alusivos a historia da Africa e de
afro-brasileiros nos livros didaticos adotados na Escola Municipal
Prof.2 Alzira Bela Branddo, situada em Ipira-Bahia. O presente
trabalho primou pela andlise das imagens e dos textos, a fim de
constatar os meios como o continente é representado nos livros
referidos, e se baseou nas ideias existentes nos trabalhos de
Bittencourt, Chartier e Oliva, concluindo que parte do que é
difundido ainda se pauta em perspectivas estereotipadas, que
tomam a Africa como um todo homogéneo, destituida de
pluralidades no ambito das linguas, sistemas de educacdo, formas
de governo e organizagdo social. O trabalho teve como
metodologia a revisdo bibliografica especifica sobre livros
didaticos e Estudos Africanos.

PALAVRAS-CHAVE: Africa, livros didaticos, representacoes,
estereotipos.

ABSTRACT: The present work aimed to analyze some
representations of contents allusive to the history of Africa and
Afro-Brazilians in the textbooks adopted in the Escola Municipal
Prof.2 Alzira Bela Branddo, located in Ipird-Bahia. The present
work was based on the analysis of images and texts in order to
verify the ways in which the continent is represented in the
referred books. It was based on the existing ideas in the works of
Bittencourt, Chartier and Oliva, concluding that part of what is
disseminated is still based on stereotyped perspectives, which take
Africa as a homogenous whole, devoid of pluralities in the field
of languages, education systems, forms of government and social
organisation. The methodology of this work was based on a
specific bibliographical review of textbooks and African Studies.

KEY WORDS: Africa, textbooks, representation, stereotypes.
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REPRESENTACOES DE AFRICA EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL Il EM IPIRA, BAHIA (2017-2022)

Vanessa Batista de Souza Sampaio *

INTRODUCAO

O livro didatico é a fonte histdrica na qual este trabalho se baseia e que esté diretamente
relacionado ao tema em discussdo, as imagens estereotipadas de Africa. O objetivo deste
trabalho é analisar as representacbes e o contetdo sobre a historia da Africa abordado nas
edicdes destinadas aos cursos do 32 e 42 ano, sob o titulo de Histdria, Sociedade e Cidadania, de
Alfredo Boulos Junior, publicadas pela FTD, respectivamente em 2015 e 2018. Estas cole¢des
foram/estdo sendo utilizadas na Escola Prof? Alzira Bela Branddo Il, no municipio de Ipira,
Bahia. A fonte aqui empregada € a colecdo aprovada na edi¢do 2017 e 2020 do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico) e utilizada nos triénios 2017/2018/2019 e 2020/2021/2022 na escola
referida. Estes livros Didaticos de Histdria sdo para usos dos discentes do Ensino Fundamental
I. A escolha dessa colecdo esta fundamentada em levantamentos realizados na institui¢cdo nos
ultimos anos. A colecgdo didatica “Historia, Sociedade & Cidadania” tem sido a mais escolhida
pela escola na edicdo 2017 do PNLD e também na edi¢do de 2020. Além disso, outras duas
colecdes ja fizeram parte da instituicdo, a saber: Estudar Histéria das origens a era digital,
publicada pela Editora Moderna, e Projeto Telaris: Historia, pela Editora Atica.

Por meio de imagens e textos, serdo analisados os contetdos abordados sobre a Historia
da Africa e de afro-brasileiros. Neste caso, na primeira parte do artigo tivemos a preocupacéo de
dialogar no que concerne ao conceito de representacGes com os trabalhos de Roger Chartier
(1990), a respeito da homogeneizacio da Africa nos baseamos na perspectiva e pontos de vista
de Achebe (2009), Mudimbe (1998) e Appiah (1997), tendo também as contribuicdes dos
trabalhos de Tébata (2013), Gongalves (2018), Santos (2013), Souza (2018) e Oliva (2009). Na
segunda parte apresentaremos a trajetéria do livro didatico a partir dos estudos de Bittencourt
(2008), Choppin (2004), Siman; Silva (2009) e Ramos; Ramos; Simdes (2018).

E por fim, na terceira parte realizaremos o estudo do objeto da pesquisa deste artigo. A
priori, analisaremos o0s livros didaticos de Boulos (2015 e 2018). Contudo, iniciaremos essa
ultima parte com uma breve caracterizacdo do municipio de Ipird e da escola Prof? Alzira Bela
Branddo, instituicdo onde foram selecionados os manuais didaticos para leitura e analise critica
sobre os acertos e desacertos da abordagem efetuada sobre a tematica alusiva a historia da
Africa.
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Portanto, o principal objetivo deste trabalho é tentar identificar e analisar como os livros
de histdria usados nas escolas brasileiras abordam a histéria africana. Assim, esses documentos
sdo interpretados como portadores de informacbes que ndo correspondem a realidade dos
estudantes e devem ser considerados como objetos da industria cultural, tornando necessario

criticar e contextualizar o conteudo por eles apresentado.

A Africa sob a 6tica do mundo

O conceito de representacgdo utilizado neste trabalho é encetado por Chartier (1990, p. 75)
que, ao discutir tal questdo, mostra como as ideias se constroem, e como as coisas podem ser
caracterizadas a partir das configuracbes de praticas culturais. Neste sentido, € que, de acordo
com Chartier, “a subjetividade das representacdes (a que se ligaria outra historia dedicada aos
discursos e situada a distancia do real) deve ser entendida como constructos com naturezas
diversas". Portanto, “as representa¢des transformam-se em maquina de fabricar respeito e
submissdo, num instrumento que produz uma exigéncia interiorizada” (1990, p. 183).

Sobre as representagdes da Africa “homogeneizada”, a obra de Achebe (2009), “O
mundo se despedaca”, defende que ndo existe nenhuma pratica ou costume universal entre os
“africanos”. Em “Na casa do meu pai”, Appiah (1997) também discorre sobre a “invencao” de
uma Africa homogeneizada. Para este filosofo anglo-ganés a homogeneizacdo da Africa se deve,
em parte, da Africa concebida pela ciéncia racialista e evolucionista, como pela Africa dos
militantes negros panafricanistas.

Além disso, Mudimbe (1998) discute processos de construcdo de discursos que
inventaram uma Africa homogénea. O fato é que ndo existe essa Africa homogénea e estatica.
Afinal, povos africanos sempre conviveram de forma dindmica entre intercAmbios internos e
externos, sendo 0 contato com povos de outros continentes uma constante da Africa. Além do
mais, eles sdo diversos em todos os sentidos, seja cultural como religioso, politico ou social.
Trabalhos como os de Oliva (2003) e Hall (2003) nos fornecem instrumentais para se pensar a
nogdo de racga, ao aponta-la como uma construgéo politica e social. Tal definicdo incumbe a raca
a categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socioeconémico, de
opressao e excluséo.

Sobre a producdo do discurso, € controlada, selecionada e organizada como propde
Foucault, para quem o discurso ndo é somente o que esta explicito e manifestado, mas é e pode
ser também o ndo dito, implicito. Nesta perspectiva foucaultiana, somos resultado do que o

discurso nos permite ser, acreditamos naquilo que o discurso nos permite acreditar, no discurso

! Graduada em Licenciatura em Histdria pela UNEB/ DEDC XIlII (Itaberaba-BA). vany99batista@hotmail.com
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que nos posicionamos no mundo social e somos posicionados através das relacées de poder. E
através do discurso que construimos as nossas identidades e subjetividades.

Diversos estudiosos e pesquisadores discutem as representacbes sobre a Africa
contemporanea. Estes estudos se debatem sobre varias fontes como o cinema, HQs, revistas e
também nos livros didaticos, como aqui serd empregado. Isso se deve ao alargamento das fontes
e objetos, tributario da Nova historia, Annales; e, neste sentido, esses novos objetos/fontes se
mostraram poderosos agentes de construgdo das representacbes. Os filmes, HQs, Livros
didaticos, entre outros, sdo mercadorias, produtos manipulaveis e subjetivos, carregados de
representacdes diversas, passiveis de analises e interpretacdes.

Téabata (2013), em seu trabalho de monografia “Quadrinhos - Historia das Historias:
Uganda através das paginas do Soldado Desconhecido”, defende o uso dos quadrinhos como
fonte para o estudo da historia, partindo do conceito “tudo ¢é historia” da terceira geragdo dos
Annales e da Revolucdo historiografica promovida pela Nova histéria Cultural. Assim, a historia
busca todos os angulos possiveis, preocupando-se com uma historia total. Desta forma, se aceita
qualquer espécie de documento, como as histérias em quadrinhos, jornais, revistas, diarios,
cartas, biografias, estatisticas, economia, livros didaticos, etc.

Neste contexto, 0 autor apresenta as histérias em quadrinhos como fonte para estudar as
representacdes da Africa contemporanea. O quadrinho analisado no referido trabalho de Tabata
(2013) ¢ “O soldado desconhecido”. Através das paginas desse HQ podemos perceber que esta
fonte aparentemente se mostra como algo pueril e inocente, mas corrobora para representagdoes
embebidas de estereotipias e clichés sobre o continente africano.

Em “Fantasma: Historias em Quadrinhos que inventam e representam a Africa”, de
Gongcalves (2018), igualmente a Tabata (2013), a autora usa como fonte as HQs e ressalta a
importancia e utilidade das histérias em quadrinhos como fontes/objetos histéricos, pois sdo
cheios de discursos e representacdes que dizem muito sobre a sociedade em que eles foram
produzidos. Nesta perspectiva, a autora discute sobre duas edi¢Ges da revista em quadrinhos
Fantasma. Destarte, Goncalves (2018) analisa as representacdes de Africa na Historia em
Quadrinhos do Fantasma, um quadrinho bem popular no Brasil entre os anos 1970 e 1980.
Criado por Lee Falk nos anos 1950, perdurou até os anos 2000. Seu contexto perpassa sobre as
aventuras do Fantasma, “heroi branco”, descendente de europeus - essas narrativas se mostram
etnocéntricas e partem do senso comum sobre a Africa.

As aventuras de Fantasma langcam o continente africano para o lugar do berco da
selvageria, lugar folclorico e exotico, sem historia (assim disseminam representacdes clichés,
retroalimentam os estereGtipos efou ideologias que aludem & Africa como continente pobre,

subalterno, dependente dos paises “civilizados”, lugar de animais selvagens e exoticos de povos
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primitivos e canibais, famélicos, ou seja, um “lugar distante da civiliza¢ao”, isento de cultura).
Além disso, naturalizam a guerra, o caos, o0s conflitos, corrupcdo dos governantes e problemas
diversos. A Africa cabe o titulo de “selvagem”, no sentido de que os africanos seriam criaturas
desprovidas de razdo, destituidas de senso de historia e de cultura, condenadas ao atraso e a
subordinacdo aos europeus e norte-americanos.

O que ¢é dispar entre os trabalhos de Tabata (2013) e Gongalves (2018) é que o segundo
nos apresenta exemplos de quadrinhos que fogem da viséo estereotipada da Africa. Sinalizado no
quadrinho “O Apanhador de Chuvas”, publicado em 2013 no Brasil pela Editora Nemo, é
exemplo de histéria em quadrinhos que ndo traz uma visdo cliché e estereotipada da Africa, pois
dispdem ao leitor condicBes para entender que o continente africano € muito mais complexo do
que a homogeneidade tosca que Ihe conferem.

Mas, essas representagdes estereotipadas sobre a Africa vdo além das historias em
quadrinhos, pois vérios meios contribuiram para propagar essa visdo de Africa estigmatizada,
como ¢ o caso da cinematografia, principalmente a “Hollywoodiana”: Santos (2013), em
Hollywood e Africa: uma histéria que ndo deu certo. Estereotipias e clichés nas telas — O
espirito da selva e a guerra de Ruanda, mostra 0 quanto o cinema traz possibilidades enquanto
fonte.

Santos (2013), com as consideracdes de Napolitano (2006), enceta uma discussdo sobre a
relacdo entre histdria e cinema, a propdsito de analisar os filmes como fontes historicas. Aponta
para os estratagemas existentes nos filmes, ou seja, para as construcdes de fatos através de
representacbes e discursos. lgualmente ocorre nos filmes sobre a Africa, especialmente O
Espirito da Selva, que nos remetem ao conceito muito comum do século XIX, de que 0s
europeus eram dotados de uma missédo civilizatoria, ou seja, “o fardo do homem branco” e seu
dever de levar conhecimento, sabedoria e desenvolvimento para aquele “lugar primitivo e
inculto” chamado Africa.

Marc Ferro descreve como se pode cair na “armadilha do cinema”, pois através deste
meio se retroalimenta a construcdo de esteredtipos, fundamentados em clichés, sob
representacdes grosseiras que associam a Africa como um lugar de guerra, fome e miséria. O
discurso reproduzido pelo cinema deve ser analisado com atencdo minuciosa, pois esses filmes
fazem recortes do evento e, em se tratando das narrativas filmicas sobre a Africa sdo produzidas
com viés ideoldgico eurocéntrico de superioridade. Os filmes, como ficgdes, ndo necessitam
seguir a histdria, pois estes podem ser baseados em fontes historicas ou ndo. Outra coisa, € que
as producdes cinematograficas seguem regras mercadologicas (para o mercado consumidor) no
que diz respeito a seducdo audiovisual, entdo ndo espere deles uma fiel narrativa de um fato

historico.
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N&o diferente dos quadrinhos e do cinema, as representagbes da Africa nos livros
didaticos, corroboram para alimentar estere6tipos, generalizacbes e homogeneizacdo do
continente africano.

Em “A colcha em retalhos: a (s) Africa (s) e sua (s) representacdo (des) nos livros
didaticos de historia”, Souza (2018) analisa quatro livros didaticos de Historia adotados no
Colégio Estadual Tarcilina Borges de Barros, no municipio de Santaluz, Bahia. Os livros
didaticos sdo a nossa base de referéncia para examinar o ensino sobre Africa nas escolas
publicas. Aqueles que foram analisados neste trabalho dedicam poucas péginas ao ensino da
Histdria Africana. Abordam de forma inadequada, dizendo que paises africanos e asiaticos que
no passado foram colonizados pelos europeus ainda hoje enfrentam problemas de fome, miséria,
escassez de &gua, analfabetismo, epidemias, o que faz nesses lugares existir baixa expectativa de
vida. Inclusive, citam a epidemia da Aids como originada da Africa. Desta forma, os estudantes
continuam reproduzindo um discurso cheio de estereodtipos e visfes distorcidas do continente
africano.

Essas imagens que trazem nos livros de historia sdo responsaveis por difundir
representacdes estereotipadas e negativas. Anulam o protagonismo da prépria histéria dos povos
africanos, reservando-lhes apenas o lugar de subalternidade. Através desse imaginario se
constitui uma identidade (negra/banca) e hierarquizam papéis e posi¢des sociais, traduzindo e
estabelecendo crengas comuns caracteristicos de cada “raga”, designa os modelos formadores
“superiores ¢ inferiores”. Num modelo entendido como eurocéntrico, o “negro” é uma “raca”
submissa e escravizada pelos ‘“brancos”. Por sua vez, os “brancos” sdo dotados de
engenhosidade, astlcia e racionalidade.

No artigo de Oliva (2009), “Licbes sobre a Africa: Abordagens da histdria africana nos
livros didaticos brasileiros”, 0 autor faz uma minuciosa pesquisa de mapeamento de manuais
didaticos publicados entre 1999-2005. Nas 39 colecbes selecionadas apenas oito possuiam
capitulos tratando da historia africana que em sua grande parte se concentrava em tematicas
como “reinos” e “impérios”. Contudo, 0 autor aponta um avanco na abordagem, isso por parte da
mudanca na legislagdo, com a Lei 10.639/03 que torna obrigatorio o ensino da historia africana e
dos afro-brasileiros. Mesmo assim, existe uma discrepancia nos assuntos abordados que
hegemonicamente sdo eurocéntricos.

O livro didatico tem um papel fundamental na difusdo do conhecimento, mas o que é
apresentado é uma injuncdo de uma Africa homogénea, perpetuada de representacdes
depreciativas, 0 que se torna um Gbice para enxergar que este continente possui diferentes povos,

linguas, sistema de educacdo, formas de governo e diversas riquezas. E preciso superar essa ideia
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de que todos os povos podem ser resumidos sob o conceito de Africa a partir da categoria negro,

ou seja, sob pressupostos homogeneizados.

O Livro Didético de Historia: trajetoria e desafios para o ensino da Histéria

O livro didatico é um dos materiais de apoio dos professores nas escolas publicas e
privadas. Nas escolas publicas, em alguns casos, € o unico material disponivel. Isso se deve ao
sucateamento em que a educacgdo publica vem sofrendo ao logo dos anos, e também pela falta de
estrutura nas escolas que nao dispdem de outros suportes educacionais como aparelhos para
utilizacdo de midias digitais, computadores, TVs ou até mesmo a inexisténcia de acesso a
internet. Sdo inUmeros trabalhos de pesquisa a acerca dos usos e desusos dos livros didaticos.
Segundo CHOPPIN (2004):

“Apbs ter sido negligenciado, tanto pelos historiadores quanto pelos
biblidgrafos, os livros didaticos vém suscitando um vivo interesse entre 0s
pesquisadores[...]. Desde entdo, a historia dos livros e das edi¢des didaticas
passou a constituir um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em um
nimero cada vez maior de paises, e seria pouco realista pretender tracar um
estado da arte exaustivo sobre o que foi feito e escrito e, mais ainda, do que se
pesquisa e se escreve atualmente pelo mundo” (CHOPPIN, 2004, p.559).

Desde o inicio do século XIX o livro didatico tem preenchido de forma sistémica o
cenario educacional brasileiro. E ao longo da histéria vem se adaptando as mudancgas de
paradigmas, inovacdes tecnoldgicas, alteracbes de curriculos e dos documentos oficiais que
regulamentam a educacéo brasileira como a LDB, PNLD, PCNs e BNCC, por exemplo. E nesta
trajetoria o livro didatico € criticado pela qualidade dentro e fora do meio académico.

Os livros didaticos, “objeto complexo” (BITTENCOURT, 2008) e de “interesse publico”
(SIMAN; SILVA, 2009), movimentam anualmente uma elevada receita relativa a compra e
distribuicdo desse material por todo o pais. Desse modo, a escolha do material nem sempre
ocorre livremente pelo docente, em grande medida, o lobby das editoras, sobretudo entre as
secretarias de educacdo estaduais e municipais, sao fortissimos.

A trajetoria do livro didatico comega antes mesmo deles serem produzidos em solo
nacional. Os primeiros livros didaticos utilizados no Brasil atendiam a elite no periodo imperial,
eram trazidos da Europa principalmente para os alunos do Colégio Pedro Il, criado no Rio de
Janeiro em 1837. Apesar do Brasil ter uma imprensa instalada desde a vinda da familia real em
1808, esta ndo oferecia boas condic¢Ges para producdo nacional e a publicacdo de textos didaticos
que atendesse as classes dominantes. Vale ressaltar que a partir da criagdo do IHGB, em 1838,

foi imbuida de ideologia de construgéo de identidade nacional. Entre 1870 e 1890, as criticas em
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relacdo a utilizacdo de obras estrangeiras se ampliaram, dando inicio a aplicacdo da producéo de
obras nacionais.

Mas, s6 foi a partir do governo de Getulio Vagas (1930) que houve uma mudanca
significativa na producdo didatica. A crise econémica mundial, ocasionada pela queda da bolsa
de Nova York (1929), aumentou o valor para as importacbes dos materiais didaticos,
promovendo as produgdes nacionais. O INL (Instituto Nacional do Livro), foi criado sob o
decreto-Lei n°93 de 21 de dezembro de 1937. A instauracdo do Estado Novo fomentou um
projeto-politico-ideoldgico, uma politica cultural varguista que aspirava a consolidacdo da
identidade nacional e legitimacdo do regime por meio de varios aparatos como radio, revistas,
jornais, musicas, mobilizacdo de artistas e intelectuais, entre outros.

Desta forma, todos esses fatores contribuiram para impulsionar a producdo de materiais
didaticos nacionais que fossem alinhados aos ideais nacionalistas. A frente do Ministério da
Educacao, Gustavo Capanema, através do decreto-Lei- n°1006 de 30 de dezembro de 1938, criou
a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que tinha como subordinadas as Comissfes
Estaduais de Livros Didaticos (CELD), estabelecendo a primeira politica de legislacéo e controle
de producéo e distribuicdo de livros didaticos no pais.

Capanema contava com a assessoria de nomes como Carlos Drummond de Andrade,
Maéario de Andrade, Rodrigo de Melo Franco, dentre outros intelectuais aliados ao governo, que
tinham como objetivo modernizar a educacdo, incentivar a pesquisa e preservar as raizes
culturais brasileiras nas escolas, uma vez que estas promoviam o0 ensino de praticas que
valorizassem o governo, garantindo assim uma unidade cultural. Uma vasta produg&o intelectual
e cultural na literatura foi produzida neste periodo, como exemplo Casa Grande e Senzala
(1933), de Gilberto Freyre, e Raizes do Brasil (1936), de Sérgio Buarque de Holanda.

Outra importante mudanca nas politicas do livro didatico foi no artigo 5° do Decreto-lei
n°8460, de 26 de dezembro de 1945, que restringe ao professor a escolha dos livros didaticos a
serem utilizados pelos alunos. Entre os anos 1950 e 1960 houve um rapido crescimento do
ensino primario e secundario, e expansdo do mercado de livros didaticos. Isto exigia uma
mudanca na concepg¢éo de educacdo e uma politica que garantisse a permanéncia dos alunos nas
escolas. Em 1961 foi promulgada a primeira LDB no governo de Jodo Goulart, que passou a
subsidiar a producéo de livros didaticos através do Banco do Brasil.

Durante a ditadura militar (1964-1985) houve censura e repressdo em varios ambitos da
sociedade que incidiu, por exemplo, sobre o teatro, o cinema, a TV e a musica. Dentre esses
mecanismos, o livro didatico foi também entendido pelos 6rgéos de inteligéncia e repressao do

regime como um instrumento de difusdo de suas ideias.
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Duas politicas para elaboracdo e distribuicdo dos livros didaticos foram criadas no regime
militar em 1966, em acordo entre o MEC e a Usaid (Agencia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional), que permitiu a criagdo da Comissdo do Livro Técnico e do
Livro Didatico (COLTED), com a funcdo de incentivar, orientar, coordenar e executar as
atividades do Ministério da Educacdo e Cultura relacionadas com a producdo, a edicdo, o
aprimoramento e a distribuicao de livros técnicos e didaticos. E a Fundacao Nacional do Material
Escolar (FENAME), criada em 1967, com a extin¢do do INL, estava responsével pela producédo
de materiais escolares que seriam distribuidos aos estudantes carentes. Em 1983 a FENAME é
substituida pela FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante), que incorpora o Plidef (Programa
do livro didatico para o ensino fundamental).

A Lei de Imprensa, que o primeiro presidente militar Castelo Brando editou dias antes de
passar 0 governo ao seu sucessor, em seu segundo paragrafo do artigo inicial informava que a
televisdo, musica, cinema e teatro estavam sujeitos a censura na forma da lei. Os livros e
perioddicos nao podem ser “clandestinos” ou atentar contra a “moral € os bons costumes”.

Os livros didaticos produzidos durante a ditadura militar eram construidos nos moldes do
regime e, deste modo, abarcavam conteldos que exaltavam os generais-presidentes, engrandecia
seus feitos, enaltecendo as datas civicas e comemorativas, valorizando os “grandes vultos”
histéricos, como o dia 31 de marco, “Dia do movimento militar” (RAMOS; RAMOS; SIMOES,
2018). Assim, gabavam-se da conquista da Copa de 1970 e dos ganhos do “milagre econdmico ”,
criavam uma imagem positiva do regime que desviava a atencdo dos desmandos do governo
como o problema da inflagdo e da crise do petrdleo.

Nesse aspecto, segundo Mathias (2004) a educacdo durante o regime autoritario foi
privatizante e tecnicista. Os governos militares, ao se referirem a educacdo, procuraram mostrar
que a escola era local somente de ensino e aprendizado profissional a servigo do projeto do
governo, que tinha como intuito a transferéncia de valores militares e manté-los em todos os
processos decisorios do Estado e que deixou profundas marcas na didatica do Ensino Basico.

Nos anos 1970, o MEC passou a produzir livros didaticos em coedi¢cdo com o setor
privado. Com o inicio do processo de redemocratizacdo brasileira em 1985, o MEC instituiu o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), “com o objetivo de universalizar,
gradativamente, o uso do livro didatico, através da distribuicdo gratuita destes para todos os
alunos das escolas publicas e comunitarias, permitindo a escolha dos livros pelos professores, a
distribuicdo dos manuais e do caderno de atividades” (Panfleto informativo PNLD/FNDE, 2012).

A FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante) é extinta em 1997 e a politica de
execucdo do PNLD e transferida para o FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo). A distribuigdo de dicionarios da lingua portuguesa é inserida na PNLD em 2000 e em
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2001 é ampliado de forma gradativa o atendimento com livros em braille aos alunos com
deficiéncia visual que estdo no ensino regular das escolas publicas. O PNLD é o segundo maior
programa de distribuicdo de livros didaticos do mundo, perdendo apenas para a China. O PNLD
também é responsével pela compra e distribuicdo desses materiais didaticos que auxiliam os
professores durante o ano letivo. Nas escolas publicas essa distribuicdo é gratuita no periodo de
quatro em quatro anos. Segundo o FNDE, circulam por mais de 140 mil escolas mais de 150
milhdes de livros por ano para mais 40 milhdes de estudantes.

A selecédo desses livros é feita da seguinte forma, primeiro o MEC e FNDE elaboram um
edital e divulgam suas regras, depois as editoras inscrevem suas obras. Especialistas fazem a
avaliacdo pedagogica das obras inscritas, entdo os livros aprovados entram para o Guia do Livro
didatico. Cabe aos professores escolherem no guia quais as obras atendam as suas necessidades e
que estejam alinhadas com as expectativas e ao nivel de entendimento dos alunos. O FNDE
recebe o pedido da escola e negocia com a editora a producdo dos livros e a distribuicdo é feita
com a parceria dos correios. Mas, qual o papel dos materiais diadicos no ensino? Até aqui
podemos dizer que essas producbes didaticas sdo elaboradas com influéncias das politicas
educacionais governamentais e ideologias que esses sujeitos que ocupam “lugares de poder”
querem gue sejam disseminadas.

Além da sua funcdo instrucional que da suporte no desenvolvimento do ensino e
aprendizagem em sala de aula, o livro didatico € um objeto complexo por sua trajetoria historica,
importancia social, econdmica, papéis ideolégicos e politico que simboliza. Enfim, possui
diferentes significados para todos os agentes entrelagcados direta ou indiretamente com ele, como
o Estado, autores, editores, professores, alunos entre outros. Assim, podemos dizer que 0S usos e
desusos do livro didatico na sociedade, entendendo- como importante estratégia de propagacao
de ideias, segundo RAMOS; RAMOS; e SIMOES:

“O livro didatico ndo esta descolado do tempo e do espago, faz parte de uma
série de estratégias de construcdo de uma ideia de nacdo e de valores. N&do
podendo ser comparado a uma simples mercadoria, transmite muito mais do que
somente informacdes sobre fatos historicos, transmite ideias que transcendem
geracBes e criam expectativas e memoérias” (RAMOS; RAMOS; SIMOES,
2018, p. 256).

Além disso, através do que dialogamos até aqui podemos entender que as politicas
educacionais de elaboragao dos livros didaticos sdo “espagos de poder” (CERTEAU,1994), de
disputas e tensdes. Portanto, devido ao carater da formacdo social e politica que se tem dentro da
disciplina de historia, sempre houve uma intensa preocupagdo dos governos quanto ao controle
da literatura didatica nas escolas. Por muito tempo, e até os dias atuais, essas producgdes didaticas

ainda legitimam a memoria dos vencedores dos “her6is”. Destarte, os livros didaticos séo fontes
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historicas analisadas e interpretadas. E, esse interesse pelo livro didatico como fonte histérica é
advindo da Nova Historia e da Historia Cultural. Portanto, ndo somente o livro didatico, em si,
passou a ser analisado, como também as praticas de leituras que dele se fazia.

Conforme a “velha historia” positivista do século XIX, até meados do século XX, a Unica
fonte portadora da verdade dos fatos e que assegurava a qualidade da pesquisa era medida pela
confiabilidade dos documentos escritos e oficiais. Desta forma, se reunia uma narrativa de fatos
do passado, de forma cronoldgica e também engrandecendo os grandes feitos de lideres politicos
e militares, exibidos como heroéis. Todavia, a histdria teve uma revolugéo tedrico-metodolégica a
partir de meados do século XX.

Nos dias atuais é possivel fazer uma abordagem historiografica que tenha como o objeto
de estudo o medo, vida privada, mulheres, sentimentos e uma infinidade de escolhas. O que
levou a esta mudanca foi a trajetdria tedrico-metodoldgico tributaria do conceito de materialismo
historico, elaborado por Karl Marx, a Historia Social Inglesa, da Escola dos Annales a Nova
Histdria e, a Historia Cultural. Essas correntes tedricas surgiram das demandas do momento em
que foram criadas. No decorrer desse processo de mudangas de paradigmas, houve uma profunda
renovacao dos temas, problemas, abordagens e objetos da histoéria.

Assim, novas fontes também passaram a ser utilizadas na tentativa de se compreender
essa renovada maneira de se produzir conhecimentos historicos. Com isso, por exemplo, o livro
didatico, antes compreendido como um simples manual escolar, tornou-se objeto e fonte de
pesquisa historica e educacional, em algumas obras recentes sobre fontes e pesquisas historicas,
de consideravel circulacdo nos ambientes académicos.

Destarte, para construir este trabalho foram feitas analises descritivas das fontes
especificas utilizadas nesta pesquisa, que sdo os Livros didaticos que abordam contetidos sobre a
Africa, a fim de perceber como ¢ apresentado o continente africano. Os livros didaticos s&o
fontes validas, ou seja, uma ferramenta de analise das representacfes sobre diversos temas. Os
contetdos transmitidos nos livros didaticos, de modo geral, sdo textos e ilustracbes que
conduzem /reforcam estere6tipos e valores eurocéntricos, generalizando temas como familia,
crianga e etnia, entre outros. E neste sentido que a elaboracéo dos livros didaticos corrobora os
interesses de quem controla e regulamenta as leis, e assim se constituem em poderosos

instrumentos de discursos e representagdes de poder a favor dos mesmos.

O livro didéatico de Historia nas Escola Municipal Alzira Bela Brandao em Ipira-Bahia

Diante de tudo o que j& discutimos até aqui, o livro didatico ndo é apenas um manual

escolar, mais sim um objeto a ser utilizado como fonte de analise. Esta pesquisa é direcionada a
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analise das representacdes e contelidos abordados sobre a Historia da Africa nos livros didaticos,
em especial a colecdo Historia Sociedade e Cidadania da editora FTD, aplicados no ensino
fundamental 11, mais precisamente na Escola Municipal Prof® Alzira Bela Brand&o, situada no
municipio de Ipira-BA, entre 0s anos de 2017 a 2022.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢es Etnico-raciais e para
o0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana visam atender aos pressupostos da Lei
n® 10639/2003, que tornou obrigatério o ensino da historia africana nas escolas brasileiras, ja que
0s PCNs apenas sugeriam os contetdos. Esses marcos legais se incluem na Lei de Diretrizes de
Base da Educacdo- LDB. Ademais, a Lei 11.645/2008 alterou a Lei 10. 639/2003 e assim
passou-se a ser obrigatério o estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio.

Todos esses documentos apontam para a importancia e obrigatoriedade da introducéo do
estado da histona africana nas escolas brasileiras de Ensino Fundamental e Ensino Médio.
OLIVA (2007) sinaliza sobre a auséncia de conteddos sobre a histdria africana nos manuais

didaticos:

“[...Ja presenca dos estudos africanos nos Curriculos e nos livros escolares
brasileiros, até meados dos anos 1990, pode ser considerada insignificante. O
continente aparecia sempre retratado de forma secundaria, associado ao périplo
maritimo dos séculos XV e XVI, ao trafico de escravos, e aos processos
historicos do Imperialismo, Colonialismo e das Independéncias na Africa.
Porém, esse quadro passou a sofrer uma evidente modificagdo a partir da
publicacdo dos PCNs da area de Historia, em 1998. Em um claro reflexo dessas
mudancas podemos encontrar, a partir de 1999, livros didaticos de Historia,
utilizados entre a 5 e 8 série do Ensino Fundamental, que incluiam em seus
volumes pelo menos um (1) capitulo sobre a histdria africana, quase sempre
vinculada ao periodo que se estende do século VII ao XVIII” (OLIVA, 2007,
p.199).

E necessario superar esta ideia de que todos os povos que vivem no continente africano
podem ser agrupados com base na categoria negro, ou seja, sob pressupostos homogeneizantes.
Assim, os povos africanos tém sido categorizados e representados negativamente em livros
didaticos: os “negros” escravizados, vistos como primitivos, selvagens e tribais, o oposto dos
europeus, representados como civilizados, conquistadores e cosmopolitas.

Para além dos problemas dos esteredtipos de pobreza, fome, doencas,
subdesenvolvimento, que s@o salientados e difundidos por diversos meios sobre o continente
africano, a Africa comporta riquezas de naturezas distintas, desde minérios, utilizados em
tecnologia, petréleo, diamante, a aspectos subjetivos e imateriais que reportam ao dinamismo

cultural e social.
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Portanto, possuem uma realidade marcada pelas diferencas, impossiveis de serem
homogeneizadas. As representacdes da Africa nos livros didaticos, anulam o protagonismo do
continente africano, que sdo descritos como se ndo possuissem histéria, civilizacdo, capacidade
de mobilizacdo e de intervengdo no seu préprio processo evolutivo. Assim, silenciam todo
legado histérico e de sabedoria produzido hd milhares de anos por variados povos que no

continente africano habitam ou habitaram.

Caracterizacdo do Municipio e da Escola Municipal

Ipira € um municipio com estimativa de quase 60 mil habitantes, situado a cerca de 212
km da capital Salvador. Teve suas terras desbravadas na primeira metade do século XVII, por
conta dos estadistas e pecuaristas portugueses que partiram da Vila de Cachoeira, desbravando o
sertdo baiano. Esta regido servia de pouso e descanso para estes e muitos outros viajantes. Neste
processo de povoamento, os principais fatores para exploracdo foi a criacdo de gado. Na obra “A
saga do camisdo”, de Dilemar da Costa Santos (2003), o autor confirma que 0s primeiros
povoamentos na regido foram rancheiros, os proprietarios das boiadas que passavam por pela
localidade. De acordo com Santos (2003), o antigo topdonimo de “Camisdo”, que pertenceu a
Ipira, foi em razdo de um homem que vestia “um tarjo camisoldo, de algoddo, confeccionado de
maneira ristica” (SANTOS, 2003.p.30).

Séfora Oliveira (2012), em Cronologia de Ipira, contrapde a versdo de Santos (2003) e
diz que o nome Camiséo foi de uma homenagem do Governador Geral do Brasil, um estadista
portugués, que nomeou o local como “Povoagcdo Coronel Manoel Maria Camisdo”, cuja
descendéncia saiu de um combatente da Guerra do Paraguai, o Tenente Coronel Carlos de
Moraes Camisdo. Ainda que apresentadas essas duas versdes para o antigo nome de Camisao,
ambas ndo apresentam provas documentais. Contudo, essa discussdo ndo € objeto de anélise
deste trabalho. Entretanto, faz necessario considerar alguns dados sobre o recorte regional desta
pesquisa. A respeito da educacdo de Ipira, segundo dados do censo 2019, a taxa de escolarizacdo
de Ipira é de 95,9 %, considerada a faixa de 6 a 14 anos. A cidade possui 58 escolas vinculadas
ao Ensino Fundamental e 6 voltadas para o Ensino Médio. S&o 9.151 estudantes matriculados no
ensino fundamental e 1.973 no ensino médio. J& o nimero de professores é de 437 no ensino
fundamental e 112 no médio. Na avaliagdo da qualidade da educagdo no Ensino Fundamental,

considerando o indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB), Ipira obteve nota 4,4
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para 0s anos iniciais e nota 3 para os anos finais.? Na zona urbana de Ipira existem cinco escolas

Municipais de Ensino Fundamental I1.

Nome da institui¢do Endereco Tipo Nivel
Escola Municipal Profé Alzira Bela Rua Landulfo Alves - Municipal | Ensino Fundamental 1l
Brandao Centro
Escola Municipal Albina Cunha Rua Eustaquio Cerqueira | Municipal | Ensino Fundamental 11
Oliveira S/N — Jaguarao

Escola Municipal Delorme Martins Da | Rua Genario Silva Mendes | Municipal | Ensino Fundamental 1l

Silva — Centro
Escola Municipal Professor Jose Rua Eduardo Reis - Centro | Municipal | Ensino Fundamental Il
Saint- Clair

Escola Municipal Professora Ivone Rua Jose Luis Dos Santos - | Municipal | Ensino Fundamental 1l

Barretto Monte Belo

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos dados do site Educa mais Brasil.

A escola Municipal Prof? Alzira Bela Branddo esta localizada na Rua Landulfo Alves N°
11, Centro, Ipir&/Bahia, CEP 44600-000, o e-mail esc.alzirabela@hotmail.com e CNPJ:
020001.614/0001-13. A instituicdo teve sua fundacdo em 1982, durante o governo de Antonio

Carlos Magalhdes (1927-2007). Inaugurada sob o topdnimo de Grupo Escolar Prof? Alzira Bela
Branddo, era de responsabilidade do governo do estado e atendia ao alunado do ensino
fundamental | (1% 4@ série).

A Professora Alzira Brand&o, que empresta 0 nome para a escola, era natural de Castro
Alves, nasceu em 1889 e chegou a Ipird em 1951. Morou no povoado Pau Ferro, e faleceu em 21
de janeiro de 1981, com 93 anos. Dona Alzira, durante 48 anos, atuou na educacdo como
professora, diretora e inspetora em Ipira e em outras cidades circunvizinhas, a exemplo de Baixa
Grande. Ela é mée de Marcelo Brand&o, ex prefeito de Ipird entre os anos de 2017 a 2020. A
Escola Alzira Bela Branddo, desde sua fundacdo até os dias atuais, passou por diversas
transformacdes na organizacdo da escola. Foi reformada e 1996 pelo governador Paulo Souto.
Nos ultimos anos, com as mudancas na Educagdo Basica, passou a ser responsabilidade do
municipio o atendimento da etapa do Ensino Fundamental Il. Atualmente a escola recebe o
publico do Ensino fundamental 11 (6° ao 9° ano) e EJA do fundamental 1l. Em média estudam

630 discentes nos turnos, matutino, vespertino e noturno. 3

2 Escola Solugdo. Ipira-BA. Disponivel em: https://escolasolucao.com.br/brasil/ipira-ba/. Acesso em: 20 out. 2022.
% Todas informacGes sobre a histdria e organizagdo da escola Prof? Alzira Bela Brand&o foram extraidas do Projeto
Politico Pedagdgico da referida escola.
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Analise dos livros didaticos de Histdria adotados nas Escola Municipal Pro? Alzira Bela

Brandao:

Neste trabalho serdo analisados os livros didaticos de Historia para o ensino fundamental
Il da colecdo HISTORIA, Sociedade & Cidadania, do autor Alfredo Boulos Janior, 3?2 edicéo e 42
edicdo de 2015 e 2018 da editora FTD. Sendo que a colecdo de 2015 foi para uso nos anos 2017,
2018 e 2019 na Escola Municipal Alzira Bela Branddo e ainda néo estava alinhada a BNCC
vigente. J& a colecdo de 2018 que ja estava alinhada com a BNCC, foi para o uso de 2020, 2021
e 2022.

Fonte: Capas da Colecio HISTORIA, Sociedade & Cidadania, 2015.

No livro do 6° ano, h& uma crianca indigena na capa. Este é divido em 4 unidades e 14
capitulos. Como era de se esperar, o livro dedica poucas paginas sobre a histdria da Africa.
Apenas no capitulo sete da terceira unidade o continente africano é abordado, mas se limita
apenas ao Egito antigo e o Reino Kush. Mais adiante, no final do capitulo, tem uma atividade
que traz trés imagens diferentes que representam Cledpatra. E, é questionado o leitor qual seria a
mais parecida com a "verdadeira”. E interessante levantar essas questdes para que o estudante
perceba as representacdes dos povos africanos, como no caso de Cledpatra, que foi representada
na cinematografia por uma mulher de tons de pele clara, no caso, Elisabeth Taylor.

Além disso, nos capitulos 2 e 4 fazem pequenas mencdes sobre a Africa. No capitulo 2,
por exemplo, um topico sobre patrimonio cultural é destacado a importancia da valorizagdo das
matrizes africanas e indigenas, e sobre a garantia do direito a preserva¢do da memoria, mesmo
que de forma superficial e valido essa abordagem. No capitulo 4, “A “Pré-historia Brasileira”, é
exposto estudos que comprovam que o espago que hoje denominamos por Africa é o local de
origem do ser humano e que a partir deste continente os primeiros humanos se espalharam no
mundo. Nesta perspectiva, o livro segue a linha eurocéntrica, com a maior parte dedicada aos
povos ocidentais, como podemos constatar na unidade 4, onde todos os 5 capitulos sdo dedicados
aos gregos e romanos. A prerrogativa é que nos primeiros capitulos das unidades 2 e 3 abordam

diversos contetddos sobre 0s povos originarios, os indigenas.
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O livro didatico do 7° ano, a capa traz a imagem de uma crianca africana, desse modo,
indica que o mesmo teria como destaque os contetidos sobre a histéria da Africa. Os capitulos
sdo distribuidos em 4 unidades. Apenas a primeira unidade apresenta um capitulo reservado aos
“Povos e culturas africanas: malineses, bantos e iorubas”. E abordado de forma fragmentada e
superficial a historia desses povos e ndo provoca no aluno a vontade de aprofundar no tema,
embora apresente alguns artistas brasileiros como signatarios da tradicdo ioruba. Além disso,
apresenta de forma err6nea os bantos como um povo, algo que ndo se observa efetivamente no
continente africano. Banto é uma categoria da linguistica, e ndo o nome de um povo.

Nos outros capitulos, revela a visdo eurocéntrica e colonizadora em relacao a historia do
nosso pais. Observa-se, por exemplo, em varios topicos, a representacdo de grupos familiares
brancos e a importancia desses como proprietarios dos meios de producdo e detentores de valores
religiosos e culturais. O ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, e as representagdes
da Africa, cumpre um papel secundério nos contetidos abordados no livro. J& nos Gltimos
capitulos, dedica-se a assuntos referentes a construcdo da identidade brasileira onde o negro é
apontado como a méo de obra escrava utilizada nos engenhos. Fica varios questionamentos sobre
a historia da Africa, ndo alude quais as caracteristicas culturais, sociais e religiosas que 0s povos
africanos trouxeram de seus lugares de origem na Africa. Destarte, é responsabilidade do
professor fazer o papel de questionador, estimulador da busca pela historia contada pelo olhar do

dominado. Como nos diz Angelo Priori (1995):

“Por pior que seja o livro didatico, por mais generalizante e por mais factual que
se apresente, alunos e professores poderdo elaborar um trabalho critico, que
consiga, com a introducdo de novas fontes, ampliar os limites da anélise
histérica” (PRIORI, 1995, p. 22).

O livro do 8° Ano tem quatro unidades e 14 capitulos. No primeiro capitulo, intitulado
“Africanos no Brasil dominagdo e resisténcia”, aborda basicamente sobre escravidao e apresenta
0 modelo desta experiéncia histdrica no continente africano, ressaltando que foi um modelo
diferente da escraviddo que aconteceu nas Américas. Alem disso, exibe mapas da rota dos
embarques dos africanos escravizados e de quilombos. Todavia, as imagens, fotos e pinturas que
se seguem sdo de africanos em situacédo de escraviddo em engenhos, nas minas de exploracéo de
ouro e diamante. Apesar disso, encontramos imagens de afro-brasileiros, das representacoes
culturais como capoeira, e fotos de quilombos. Ainda que traga essas imagens e também de
alguns dos mais importantes abolicionistas, como André Reboucas, José de Patrocinios,
Francisco de Paula Brito e Luiz Gama, no geral, esse volume do 8° ano segue a mesma logica
dos outros manuais na abordagem do africano escravizado. De tal modo, s6 confirma o que Oliva
(2003) diz:
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“Quase sempre, a Africa aparece em 6bvias passagens da Historia do Brasil ou
Geral, ligada a escraviddo, ao dominio colonial no século XIX, ao processo de
independéncia e as graves crises sociais, étnicas, econdmicas e politicas em que
mergulhou grande parte dos paises africanos forma dos no século XX”
(OLIVA,.2003, p. 443).

A colecdo HISTORIA, Sociedade & Cidadania, do autor Alfredo Boulos Jinior 42 edic&o,
de 2018 da editora FTD, sera de uso dos estudantes da Escola Alzira Bela Brandao do ano 2020

até o ano de 2023. Essa colecdo ja vem alinhada com a BNCC.

Fonte: Capas da Colegio HISTORIA, Sociedade & Cidadania, 2018.

O livro didatico que encontramos € a 42 edicdo do manual do professor, em formato
digital. Ele apresenta textos de apoio para o professor, encaminhamentos e orientacdes para
chamar a atencéo dos alunos para questfes importantes, aléem de facilitar o aprendizado, expor
ideias e ressaltar pontos e perspectivas. Nao ha diferencas significativas em relacdo a edicao
anterior, mas cada capitulo foi elaborado visando atender as habilidades propostas na BNCC. No
manual do 6° ano, no Capitulo 3, “Os primeiros povoamentos da Terra”, na pagina 42, é sugerido
ao professor o video “Cacadores e coletores”. Na descri¢do, o video mostra dois povos africanos:
0s Mbuti, da Republica Democratica do Congo, e os San, da Namibia. Esses povos ainda vivem
da coleta e caca, porém sofrem perseguicGes e correm risco de desaparecer.

No capitulo 4, “Primeiros habitantes da América”, no topico “Da Africa para outros
continentes”, hd o mesmo texto da 3* edi¢do, que informa sobre o consenso entre os estudiosos
de que o local de origem dos seres humanos é a Africa. No entanto, no capitulo 5, “Egito e
Kush”, diferente da 3* edicdo, a 4* edi¢do dedica uma pagina para apresentar algumas formas de
organizagdo politica da Africa antes da colonizag&o dos europeus. O manual do 7° ano possui 12
capitulos, dos quais trés deles abordam sobre os africanos. No Capitulo 2, “Povos e culturas
africanas: malineses, bantos e iorubas”, no inicio do capitulo o autor expde uma abordagem
sobre o continente africano. Dos manuais analisados até aqui, esse foi 0 que apresentou mais
contetidos sobre os povos africanos. Além de trazer um mapa politico da Africa, apresenta um
texto que diz:
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“A Africa é um continente com mais 30 milhdes de quilémetros quadrados,
dezenas de paises e centenas de povos com culturas e linguas singulares. Por ser
0 ber¢co da humanidade e o lugar de origem dos ancestrais de milhGes de
brasileiros, a Africa e sua historia tem grandes importancia para nos”
(BOULOS, 2018, p.24).

Ainda neste capitulo, é abordado a histéria do Império Mali, dos povos de lingua banto,
do reino do Congo e os iorubas, além das influéncias desses dois ultimos na cultura brasileira.
Ainda é destacado a importancia dos gri6s, que eram individuos encarregados de preservar e
transmitir as histdrias, conhecimentos e cancbes de seu povo. No Capitulo 9 “América
portuguesa: coloniza¢do” no tdpico “Chegam os africanos”, o autor descreve como se deu a
substituicdo da méo de obra dos indigenas pelos africanos comprados para trabalho o escravo
nos engenhos do Nordeste, na passagem do século XVI para o XVII. Ainda possui duas
fotografias de um rapaz angolano e uma moga mogambicana da atualidade. Ambos individuos
pertencem a povos de lingua banto. Apesar disso, aborda sobre os engenhos, economia colonial,

0S escravos e estrutura social.

“O local de moradia dos escravizados chamava-se senzala, uma palavra de
origem banta quer dizer “povoado” ou “comunidade”. Portanto, provavelmente,
foram os proéprios africanos que deram esse nome as suas moradias. As senzalas
eram habitacGes feitas geralmente de pau a pique e cobertas de sapé. Estudos
recentes sobre registros de batismo, casamento e morte de escravos vém
mostrando que as familias escravas tinham praticas, visdes e valores proprios. E
mais: reagiam a imposicdo de seus senhores, tomavam iniciativas e buscavam
viver do seu jeito” (BOULOS, 2018, p.173).

No Capitulo 10, “Africanos no Brasil”, 0 manual didatico explica como aconteceu o
trafico atlantico, aponta um mapa da Africa demarcando as regides de origem dos africanos
trazidos para o Brasil. Segundo Boulos (2018) “Do total de africanos entrados no Brasil, 25%
eram da Africa Ocidental. Os outros 75% eram da regido congo-angolana e da costa leste
(Mocambique)” (BOULOS, 2018. p.180). Nao apenas isso, o capitulo possui textos que
expressam que os africanos ocidentais desembarcados no Brasil, os da Costa da Mina, atuais
estados da Gana e Nigéria, Togo e Benim, e 0s povos da regido congo-angolana tinham origem
comum, falavam linguas banto e contavam com uma certa unidade cultural. Essa regido forneceu
a maioria dos africanos entrados no Brasil.

Seguidamente, explana sobre o trabalho escravizado, a resisténcia a escraviddo e mapa de
quilombos conhecidos. “Eles resistiam praticando religides de origem africana; jogando
capoeira; promovendo festejos, como o congado, o reisado, o jongo; ¢ fundando irmandades.”
(BOULOS, 2018. p.187). Os demais capitulos sdo dedicados os estudos dos povos do continente

europeu e americano. Em sintese, 0 manual da 4 edi¢do do 7° ano, mesmo que tenha sido o que
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trouxe mais conteido sobre a historia da Africa, possui poucas mudancas. Haja vista que
reproduz os mesmos contetidos que induzem a estere6tipos e retratam os povos africanos como
subjugados, além de reproduzir a ideia de uma origem para determinada pratica ou costume,
induzindo o aluno a pensar ser possivel uma préatica dispor uma origem conhecida e passivel de
ser levada de forma incélume de um espaco para outro.

Todavia, nota-se avancos, sobretudo porque neste manual, que ao mencionar sobre as
estratégias de resisténcia, cita importantes irmandades de Salvador, a exemplo da Nossa Senhora
do Rosario e S&o Benedito, e Irmandade dos Homens Pretos de Salvador. Esse contetdo é
consideravelmente importante na formacdo educacional para descontruir preconceitos e
desinformacdes em torno das irmandades negras. Enquanto o manual do 8° ano apresenta a
mesma l6gica dos outros, que mantem contetidos ainda analisados sob as balizas e perspectivas
ocidentais, a exemplo do lluminismo, Revolucdo Francesa, Revolugéo industrial, dentre outros.
No entanto, é abordado sobre a histéria do Brasil. E, no que se refere a histdria da Africa e os
africanos encontramos no capitulo 12, “Abolicdo, imigra¢do e indigenismo no Império”, textos e
imagens sobre a resisténcia dos escravos, 0 movimento abolicionista e a vida dificil dos recém
libertos. Porém, no que diz respeito a historia da Africa, é no capitulo 13 que se expressa
contetidos como imperialismo francés, belga, britanico, alemao e portugués na Africa, as teorias
racistas do século XIX, resisténcia africana e Conferéncia de Berlim. No manual em questao,

menciona que:

“No século XI1X, porém, o darwinismo social foi considerado cientifico e serviu
para justificar a dominagdo imperialista. Com base nessa e em outras teorias
racistas, os lideres europeus diziam ter o dever de civilizar os demais povos:
levar a eles o progresso e os “bons” costumes, isto €, seus valores. Em outras
palavras, diziam ter uma missdo civilizadora para com os “povos de cor”. Essa
missdo, segundo eles, era “o fardo do homem branco” (BOULOS, 2018, p. 231)

No que concerne as teorias racistas, sabe-se que foram formuladas por intelectuais
nascidos na Europa do oeste, no século XIX, e que isto conduziu a reproducdo das visdes
estereotipadas e preconceituosas da Africa e de seus habitantes. Uma das mais recorrentes é a
que apresenta a Africa como um continente "sem histdria"; nessa versdo, os povos africanos sao
chamados de "tribos" e suas linguas, de "dialetos". Estudos e pesquisas desenvolvidos no século
XX, sobretudo apds as independéncias africanas, vém nos permitindo conhecer a rica e
movimentada historia da Africa e dos africanos no Brasil.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Lima (2018) enceta sobre as representacdes da Africa no
Brasil, problematizando as perspectivas que implicam a existéncia de representagdes
homogéneas do continente africano. Como por exemplo, nas midias e meios de comunicacoes,

no cinema, jornais e historias em quadrinhos sdo difundidas imagens dos problemas da Africa, e
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nestas, amiudes imagens criam-se estereotipas e preconceitos. Assim, relegam o continente ao
atraso, inviavel e incapaz de se autogovernar. Neste sentido, o autor argumenta sobre varias
perspectivas para os problemas politicos e econémicos enfrentados na contemporaneidade.
Porém, entender os problemas da Africa é complexo e ndo se explica em representacdes
homogeneizadoras. Segundo Lima (2018), parte desses problemas sdo herangas “coloniais”,
outros se explicam com os préprios africanos como protagonistas. No caso do problema das
guerras, hd uma combinacdo entre herancas coloniais inventadas na Conferéncia de Berlim e
também a intervencdo das poténcias europeias, interessadas na exploracdo das riquezas minerais
do solo africano. O problema da fome, por exemplo, pode ser justificado a partir da combinacéo
entre problemas naturais e politicos, como a seca e as guerras.

Além disso, a desestruturacdo dos estados nacionais associados com as exigéncias para
uma Africa Gtil e com as trocas desiguais, e dos ajustes impostos pelo Banco Mundial aos paises
africanos repercutiu no desmantelamento dos sistemas de saude e educacdo. Tal questdo explica
0s problemas na salde e taxa de analfabetismo. Como podemos constatar, € uma juncdo de
fatores e perspectivas que justificam os problemas das nacdes africanas. Séo diversos conteldos
abordados no manual do 9° ano, a exemplo do Brasil Republicano, Primeira e Segunda Guerras
Mundiais, Revolu¢do Russa, Queda da bolsa de Nova York, Fascismo e Nazismo, Guerra Fria,
Brasil contemporaneo e entre outros. No tocante a histdria da Africa e dos africanos, o capitulo 4
explana sobre os movimentos sociais, e destaca a importancia da cultura afro-brasileira no
periodo do pos aboli¢do, da imprensa negra e da Frente Negra brasileira na luta contra o racismo
e na busca de igualdade de direitos.

Enquanto no capitulo 11, “Nacionalismo africano e asiatico”, dispde sobre as
independéncias, a Revolucdo dos Cravos e o Apartheid, o capitulo 15, Gltimo do livro, retrata
sobre o fim da guerra fria e a globalizagdo. No que diz respeito & Africa, o manual descreve
sobre os levantes populares ocorridos no continente. No geral, sdo conteddos e abordagens que
reforcam os estere6tipos depreciativos sobre o continente africano, a exemplo de temas sobre
colonizacdo, escraviddo e guerras. Tais questdes sdao predominantes nestes manuais didaticos, o
que invalida a riqueza de outros temas de um continente gigantesco que possui mais de 50 paises
com milhares de povos, histérias distintas e particularidades. O que aconteceu na educagdo no
Brasil foi que, a partir da Lei 10.639/2003, houve uma introduco a histéria da Africa, ou melhor
dizendo, de conteidos que focam em especial a cultura afro-brasileira na “heranga cultural”, que
é importante, contudo, precisamos introduzir conteudos que descontruam o olhar enraizado de

estereGtipos e preconceitos sobre a Africa.

Considerac0es Finais
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Diante da analise observacdes das representacdes e conteudos abordados sobre a histdria
da Africa na colegdo Histdria, sociedade e cidadania de Alfredo Boulos Junior, edicdo de 2015 e
2018 da editora FTD, entendemos que as representacdes e conteudos reproduzidos sobre a
historia da Africa nos livros didaticos ainda estdo eivados de discursos estereotipados, o que leva
o leitor a repetir representacbes que langam o continente africano como espaco estigmatizado.
Como ja foi dito aqui, esses esteredtipos se manifestam em varios outros setores da sociedade,
como na literatura, ciéncia e nos cinemas, meios pelos quais contribuiriam deliberadamente para
a propagacdo de imagens desfiguradas da Africa e dos africanos. Dessa forma, a Historia
africana é inventada a partir de sua exterioridade, o discurso do colonizador pregava um salto de
um extremo considerado subdesenvolvido para outro, considerado desenvolvido. Podemos assim
dizer que houve um lugar epistemoldgico de invencdo de uma Africa. O projeto colonialista
pode ser pensado como uma geminacao dos discursos ocidentais sobre verdades humanas.

Tais constru¢des dessas “identidades colonizadas” - conceito de Frantz Fanon-, sdo frutos
da educagdo ocidental que excita a reproducdo de frases referenciando a Africa como um
continente “selvagem e pagdo, uma grande floresta repleta de animais, de barbaros e primitivos.
E preciso pensar a Africa sob a 6tica dos povos africanos, como Ajayi (2010) apresenta a histdria
da Africa no século XIX, antes da corrida cerrada dos europeus e da colonizacgo. Nos principais
acontecimentos revolucionarios deste século. a presenca do europeu € posta num papel
secundario para as transformacdes da Africa. Desta forma, o protagonismo é dado aos africanos,
as aspiracdes, e impulsos para estas mudancas vieram da propria Africa, assim pode-se entender
a mobilidade social e dindmica das sociedades africanas, abandonando o mito de uma Africa
estatica.

Por isso, é preciso repensar 0 ensino da historia da Africa nas salas de aula, conforme
sugere Hernandez (2005), e também como os manuais didaticos trazem essa abordagem. Neste
sentido, percebemos a importancia da Histdria como area do conhecimento com grande potencial
para formar cidaddos criticos e reflexivos. A principal finalidade da Historia, enquanto
disciplina, é tornar o aluno apto a compreender a prépria historia e se enxergar como sujeito

historico e transformador do contexto social em que ele esta inserido.
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RESUMO: Este trabalho analisa as dificuldades encontradas no
ensino da Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira, explorando
as razOes para a implementacdo da Lei 10.639/2003. O método
descritivo é utilizado para elaborar a reflexdo sobre o tema
africano e afro-brasileiro, discutindo as implicacbes de certas
representacdes do continente africano no ensino e na aplicacédo
desses contetidos. Por meio de uma analise bibliografica, sdo
identificados os obstaculos enfrentados por diferentes instituicdes
no ensino desses contetdos, bem como o processo de
implementacao de uma nova realidade escolar comprometida com
a desconstrucdo de esteredtipos comumente relacionados a Africa
e 0 ensino da Historia da Africa. A Lei 10.639/2003 busca
promover a inclusdo desses temas na educacéo e a desconstrugédo
de preconceitos.
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ABSTRACT: This work examines the difficulties encountered in
the teaching of African History and Afro-Brazilian Culture,
exploring the reasons for the implementation of Law
10.639/2003. The descriptive method is employed to elaborate on
the reflection on the African and Afro-Brazilian theme, discussing
the implications of certain representations of the African
continent in teaching and application of these contents. Through a
bibliographic analysis, the obstacles faced by different institutions
in teaching these contents are identified, as well as the process of
implementing a new school reality committed to deconstructing
stereotypes commonly associated with Africa and teaching
African History. Law 10.639/2003 seeks to promote the inclusion
of these themes in education and the deconstruction of prejudices.
This research highlights the importance of these topics for the
construction of a plural and democratic society, pointing to the
challenges that still persist in the education system and the need
for continuous efforts to overcome them.

KEY WORDS: Teaching; Africa; Stereotypes.


mailto:rodcastrorez@gmail.com
mailto:ivaldomarciano@gmail.com

ENSINO DE HISTORIA E CULTURA DO CONTINENTE AFRICANO E DOS AFRO-BRASILEIROS: DESAFIOS E IMPLICAGOES DO SENSO COMUM A
SALA DE AULA

ENSINO DE HISTORIA E CULTURA DO CONTINENTE AFRICANO E DOS AFRO-
BRASILEIROS: DESAFIOS E IMPLICACOES DO SENSO COMUM A SALA DE
AULA

Raynara Escala Ribeiro Torres !

INTRODUCAO

Com a aprovacdo da Lei 10.639/03, tornou-se obrigatorio o ensino da Historia da Africa e
Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e
particulares de todo o Brasil. Apesar desta Lei alterar a 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que ja
estabelecia as diretrizes e bases da educacdo nacional para inclusdo de contetdo referente a
Historia e Cultura Afro-Brasileira na base do curriculo nacional, foi incluido ao contetdo
programatico desta especificacdo o estudo da Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional. Os trechos da
Lei apresentam questdes relevantes acerca das discussdes ditas raciais no Brasil, assim como
mencionam diversas vezes que estes fatores devem ser levados em consideracdo no contedo a
ser ministrado, sem dar enfoque as seguintes questdes: de onde vem a concepcao de raca entre 0s
seres humanos? Como estas se apresentam no Brasil atualmente? E como isso influencia
diretamente nos contextos sociais, econdmicos e politicos pertinentes a Histéria do Brasil?

Contudo, outros contetdos sdo apontados como obrigatérios dentro da Lei, como o
estudo da Histéria da Africa e dos africanos. Um fator critico a respeito deste ponto sdo as
relacBes estabelecidas entre o continente africano e o Brasil. Afinal, o que recebemos enquanto
bagagem educacional sobre a Historia da Africa para podermos discorrer sobre o assunto em sala
de aula no Brasil? O ensino dos contetdos citados pela Lei se torna obrigatério no ano de 2003,
momento em que a alteragdo na Lei prevé a obrigatoriedade e as diretrizes nas quais esses
conteddos serdo aplicados. Nos anos anteriores ou posteriores a obrigatoriedade desta Lei, o
ensino da cultura afro-brasileira e do continente africano no Brasil se atrelava a escravidao,
miséria, guerras, entre outros fendmenos. Dessa forma, as estereotipias tomavam conta de
determinados contetdos, fazendo com que estes ndo fossem complementares na organizagéo do
curriculo escolar, tornando as similaridades historicas entre 0s conteudos propostos fomentar
essencialismos dos mais diversos.

O autor Mudimbe, em sua obra “A invencdo da Africa: Gnose, Filosofia e a Ordem do

Conhecimento” (1998), destaca que a perspectiva da Africa comumente apresentada se baseia
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em conceitos e discursos que muitas vezes se desenvolvem a partir de um ponto de vista
ocidentalizado. Essa perspectiva fantasiosa ou mitica da Africa é frequentemente encontrada em
obras de pesquisadores euro-ocidentais e afro-americanos. Mudimbe néo se limita as questdes
classicas da antropologia, filosofia e historia do continente africano, mas analisa o quanto essas
percepcdes estrangeiras influenciam ndo s6 a visdo do mundo exterior sobre a Africa, mas
também as formas como os préprios povos africanos se compreendem.

Santos (2016) salienta que os estudos sobre a Africa necessitam de uma analise critica a
respeito dos contelidos apresentados sobre o continente, tendo em vista a heterogeneidade
epistemoldgica existente quando tratamos de tal assunto. O autor destaca que essa analise pode
“possuir diversas interpretacdes cientificas, voltadas a perspectiva euro-ocidental e afro-
americana (exdgena) e a perspectiva africana (endégena)” (SANTOS, 2016, p. 139). Além
dessas interpretac@es a respeito do ensino de Historia da Africa, podemos destacar também sua
vinculagdo com a Historia do Brasil, que conecta os dois continentes em determinados periodos
historicos, representando fragmentos da histéria por tras da cultura afro-brasileira.

As novas diretrizes vinculadas a Lei 10.639/03 direcionam uma nova metodologia ao
estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana, conduzindo a percepgao do estudante sobre
como as raizes da sociedade brasileira foram consolidadas, tendo em vista que 0s negros sao
sujeitos historicos dessas narrativas. E dada énfase a valorizacdo do pensamento e das ideias de
importantes intelectuais negros brasileiros, bem como a apresentacdo das diferentes culturas e
religibes de terreiro, definidas pelos movimentos sociais como de matrizes africanas, que hoje
estdo presentes no pais. Esses trechos visam desenvolver a histdria por tras dos antigos contos
qgue detinham uma visdo eurocéntrica como principal viés para a historiografia brasileira nos
bancos escolares por todo o Brasil.

Ressalta-se que existem infinitas possibilidades e caminhos para o trabalho com a
Historia da Africa em sala de aula, mas cabe ao educador a sele¢io, identificacdo e sensibilidade
com 0s contetidos propostos pelas disciplinas. A analise dos programas a serem ofertados parte
da orientacdo do educador, que fard a selecdo e distin¢cdo dos eixos tematicos voltados ao
continente africano e as diversas culturas provenientes da denominada diaspora africana. O
objetivo secundario deste trabalho é evidenciar os problemas ja detectados em instrumentos de
ensino e de aprendizagem destinados a essas tematicas, demonstrando que é possivel transmitir
determinados conhecimentos sobre a Africa no Brasil, levando em consideracio a histdria antes
da colonizagdo, com seus impeérios e suas organizacdes sociais, e logo apos, a dita diaspora
africana. Portanto, vislumbra-se as influéncias culturais dos diferentes povos oriundos da Africa

no Brasil, retirando de cena o apego racialista da Lei.
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1. Discussdes acerca da producdo historiografica a respeito do continente africano e suas

repercussdes na concepcao do “outro”.

Antes de debater a respeito do ensino de Historia da Africa, se faz necessario entender a
trajetdria percorrida pela evolucdo da historiografia sobre o continente africano. As concepgoes
eurocéntricas acerca dos principios do pensamento histérico e da historiografia buscam uma
certa objetividade em relacdo as fontes que narram determinados periodos histéricos, o que é
motivo de embate em relagdo as concepcBes atuais sobre o oficio dos historiadores e as
abordagens metodologicas na elaboracao de fontes. A historiografia sobre o continente africano €
motivo de discussdes que percorrem décadas devido a forte presenca de uma histdria transmitida
oralmente.

Faustino e Gasparin debatem questdes relevantes a respeito dos conceitos positivistas na
construcdo do pensamento historico, a partir do século XVII, e como os padrbes voltados a
producdo cientifica tiveram grande relevancia na producdo historiografica neste periodo,
elevando assim, a Histdria a categoria de ciéncia e, para que isso fosse possivel, devia-se buscar
suas leis gerais. Desde o movimento renascentista europeu, as técnicas para reunir, preparar e
criticar uma série de documentos foram multiplicadas e padronizadas, mas é no século XVI1II que
as filosofias da Historia tomam forma. Com isso, os referenciais positivistas e cientificistas, que
carregavam em seu conteldo, ideais de autores como Hegel (racionalismo) e de Comte
(positivismo), ofereciam o pressuposto do investigador manter a subjetividade sob objeto
investigado, logo, sua funcéo consistiria em relacionar, observar e explicar uma dada realidade a
partir da aplicacdo do método cientifico (FAUSTINO; GASPARIN, 2001).

Os fatores decorrentes do pensamento positivista objetivaram a producdo do
conhecimento histérico centralizado na valorizacdo da selecdo de um grande nimero de fatos
bem respaldados por documentos, que analisavam os acontecimentos do passado a partir do
ponto de vista do Estado e que deveriam servir para a compreensédo da sociedade do presente. No
século XIX, com o desenvolvimento da escola metddica, Ranke se destaca enquanto um
historiador que atribuia carater unico a todos os fendmenos historicos e sustentava que cada
época deve ser interpretada em termos de suas préprias ideias ou principios, ndo correndo 0 risco
de ser anacronico a ponto de se fazer referéncia as crencas, motivos e avaliacdes de sua época
sob o objeto analisado (FAUSTINO; GASPARIN, 2001).

Mesmo o historicismo, consolidando-se como uma concepc¢do de ciéncia diferente do
positivismo, em varios momentos articula-se com este. Com as transformacdes advindas do final
do século XI1X, ocorreu um rompimento com as instituigdes antigas devido ao desenvolvimento

dos modos de producdo, voltando-se ao capitalismo. Com isso, os autores enfatizam que:
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O historicismo - que ndo pode mais legitimar as instituicdes antigas - adquire
um carater relativista, afirmando que o conhecimento, os sistemas teéricos
revelam visGes de mundo transitérias, que mudam conforme as transformacgoes
gue se operam no real. Por isso, as verdades sdo transitérias, ndo sendo possivel
afirmar nada definitivamente. Sob essa premissa, o historicismo defende a
conciliagdo entre os vérios pontos de vista, uma vez que entende que todas as
concepgdes tedricas contribuem para o conhecimento do real, mesmo que de
forma limitada (FAUSTINO; GASPARIN, 2001, p.163).

As influéncias do positivismo e do historicismo no ensino de Historia se tornam mais
perceptiveis ao final do século XIX até a primeira metade do século XX, os conteudos da
Historia eram compostos de exaustivas narragfes das origens das grandes nagdes e dos feitos dos
grandes estadistas. O ideal presente nesse ensino era o do progresso continuo, aprendido através
do estudo dos fatos, representado pela linearidade e superposi¢cdo constante dos acontecimentos,
demonstrando, assim, que o curso da histéria é sempre ininterrupto e gradual (FAUSTINO;
GASPARIN, 2001).

Representacdes voltadas a pautar a historiografia dentro de um modelo padronizado de
producdo cientifica colaboraram para a expansdo de pesquisas voltadas para o continente
europeu, colocando as demais regifes do Globo (seus povos, culturas e trajetorias histéricas)
como coadjuvantes de uma Histéria maior, fruto da cobica ocidental. Aradjo e Oliveira
explicitam os processos histéricos decorrentes da era moderna e suas influéncias nos estudos
histéricos sobre o continente africano. Com as grandes navegacdes, os Estados Modernos
pertencentes ao continente europeu estabeleceram um contato maior com outros continentes,
como a América e a Africa. Em determinados casos, por se tratarem de regides antes ndo
exploradas, como as regides da Africa ao sul do Saara, apontamentos foram realizados em forma
de relato por parte dos viajantes que compunham tais navegac6es, 0s quais demonstraram grande
estranhamento. Aos olhos europeus, esses ambientes foram descritos enquanto “selvagens”,
reforcando também o ideal civilizatrio europeu (ARAUJO; OLIVEIRA, 2018).

O antropologo Claude Lévi-Strauss voltou seu pensamento para as questdes que se
dirigiam a diversidade cultural, tendo sua teoria relacionada a critica ao evolucionismo. Segundo
o antropdlogo, o Ocidente se vé com a finalidade do desenvolvimento humano, promovendo
assim um ideal evolucionista que pauta somente o progresso do conhecimento humano a partir
de critérios cientificos determinados por eles mesmos. Dessa forma, as singularidades de cada
regido, descritas aos olhos dos ocidentais como questfes sociais e culturais, sdo imersas pelo
etnocentrismo, o qual analisa 0 “outro” a partir da perspectiva do “eu” ocidental (LEVI-
STRAUSS, 1989).
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Lévi-Strauss destaca que todas as sociedades tém a tendéncia de perceber as outras a
partir de sua propria perspectiva. Contudo, o evolucionismo é uma caracteristica que se
desenvolveu como resultado dos pensamentos advindos das perspectivas ocidentais, sendo
fundamentado em questdes cientificas que acabaram se direcionando para questdes bioldgicas,
originando o evolucionismo social nos estudos historicos. A partir do século XIX, com a
intervencdo imperialista dos Estados europeus, houve uma aplicacdo enviesada da teoria da
evolucéo de Darwin, que reforgou os discursos sobre a evolugdo humana, baseados na ideia de
que existiam povos superiores a outros. Essas ideias levaram ao desenvolvimento de teorias
cientificas como o “Darwinismo social” e o determinismo racial.

Tais teorias foram utilizadas, enquanto bases bibliograficas, por pesquisadores, escritores,
viajantes e estudiosos, que acompanharam e relataram os processos de expansdo maritima. Dessa
forma, os primeiros escritos sobre a Histdria da Africa neste contexto estiveram imersos nas
concepcdes do determinismo racial. A ideia do sujeito historico nesse periodo, por parte dos
observadores e de seus relatos, seria caracterizada a partir da chegada dos europeus a outro
continente, o qual julgaria dentro de seus conceitos, as organizagdes sociais, culturais, politicas e
tudo o que I& existia como inferior ou cdpia de outras civilizagdes antigas. As consequéncias
historicas desses processos interferem drasticamente na concepc¢do sobre o passado de todos os
povos considerados abaixo do patamar evolutivo ocidental, fazendo com que os membros destas
sociedades deixassem de ser considerados sujeitos historicos (ARAUJO; OLIVEIRA, 2018).

Especificamente sobre o continente africano, podemos observar a partir das palavras do
préprio filésofo Hegel, o pensamento que se disseminou por todo esse periodo e ainda causa
impacto nas concepg¢des sobre o continente africano no século XXI. No trecho abaixo, Hegel

revela sua opinido a respeito da Africa:

A Africa ndo é uma parte histérica do mundo. N&o tem movimentos, progressos
a mostrar, movimentos historicos proprios dela. Quer isto dizer que sua parte
setentrional pertence ao mundo europeu ou asiatico. Aquilo que entendemos
precisamente pela Africa é o espirito a-historico, o espirito ndo desenvolvido,
ainda envolto em condi¢fes de natural e que deve ser aqui apresentado apenas
como no limiar da Histéria do mundo (HEGEL apud OLIVA, 2003, p. 438).

As afirmagdes de Hegel, entre outros estudiosos do inicio da era contemporénea,
demonstram que as imagens preconcebidas sobre a Africa foram construidas historicamente aos
moldes das correntes de pensamento que cercaram a historiografia contemporanea. Hilton Costa
utiliza dos conceitos de Oliva para argumentar sobre a consequéncia das concepgOes
estereotipadas sobre o continente africano na formacéo de uma viséo de mundo, que, em grande
parte, perpassa por representagdes negativas ou pelo menos estereotipadas em relagdo ao

continente (COSTA, 2012, p. 219). Costa destaca que tais estereotipos compdem um “jargédo
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cientificista, positivista, como também as proposicdes referentes ao racismo cientifico”. Assim, é
possivel afirmar que muito do que sabemos sobre o continente africano e sua diversidade cultural
foi resultado deste processo de estigmatizagdo (COSTA, 2012, p. 227). Cabe destacar que a
historia da Africa ndo foi excluida da dita Historia Geral. Porém, a sua construgio balizou-se em
uma espécie de prolongamento da historia do ocidente, deformando o que se entendia como
historia da Africa & época.

Em contraponto a estes estigmas, Fage destaca que muitos historiadores se propuseram a
transparecer diferentes pontos de vista sobre o continente africano, destacando pesquisas
voltadas para a dita “histéria ndo contada”, ou seja, as singularidades historicas presentes entre
os diferentes povos que habitaram o continente ao longo dos séculos. Fage constroi uma
trajetoria sobre a evolugdo da historiografia da Africa, enfatizando que o continente africano é
tdo antigo quanto o inicio da historia escrita. Os conceitos que temos hoje sobre a “Historia
Antiga” entrelacam trés continentes em perspectiva de estudo: Europa, Asia e Africa. Mesmo
com um recorte voltado a Africa ao norte do Saara, os historiadores do velho mundo
mediterranico e os da civilizagdo islamica medieval ndo deixaram de pautar a Africa enquanto
parte essencial dos estudos histdricos (FAGE, 1982).

No campo de estudos histéricos, é crucial levar em consideracdo varias evidéncias
historicas, incluindo o antigo Egito e suas relagdes com os povos ocidentais antigos, bem como
outros eventos que datam de antes de Cristo (a.C.) até a expansdo do Império Otomano no século
XVI. A expedicdo de Napoledo Bonaparte ao Egito, no século XVIII, marcou o retorno do norte
da Africa ao campo de estudos histéricos, permitindo o avanco das pesquisas sobre povos da
regido. No entanto, com a evolucdo do imperialismo e a expansdo do poder colonial europeu no
continente africano durante o século XIX, um ponto de vista europeu colonialista passou a
dominar os estudos histéricos da porcdo norte-africana. Durante 0 movimento modernizador
islamico de 1930 e o surgimento dos movimentos nacionalistas norte-africanos, houve um forte
impulso para a formacdo de escolas autdctones de historia que produziam obras em arabe,

francés e inglés, como destacado por Fage:

Os autores arabes eram mais bem informados, uma vez que em sua época a
utilizagdo do camelo pelos povos do Saara havia facilitado o estabelecimento de
um comércio regular com a Africa ocidental e a instalagio de negociantes norte-
africanos nas principais cidades do Suddo ocidental. Por outro lado, 0 comércio
com a parte ocidental do oceano indico tinha se desenvolvido a tal ponto que
um numero consideravel de mercadores da Arédbia e do Oriente Proximo se
instalara ao longo da costa oriental da Africa (FAGE, 1982, p. 2).

Entre os diversos escritores, segundo Fage, foi Ibn Khaldun quem propos dissecar a

historia da Africa de uma forma experimental, levando em consideragdo as experiéncias
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coletadas a partir das singularidades de determinados locais. Ainda assim, na visao de Fage, ha
duvidas se podemos incluir algum desses escritores ou de seus predecessores classicos entre 0s
principais historiadores da Africa. As descri¢Bes encontradas nestas obras pairam no campo das
duvidas quando se referem aos meios de avaliar a veracidade das informacges, pois cria-se
duvidas se os fatos descritos partem da observacdo pessoal do autor ou da coleta feita por outros
escritores que o antecederam (FAGE, 1982).

Segundo Oliva, as reflexdes historiograficas do século XIX até a década de 1960 tiveram
grande relevancia na explicacdo e na manutencdo das representacdes construidas em relacdo aos
africanos. A Africa acabou se tornando a regido do mundo com mais longa historicidade,
qualificada como o “berco da humanidade”. No entanto, a diversidade de experiéncias sociais e
fendmenos culturais vividos naquele continente foi desconsiderada pelos preceitos oitocentistas
da “ciéncia histérica” (OLIVA, 2003).

Os escritos historiograficos ocidentais e africanos abordam o continente africano de
diferentes formas, mas carregam elementos em comum. Carlos Lopes, cientista social guineense,
classifica esses escritos em trés grupos com afinidades maiores: a Corrente da Inferioridade
Africana, a Corrente da Superioridade Africana e uma Nova Escola de estudos africanos. Oliva
ressalta que tais interpretacfes sdo herdeiras diretas de um imaginario ja bastante distorcido
acerca do continente africano (LOPES apud OLIVA, 2003, p. 437).

Ibn Khaldun (1332-1406), que se distinguia de seus contemporaneos por ndo somente ter
concebido uma filosofia da historia, mas também, por ter atribuido 0 mesmo peso e valor a todo
fragmento de informacdo que pudesse encontrar sobre o passado, buscava alcancar a verdade a
pequenos passos, utilizando da critica e da comparacdo em suas pesquisas. Khaldun mesmo
tendo se dedicado aos estudos voltados ao norte da Africa, possuindo sua filosofia e método
préprio no comparativo as antigas tradicGes mediterraneas e islamicas, ndo deixou de se
preocupar com 0 que ocorria no outro lado do Saara. Dando espago a escritos a respeito dos
grandes reinos antigos existentes no continente africano, com énfase no Império do Mali (FAGE,
1982).

Embora existissem historiadores como Ibn Khaldun, os pensadores de maior énfase na
historia moderna e contemporanea nao faziam jus aos seus valores. Segundo os pensadores do
século X1X, sendo Hegel a sua epitome, os povos africanos subsaarianos se encontravam imersos
em um estado de quase absoluta imobilidade e, portanto, seriam sociedades sem histéria. Obenga

cita Hegel no trecho abaixo para ilustrar essa visdo:

Como sabemos, Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831), que ndo era
historiador, mas um grande filésofo, declarou em suas palestras proferidas no
inverno de 1830-31 sobre a histdria filos6fica do mundo: “A Africa ndo é parte
historica do mundo; ela ndo tem movimento ou desenvolvimento para exibir...
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O Egito... ndo pertence ao espirito Africano” (1956, p. 99; grifo meu). Essa
visdo da filosofia hegeliana da historia tornou-se quase uma opinido comum e
um paradigma académico na historiografia Ocidental (OBENGA, 2004, p. 3).

Oliva destaca que os estudos historicos no seculo XX passam por determinados processos
de divergéncia entre dois elementos: 'as trajetdrias nacionais — entendidas como os inventarios
cronoldgicos dos principais fatos politicos dos Estados europeus, [...] € com 0 movimento
retilineo e natural rumo ao progresso tecnologico e civilizacional' (2003, p. 437). Nesta
perspectiva historica, os povos africanos ndo possuiam papel de destaque na historia da
humanidade, tendo em vista as concepg¢des advindas do 'Darwinismo social' e determinismo
racial transparecidos nos rigores académicos, 0s quais determinaram o0 acesso a histdria apenas
pelo uso dos documentos escritos oficiais. Dessa maneira, parcelas do continente africano,
principalmente das sociedades ao sul do Saara, ndo possuiriam histdria por ndo a registrarem por
meio de codigos escritos. A predominancia da tradicdo de forma oralizada na maior parte destas
sociedades ndo s6 as impediu de ‘fazer historia’, segundo o olhar cientificista da época, mas
também as classificaria enquanto sociedades tradicionais que preservariam uma tradicdo estatica
do passado.

Nos parametros historiograficos das nagcBes modernas, 0s escritos se sobrepuseram a
oralidade, sendo assim, os documentos continham as informacdes pertinentes a historia e cultura
de diferentes povos do mundo. Nesta perspectiva, 0s povos sem escrita eram destituidos de
cultura. A. Hampaté Ba foi um historiador, genealogista, escritor e memorialista que se
preocupou em preservar e discutir a respeito da tradi¢do viva presente na tradi¢ao oral dentro do
continente africano.

Ba afirmou que essa visdo mudou apds as duas uUltimas guerras devido ao notavel
trabalho realizado por etn6logos em todo 0 mundo. Atualmente, diversas areas do conhecimento
usam os conhecimentos transmitidos pela tradicdo oral para compreender o patriménio cultural
da humanidade por meio de diferentes formas de anélise. Quando olhamos para o continente
africano, percebemos que parte das herancas culturais de seus povos foi documentada por
observadores, principalmente europeus. A heranca cultural dos povos das savanas africanas é

marcada pela tradicdo oral na histdria, conforme explicado pelo autor no trecho a seguir:

Nas tradi¢Oes africanas — pela menos nas que conhego e que dizem respeita a
toda a regido de savana ao sul do Saara —, a palavra falada se empossava, além
de um valor moral fundamental, de um caréater sagrado vinculado a sua origem
divina e as forcas ocultas nela depositadas. Agente magico por exceléncia,
grande vetor de “forcas etéreas”, ndo era utilizada sem prudéncia (BA, 2010, p.
169).
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As questdes apresentadas a respeito da tradicdo oral contribuiram nos avangos teoricos-
metodologicos na producdo historiografica, tomando a memoria como fonte e objeto do “se
fazer” historia. Durante sua palestra no evento TED Talk realizado em 2009, promovido pela
Technology, Entertainment and Design, a escritora nigeriana Chimamanda Adichie aborda a
problematica da construcdo de estereotipos sobre pessoas e lugares e alerta sobre os perigos da
“histdéria Unica”. Para Adichie, “a histdria Unica cria esteredtipos e o problema com os
esteredtipos ndo é que sejam mentiras, mas sim que sdao incompletos. Eles fazem com que uma
Unica historia se sobressaia”. (ADICHIE, 2009).

Quando um observador documenta o discurso de uma sociedade como a verdadeira
historia, ele corre o risco de cair no que a escritora Chimamanda Adichie chama de “historia
Unica”. Essa histdria ndo apenas cria esteredtipos e dados incompletos, mas também fortalece um
discurso Unico, que pode gerar lideres, martires, aliados e inimigos. A histdria Gnica confere
poder - seja ele econébmico, politico ou epistémico - e, portanto, legitimidade, tornando-se a
historia definitiva. Devemos, portanto, analisar criticamente a necessidade de redefinir o lugar
ocupado pela Africa nos estudos historicos, evitando generalizagBes, estereétipos e vitimizagoes.
A valorizagdo da histéria do continente africano comeca com a aceitacdo das singularidades
sociais, culturais e politicas e a compreensdo da vastiddo e complexidade desses conceitos por
parte dos pesquisadores que estudam o continente (WEDDERBURN, 2005).

2. As narrativas pos-coloniais e suas implicagdes nas concepcdes a respeito do continente

africano

As representacGes do passado e do presente do continente africano, junto com sua
pluralidade cultural, social e politica, persistem sendo alvos de diversas experiéncias externas ao
continente, mesmo ap0s as tentativas de desconstrucdo das caracteristicas fantasiosas
empregadas aos discursos eurocéntricos destacados acima. Podemos notar que, até os dias atuais,
as sociedades que vivem no continente africano, entre seus varios paises, possuem diversas
imagens instrumentalizadas por interesses exclusivos. Dessa forma, analisamos as visoes
contemporaneas a partir da partilha do continente e dos processos de descolonizagdo como uma
espécie de resposta aos estere6tipos criados pelas ciéncias modernas e as ideologias de época,
como o Imperialismo. Atualmente, no entanto, emergem dentro do “mundo académico”, como
um substrato das lutas politicas nas sociedades, sobretudo as de cunho segregacionistas, um viés
em que os denominados “afrodiasporicos” seriam descendentes diretos dos povos do continente

africano.
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Com as concepcOes de raca cada vez mais desenvolvidas, apos seu uso precipitado dentro
dos ideais do darwinismo social e do determinismo racial, surgiram outros discursos em resposta
ao racismo social e cientifico na Historia moderna. Entre esses discursos esta o Pan-africanismo,
que busca promover uma consciéncia comum de origem entre 0s negros do continente africano e
os descendentes da diaspora. Para isso, o Pan-africanismo utiliza concepcles de raga para
combater a segregacdo racial e promover a unidade do continente e seus povos, baseando-se em
possiveis semelhangas fenotipicas. O termo foi cunhado por Sylvester Willians, um advogado
negro de Trinidad, durante a Conferéncia de Intelectuais Negros em 1900 e se tornou
popularizado, sendo objeto de pesquisa e discussdo por diversos pesquisadores e lideres
africanos, bem como na Gré&-Bretanha, Antilhas e EUA. Entre os defensores do movimento
destacam-se grandes nomes como Blyden, Crummell, Du Bois, Aggrey e Garvey, entre outros
construtores desse processo (LIMA, 2011).

Nunes destaca que a “epistemologia pan-africana € compreendida através de diversas
vertentes, entre elas um dos mais importantes movimentos de intelectuais negros da década de
1950 [...]” (NUNES, 2018, p. 222). Os preceitos e objetivos por tras desses movimentos refletem
em diversas lutas e reivindicagdes dentro e fora do continente africano, as quais buscavam o fim
dos traficos escravistas nas Américas, Asia e Europa, a libertacdo dos africanos escravizados,
pautas raciais, antissegregacionistas, bem como a liberdade, a igualdade das populag6es africanas
no estrangeiro e tendo contribuido para a construcdo de ideais nacionalistas no continente
africano. Tais ideais foram de extrema importancia para a reivindica¢ao dos direitos retirados dos
povos do continente africano e seus descendentes, nas manifesta¢cbes de cunho antirracista em
seu tempo, assim como na atualidade.

Entretanto, é importante avaliar os meios para se alcancar determinados fins quando se
trata de correntes ideoldgicas que servem de instrumento para reivindicacbes populares. O
filbsofo Kwame Anthony Appiah questiona, em seu livro “Na Casa de Meu Pai”, se seria
possivel criar uma Unica identidade para sociedades variadas apenas com base na semelhanca
racial, possivelmente originaria do continente africano, como combustivel de um movimento
ideologico, politico e social. Appiah alerta que o racialismo pode ser prejudicial aos proprios
povos do continente africano, pois os povos da Africa ttm muito menos em comum
culturalmente do que se supde (APPIAH, 1997).

A construcdo de uma narrativa, na qual seu fim se baseia no combate ao racismo
cientifico, histdrico e social, com pressupostos racialistas em sua base, acabam por acentuar
especulacOes estereotipadas sobre o continente africano em nivel internacional, na construcao de

uma identidade Gnica em contraponto as identidades complexas e mdltiplas presentes em
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diferentes localidades do continente africano. Lima complementa acrescentando na discusséo a

respeito dos impactos de tais epistemologias na atualidade, no trecho abaixo:

Nesse sentido, o pan-africanismo pode ser apresentado como questdo para
entender parte dos movimentos negros da atualidade, além de ser fundamental
para perceber sua persisténcia em diversas obras recentemente publicadas, que
ainda apresentam o continente africano como uma realidade una, homogénea e
dotada de um Unico ponto de vista, religido, costume e préticas (LIMA, 2011,

p.1).

Os reflexos desses movimentos politicos e sociais ndo se limitam as discussdes
académicas ou as reivindicacGes populares. Eles também sdo aplicados na educacdo basica
através da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente na disciplina de Historia.
No entanto, a compreenséo e analise desses discursos depende do ponto de vista do observador,
seja ele um leitor de um livro ou um ouvinte de uma aula. A metodologia utilizada pelos
professores e as opinides dos alunos que compartilham esse conhecimento também influencia na
interpretacdo dos conteddos previstos pela BNCC. Portanto, ndo ha teoria boa ou ruim - depende
da analise de cada individuo. Para conscientizar e produzir individuos criticos e historicamente
conscientes, é importante adotar uma educacdo libertadora, mas infelizmente isso nem sempre é
aplicado na pratica (FREIRE, 2011).

De acordo com Ferreira, com a promulgacao da Lei 10.639 houve um boom nos “estudos
africanos” no Brasil, desprendendo-se das analises mais detidas sobre o trafico de escravos e
partindo para temas mais ligados a antropologia e a sociologia do continente africano
(FERREIRA, 2010). Dessa forma, no Brasil, segundo Zamparoni, hd duas formas de se
representar o Brasil: a “hegeliana” e a “Mama Africa”. Valdemir Zamparoni discorreu sobre a
representacdo “hegeliana” da Africa no Brasil. Contudo, apontou para o problema na academia:
“Essa pratica ilusionista ndo é apanagio da dita “historia tradicional” ou conservadora. Marxistas
ou ndo, ortodoxos ou adeptos da “histdria nova” todos parecem ser modernos adeptos de Hegel”
(ZAMPARONI, 1995, p. 106). Desse modo, essa ilustracdo do continente africano nédo se
restringia apenas as pessoas fora da comunidade académica, mas estava arraigada nas visdes dos
pesquisadores mais experientes e dos iniciantes desde os primeiros escritos de Nina Rodrigues,
passando por Artur Ramos e Gilberto Freyre, e desembocando em alguns autores das décadas de
1940/50, que comegaram a problematizar a questdo (ZAMPARONI, 1995, p. 109-116).

Em outro texto, Zamparoni critica a visdo construida pela “Mama Africa”: Os africanos e
a Africa que se busca sob esta perspectiva é aquela colocada num freezer, onde a cultura se
inscreve num tempo mitico, que se repete, onde ndo ha criagdo, nem historia. Essa imagem
mitificada da Africa tem dado lugar a usos e abusos. Nessa mesma Gtica, € comum a criagéo de

uma imagem estereotipada do “africano”, bem como de uma cultura “africana” homogénea que

Dados de Africa(s) | Vol.03 | N°. 05 | Ano 2022 | p. 44



RAYNARA ESCALA RIBEIRO TORRES

supostamente representaria todo o continente. No entanto, € questionavel se a busca por
inspiracdo na historia, sem levar em consideracdo o contexto histérico, pode realmente contribuir
de forma significativa para a construcdo de uma consciéncia politica e social antirracista.
(ZAMPARONI, 2007, p. 48). Lima também comenta de forma critica as formas de
representacdes do continente africano nas quais o reduzem as generalizacOes e estereotipias, na
intencdo de promover unidade através de principios racialistas. No trecho abaixo, Lima comenta

diretamente sobre o pan-africanismo e seus reflexos na atualidade.

[...] o pan-africanismo inventa uma Africa para os africanos e propicia a idéia de
gue este continente é sinbnimo de negro, formada s6 por um povo, os africanos,
além de dispor dos negros da diaspora como parte deste continente, dai, o fato
de terem sido os pan-africanistas um dos responsaveis pelos movimentos de
“retorno” dos negros recém emancipados, ou ja livres e vivendo ha algumas
geracBes nas Américas para 0 continente africano. Pode-se afirmar com isso,
que os pan-africanistas viam nos negros da didspora uma condicao de igualdade
racial em relacdo aos negros do continente africano, e por isso incentivavam o
retorno “para sua casa”, a Africa (LIMA, 2011, p.1-2).

Assim, tanto a “hegeliana”, quanto a “Mama Africa” sdo representacdes em que os atores
tracam esteredtipos de acordo com seus desejos e vontades. Neste caso, a Africa pode aparecer
como a-histérica (hegeliana), mas também como um paraiso atacado pela Europa e, portanto,
cuja pobreza foi causada. Em ambos os casos, duas Africas sdo criadas: uma que apenas
complementa a historia das grandes nagcfes e outra que busca justica aos feitos imperialistas e
igualdade social, porém, a especulacdo de unidade racial em prol de uma causa, reduz povos,
culturas, tradicGes, entre outros aspectos singulares de cada sociedade, a uma historia Unica.
Como colocado por Lima, “o pan-africanismo propiciou a existéncia dessa Africa indistinta”
(LIMA, 2011, p. 3).

Lima se refere & assimilacdo entre Africa e Brasil proporcionada por estes ideais. A
indistingdo entre ambos € alimentada pela ideia de uma ancestralidade Unica e continua, que tem
grande importancia na diaspora, especialmente no Brasil. Segundo o autor, esses reflexos
também se expressam no texto da Lei 10639/2003, a qual “[...] também sofre as influéncias desta
indistincdo entre o que é da Africa e o Brasil, deixando implicito em partes de seu texto a idéia
de que ha descendéncia direta entre 0s negros e negras deste pais com os africanos” (LIMA,
2011, p. 3).

3. As representacfes do continente africano e suas perspectivas no ensino de Histéria no

Brasil
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Considerando o contexto historico do Brasil, percebemos que os longos séculos de
escraviddo, o trafico transatlantico e a miscigenacdo que ocorreram nos periodos colonial e
imperial tiveram um impacto significativo no conceito de raga do século XIX (REZENDE,
2022). Esses fatores contribuiram para o surgimento de novas categorias raciais, como caboclo,
mameluco, mulato, pardo, cabra, crioulo, preto e outras, que persistem até os dias de hoje. A
influéncia africana na cultura brasileira € evidente, como podemos ver em nossas crencas,
culinarias e formas de sociabilidade. Porém, mesmo assim, ainda sabemos pouco sobre o
continente africano e suas contribuigdes para a nossa cultura. Embora haja muitas pesquisas
realizadas sobre a Africa por brasileiros (FERREIRA, 2010; OLIVA, 2003, 2006; LIMA, 2019;
e outros), incluindo estudos de diferentes regiGes e temas, essa informacdo ainda nao esta
amplamente disponivel fora do meio académico. Como resultado, € justo questionar quantas
pessoas tiveram ou tém acesso a historia da Africa e quais sdo as oportunidades para aprendé-la.
Ainda ha muito a ser feito para tornar a educacdo sobre a Africa mais acessivel e amplamente
divulgada em todo o pais. Contudo, fora da academia das universidades brasileiras, como a
maior parte da populacio tem ou ja teve acesso a Historia da Africa?

Segundo Oliva, desde a criacdo da primeira catedra de Histdria no pais, em 1838, no
Colégio Pedro Il, até o final dos anos 1970, as diferentes perspectivas sobre o ensino da
disciplina de Histéria foram limitadas pelo modelo positivista hegemdnico em uso. Desde 0s
anos 1990, outras perspectivas tedricas, como o marxismo e a Histéria Nova, passaram a
repensar a abordagem da Histdria em sala de aula. Neste mesmo ano, novas mudancgas viriam a
partir da aprovacdo do PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e a introducdo da pluralidade
cultural como tematica da educacdo basica brasileira (OLIVA, 2003).

A insercdo dos conteudos alusivos as questfes africanas no cotidiano escolar representou
um importante avanco no cenario educacional do pais, abrindo espago para novas perspectivas,
porém, ndo se tratou de um processo facil em nivel de criticas sociais baseadas em senso comum.
Os estigmas deixados pela historiografia moderna na histéria do continente africano inventam e
reinventam diversas correntes de pensamento pelo mundo, principalmente quando voltados as
chamadas populacdes descendentes da diaspora africana. Appiah se propds a discutir sobre
cultura, raca e identidade em suas obras, demonstrando como determinadas correntes de
pensamento interferem na percep¢do do continente africano ndo sé externamente, mas também
internamente, passando pelos percalgos de diferentes identidades se chocarem com uma
identidade africana, criada e desenvolvida fora do continente.

A regulamentacdo do ensino da Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, publicos e particulares, no Brasil, veio com a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional, incluindo este
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contetido no curriculo oficial da Rede de Ensino. Inicialmente, em 1996, a incluséo de conteudos
voltou-se a tematicas relacionadas a Historia e Cultura Afro-Brasileira. Entretanto, somente em
2003, com a aprovacdo da Lei n° 10.639/03, foram incluidos contetdos obrigatorios mais
abrangentes e pertinentes a essa discussdo na rede de ensino brasileira. Com essa alteragéo, o
estudo da Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura brasileira e 0
papel do negro na formacdo da sociedade nacional passaram a fazer parte do conteudo
programatico dessa especificagdo, valorizando a contribuicdo dos negros em aspectos sociais,
politicos e econdmicos na composicdo da nacdo brasileira.

Mesmo representando um grande avan¢o na educacdo brasileira, esta série de leis e
regulamentacfes emitidas pelo governo, enquanto parametro educacional para o ensino de
Historia da Africa e Histdria e Cultura Afro-Brasileira, sofreram e ainda sofrem muitas restrigdes
sociais em relacédo a sua aplicacdo. Quando perguntada sobre a efetividade da lei na mudanca do
pensamento brasileiro a respeito da exclusdo da Historia Africana, enquanto consequéncia do
racismo brasileiro, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que integrou como relatora a comissdo
que elaborou o parecer CNE/CP n.° 3/2004, que regulamenta a lei 10.639/2003, responde que 0s
objetivos destas leis entendem o propdsito de corrigir distor¢bes, garantindo direitos devidos a
todos os cidaddos. Em uma entrevista para a Assessoria de Comunicacdo da Fundacéo Cultural

Palmares, Petronilha afirma que:

E bom lembrar que até a promulgag&o da Lei 10639/2003, em todos 0s niveis de
educacéo se ensinava e divulgava unicamente a historia dos eurodescendentes, a
ponto de se ignorar a presenca dos povos indigenas nas terras de Pindorama,
quando da chegada dos portugueses. O desejo da nacdo de reconhecer
unicamente sua raiz européia levou a repeticdo de que o Brasil foi descoberto
pelos portugueses. Ainda ha livros e professores repetindo esta versdo. Sem
davidas, se deparar com povos cujos jeitos de ser e viver diferiam dos seus,
deve ter sido uma incomensuravel descoberta para os portugueses. Também
deparar-se com a natureza dos tropicos — vegetacdo, clima, mananciais — tdo
diversa da européia deve ter sido de muito impacto. Entretanto, ndo ¢ mais
possivel ignorar que naqueles territorios viviam pessoas em sociedades que
desenvolviam culturas (SOUZA, 2012).

Segundo Oliva, as concepcdes que os brasileiros utilizam para tratar a Africa de forma
preconceituosa sdo reflexos consequentes das informagOes que recebemos pelos meios
midiaticos. Tais reflexos podem influenciar e formar as visdes que incorporamos sobre o

continente africano, seus povos e suas culturas. Tais concepcdes, para o autor, demonstram que:

[...] n6s, brasileiros, tratamos a Africa de forma preconceituosa. Reproduzimos
em nossas ideias as noticias que circulam pela midia, e que revelam um
continente marcado pelas misérias, guerras étnicas, instabilidade politica, AIDS,
fome e faléncia econdmica. As imagens e informacdes que dominam 0s meios
de comunicacdo, os livros didaticos incorporam a tradicdo racista e
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preconceituosa de estudos sobre o Continente e a discriminacdo a qual sdo
submetidos os afrodescendentes aqui dentro (OLIVA, 2003, p. 431).

Conforme apontado por Oliva, a disseminacdo de imagens estereotipadas acerca da
histéria e cultura afro-brasileiras pode ser compreendida como uma consequéncia do
colonialismo, neocolonialismo e, mais recentemente, da hegemonia euro-estadunidense na era da
globalizacdo. Tais estereétipos, presentes no senso comum em geral e também na educacéo
escolar e académica, reproduzem distorces acerca da Africa e suas civilizagBes. Infelizmente,
segundo Oliva, esses preconceitos ainda persistem nas discussdes sobre o continente africano em
sala de aula. A atribuicdo de caracteristicas negativas ao continente acaba por associa-lo
recorrentemente a violéncia, pobreza e selvageria. Quando ha uma tentativa de valorizacdo da
Africa, as abordagens muitas vezes se restringem a festividades, rituais realizados por
comunidades tradicionais e mitos que descrevem o continente como um lugar ancestral e
congelado no tempo das primeiras civilizagdes (OLIVA apud COSTA, 2012).

O maior questionamento feito por Oliva a respeito da Lei 10.639/2003 seria “Como
ensinar o que ndo se conhece?” Na obra na qual o autor elabora e discute tal questionamento,
escrita em 2003, mesmo ano de aprovacdo da Lei, o autor fala sobre os esteredtipos presentes no
imaginario dos brasileiros acerca da Africa e dos africanos, e seus impactos na educacio escolar.
O autor enfatiza, do mesmo modo, que pouco conhecemos sobre a Africa e que devemos voltar
nossos olhares de forma critica, levando em consideracdo sua relevancia incontestavel como
palco das acBes humanas para a Historia. A desconstrucdo desse olhar estigmatizado é
fundamental para o rompimento das barreiras criadas pelos estereétipos: “E nesse sentido é
impossivel ignorar a democracia racial, elemento dos mais importantes a formacao da viséo de
mundo dos/as brasileiros/as, bem como a sua contesta¢do” (COSTA, 2012, p. 220).

E inegavel a importancia de aprofundar as discussdes sobre os contetdos previstos na Lei
10.639/03, acompanhado da educacdo das relacbes étnico-raciais. Nessa perspectiva, a inser¢do
do negro como sujeito historico se configura como um ponto crucial, visto que “[...] serve como
um ponto de partida e de chegada, como uma justificativa e como um modo de enfatizar o
trabalho com a tematica étnico-racial”, destacando que “o negro € sujeito ativo de sua propria
historia” (WESCHENFELDER, 2014, p.11). Essa concepcéo é reforgada por Amancio, Gomes e

Jorge, conforme citado abaixo:

o dialogo escola/afro-brasilidade — acdo exigida pela lei 10.639, em seu
potencial de interatividade —, além de alterar o lugar tradicionalmente conferido
a matriz cultural africana, resgata e eleva a autoestima do alunado negro, de
forma a abrir-lhe espaco para uma vivéncia escolar que o respeite como sujeito
de uma histéria de valor, que é também a do povo brasileiro. Portanto, a
implantacdo dessa lei corresponde a uma acdo afirmativa, que visa a revisdo da
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qualidade das relagdes étnico-raciais no Brasil (AMANCIO; GOMES; JORGE,
2008, p.119).

A Lei 10.639/03, ao alterar a Lei 9.394/96, proporcionou maior abertura em relagdo aos
contetidos a serem abordados no ensino da cultura afro-brasileira e africana. E perceptivel que se
deve ter uma atencdo diferenciada por parte dos docentes na distincdo destes contetdos. Neste
caso, podemos notar que existem diversas formas e alternativas de se trabalhar com valores
perpassados na Histdéria da cultura africana diaspdrica, com base na identificacdo da cultura
negra produzida no Brasil por africanos e seus descendentes, correlacionando sua ancestralidade
e sua influéncia nas formas de vida dos afro-brasileiros enraizados em nosso cotidiano. Essa é
uma das preocupacdes levantadas por Marina de Mello e Souza em relacdo a Lei 10.639/03. Em
sua pesquisa de campo, citando a tese de Raquel Bakke, os autores afirmam que os professores e
programas de cursos tendem a escolher a esfera religiosa para abordar a cultura afro-brasileira
(SOUZA, 2012, p. 21). Isso pode indicar que o ensino de tematicas relacionadas a Histéria e
Cultura Afro-brasileira esta intimamente ligado a uma posicdo politica de resisténcia entre
catolicos, protestantes e outras religides. Essa discusso ainda carrega estereétipos sobre a Africa
e influéncias religiosas no Brasil em seus ensinamentos, o que pode gerar temor pelo
desconhecido. Além disso, 0s estigmas culturais sobre o continente africano e as discriminacdes
religiosas e raciais podem fortalecer as barreiras e os empecilhos para a execucdo das
recomendacdes da lei.

De acordo com Souza, a solugdo para superar as dificuldades presentes no ensino da
Histdria e Cultura Afro-brasileira seria mudar o foco principal, que atualmente esta na esfera
religiosa, e buscar “introduzir conhecimentos que permitam a constru¢cdo de uma relacdo
respeitosa com a alteridade representada pela cultura afro-brasileira” (SOUZA, 2012, p. 21).
Como ja mencionado, as influéncias culturais deixadas pelos varios povos africanos no Brasil
sdo extremamente relevantes para a Histéria do pais e o reconhecimento das diversas
assimilacdes culturais da Africa no Brasil amplia o campo do ensino em relacio a essa tematica.
O ensino sobre o continente africano é abordado por Oliva, que apresenta varias evidéncias sobre
0 ensino da Historia da Africa nos bancos de dados. No entanto, esse conteido é muitas vezes
abordado de forma minimalista e vinculado a outros temas. No caso apresentado pelo autor,
através de uma pesquisa feita por Hebe Maria Mattos, em livro didatico de volume analisado,
voltado para a 6% série do Ensino Fundamental, o qual utiliza uma proposta de abordagem
tematica da Historia, os autores analisam estas teméticas com foco em Africa. No capitulo
voltado & Expansdo Maritima Europeia dos seculos XV e XVI, o continente africano é destacado
apenas como uma sucessdo de pontos geograficos a serem ultrapassados. Na unidade seguinte,

voltada ao desencontro entre culturas, ha um estranhamento por parte dos pesquisadores por nao
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encontrar relatos dos diversos povos africanos nos embates culturais presentes nesse periodo. Ja
a terceira unidade deste livro tratara da construcdo da sociedade colonial, nesse momento a
Africa se destaca apenas como fonte provedora de forca de trabalho, sem uma apresentagio da
historia anterior a escravidao decorrente da presenca europeia no continente (MATTOS, 2009).
Neste contexto, é notavel que tanto os contetidos voltados & Historia da Africa quanto &
Histdria e Cultura Afro-Brasileira trazem consigo uma série de esteredtipos que se apresentam
como empecilhos na prética docente durante a elaboracéo e aplicacdo dos contetidos, os quais
carregam deformacdes presentes desde a promulgacdo da Lei. Em uma entrevista concedida a
Assessoria de Comunicacdo da Fundacdo Cultural Palmares, Petronilha Beatriz Gongalves e

Silva levanta uma pergunta de grande relevancia, apresentada no trecho abaixo:

E possivel afirmar que ao omitir contetidos referentes & participacdo do negro
para o desenvolvimento da sociedade brasileira, a escola contribui para o
fortalecimento de esteredtipos e até para a constru¢do de uma ideologia de
dominacdo étnico-racial, resultando no racismo? (SOUZA, 2012).

Para responder tal questdo, Petronilha afirma que parte das discussdes que rodeiam o0s
contetdos referentes aos estudos do continente africano e de seus descendentes estdo
relacionados as questfes de cunho racial. Deste modo, se articulam enguanto estratégias politicas
e sociais para manter os negros brasileiros a margem dos direitos devidos a todos os cidadaos.
Logo, enquanto estes tais conteidos forem tratados através de uma visdo racialista, estardo
sujeitos as atitudes e posturas racistas e desigualdades entre negros e nao-negros presentes na
sociedade brasileira. Segundo a relatora, a partir desses embates surge a necessidade de se
estabelecer uma politica pablica com o intuito de corrigir disparidades, comegando por garantir a
todos os brasileiros, igual direito a sua histéria e a cultura. E complementa que:

N&o se trata apenas de oferecer contetidos “referentes a participa¢do do negro
para o0 desenvolvimento da sociedade brasileira”. O Parecer CNE/CP3/2004
esclarece com precisdo que a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana ndo visa tornar os brasileiros mais eruditos, mas
reeducar as relagfes étnico-raciais a fim de que todos — descendentes de
europeus, asiaticos, africanos e povos indigenas — valorizem a identidade, a
cultura e a histéria dos negros que constituem o segmento mais desrespeitado da
nossa sociedade (SOUZA, 2012).

As questdes apresentadas pela redatora sdo de extrema relevancia para complementacdo
do debate sobre a Lei 10.639/2003, a mesma afirma que a sociedade tem o direito de conhecer
sua historia, de uma forma pluralizada, para que assim, valorizem a diversidade cultural em
diferentes areas da educacdo, fator que amplia as discussdes dentro do ensino de Historia. A

julgar pelo texto da Lei 10.639/2003, as relagbes entre Ensino de Historia da Africa e o
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racialismo, ha uma complexa construcdo discursiva que associa de forma visceral as relacfes
ditas raciais em nosso pais e o ensino de historia da Africa. Como afirma Lima, é possivel
estabelecer a separagdo entre um e outro, sendo fundamental para propiciar um olhar mais

positivo sobre o continente africano, pois:

A desracializacdo do mesmo passa, obrigatoriamente, pelo entendimento da
extrema diversidade e pluralidade existente em termos de préaticas, costumes,
ideias, concepcdes e tipos fisicos. Ndo ha nada mais plural do que o continente
africano! Sem contar que sua compreensdo passa ao largo da ideia de achar que
todos 0s povos que 14 estdo se apresentam ou se classificam como “negros”.
Esta categoria, ao que me parece, ndo é enddgena dos povos africanos (LIMA,
2019, p. 61).

Levando em conta que a intencdo inicial da Lei 10.639/03 seria fugir da “velha historia”,
focada em padrdes eurocéntricos, restrita a determinados continentes, povos e culturas, a
valorizagdo das tradigdes culturais dos povos do continente africano e dos afro-brasileiros pode
ocorrer de forma natural, fazendo com que os discentes percebam as mesmas e consigam
diferencia-las a qualquer contato com as tematicas e/ou em seu cotidiano escolar. Segundo Lima,
para que isso aconteca “[...] é preciso comecar desde j& a mostrar que no campo da cultura e da
Historia, as essencializacBes se constituem em prejuizos, entorpecendo o conhecimento e o
processo histérico” (LIMA, 2011, p. 11). Lima se refere as estereotipias presentes nas
abordagens sobre tais tematicas, assim como as discriminacfes e discussées de cunho racial.
Deve-se deixar claro que ndo se trata apenas, por forca da lei 10.639/03, que exista o
reconhecimento dessas culturas, e as mesmas ndo se limitam a inserir a heranga africana no
Brasil e os contetdos referentes a Africa de uma forma exdtica e simplista de sua apresentacéo

no conteldo disciplinar. Como destacado por Luciano Costa:

[...] superar o problema da discriminacdo racial na educacdo ndo é colocar
capoeira, cabelo com trancinha ou feijoada no curriculo; pode até passar por
isso, mas deve antes passar pelo compromisso dos educadores de tentar
gualificar os seus alunos negros para as mesmas posi¢des ocupadas pelos alunos
oriundos dos outros segmentos étnicos (COSTA, 2010, p. 46).

A discussdo de cunho racial apresentada por Luciano Costa € inevitavel de ser
desenvolvida quando nos referimos aos contetidos discutidos, nesse sentido, é impossivel ignorar
a democracia racial, enquanto elemento importante na formagdo da visdo de mundo do povo
brasileiro, bem como a sua contestagdo. Porém, essencializar a Historia e a Cultura dos diversos
povos do continente africano e dos descendentes da diaspora no Brasil, dito afro-brasileiros, a
partir do pressuposto racial é persistir no apagamento historico da multiplicidade cultural e étnica

presente nestes continentes. Segundo Lima, o proprio conceito de diaspora, colocando-se no
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Brasil como “afro-brasileiro”, ndo € suficiente para definir a multiplicidade de praticas, costumes
e manifestacGes culturais que possuem herancas diversas, genericamente coloca-los enquanto
historia e cultura do povo negro promove uma relacio essencializada entre a histéria da Africa e
da cultura negra brasileira. Mesmo que tais debates tenham vindo a tona, como consequéncia das
lutas e manifestacGes realizadas pelos movimentos negros com a intencdo de promover a
valorizagédo e reconhecimento de tais culturas, ndo podemos deixar que apenas o critério racial
venha a definir a infinidade de tradicGes, povos e culturas que abrangem o continente africano e
o Brasil (LIMA, 2011).

E inegavel também que diversas formas de preconceito advindas do senso comum
venham a ser apontadas dentro destes debates. Contudo, a desmistificacdo destes estereotipos e
estigmas acerca dos negros no Brasil podem ser combatidos quando abordamaos tais contetdos de
forma pluralizada, demonstrando que ndo é por meio das generalizacdes que se alteram 0s
indicios racistas nos bancos de dados escolares. Na pratica pedagogica, a apresentacdo do
continente africano e do Brasil de forma multipla, ricas em tradi¢bes e diferentes herancas
culturais, pode vir a agucar o imaginario de cada discente, fazendo com que 0 mesmo nao
continue a perpetuar estereotipias, e também reconheca a quais povos pertencem as herangas
culturais que ainda permanecem em nossa sociedade na atualidade.

A historiadora Ana Monteiro ressalta que dentro do oficio do historiador, enguanto
professor da disciplina de Histéria, determinados conhecimentos histdricos sdo produzidos no
processo de ensinar e aprender nas salas de aula, tais conhecimentos se interligam no processo de
ensino e aprendizagem, oriundos de diversas fontes, formagdes e vivéncias. Dessa forma, o
campo dos estudos que abordam tais tematicas oferecem multiplas possibilidades de abordagem,
assim como outras ainda a serem exploradas, enquanto licenciando(a) conteudos voltados a
Historia da Africa e Histdria e Cultura Afro-brasileira sio apresentadas aos discentes ao longo da
graduacéo, no oficio do(a) historiador(a) estes saberes mobilizardo sua pratica pedagdgica, para
além destes, a formacdo continuada pode vir a ofertar uma ampliacdo nos campos das reflexdes e
debates sobre tais teméticas, de forma atualizada, a serem desenvolvidas com o0s discentes
(MONTEIRO apud ARAUJO; OLIVEIRA, 2018).

Considerac0es finais

Como jé citado, podemos notar a complexidade de analises criticas, que se desenvolvem
enquanto teorias, quando tratamos a respeito da Historia e cultura do continente africano e dos
Afro-brasileiros. E inegavel o fato de a sociedade brasileira possuir herangas culturais deixadas
pelos povos advindos do continente africano. Contudo, a obrigatoriedade estabelecida por forga
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da lei 10.639/03 tem a intencdo de reverter o apagamento historico destas culturas e estabelecer
parametros para tornar obrigatorio o reconhecimento das mesmas aos discentes de todo o Brasil.

A pluralidade, a visibilidade cultural e étnica prevista pelos parametros da Lei podem ser
interpretados e oferecidos aos curriculos escolares nas diferentes vertentes que se encontram ao
longo do texto, sendo assim, parte do docente 0 manejo das metodologias a serem aplicadas a
fim que os discentes entendam o valor e a importancia destas tradi¢cdes na historia do nosso pais,
assim como na historia dos demais paises.

Além disso, é importante destacar que a implementacdo da lei 10.639/03 ndo se trata
apenas de incluir conteudos sobre a Historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo
escolar, mas também de promover uma mudanca na forma como esses contetidos sédo abordados.
E necessario superar esteredtipos e preconceitos que ainda permeiam a sociedade em relagéo as
culturas africanas e afro-brasileiras, e estimular uma reflexdo critica sobre as relacdes de poder e

hierarquias presentes na construcdo da histéria do Brasil.
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POLITICAS PUBLICAS SOBRE FUGA A
PATERNIDADE OU ABANDONO
PATERNO: UM ESTUDO COMPARATIVO
ENTRE OS ESTADOS ANGOLANO E
BRASILEIRO
PUBLIC POLICIES ON PATERNITY FLIGHT OR

PATERNAL ABANDONMENT: A COMPARATIVE STUDY
BETWEEN THE ANGOLAN AND BRAZILIAN STATE

RESUMO: Neste trabalho, objetiva-se fazer um estudo
comparativo entre Angola e Brasil sobre Politicas publicas
voltadas a fuga a paternidade ou abandono paterno. De certo, sera
este estudo guiado pela andlise ou abordagem qualitativa,
bibliografica e comparada (QCA), ja que este Gltimo permite que
uma mesma analise dé conta de diferentes modelos e teorias de
politicas publicas. Portanto, torna-se indispensavel analisar os
moldes que tanto Brasil como Angola partilham ou diferem em
relacdo a problematica da fuga da paternidade ou abandono
paterno, ¢ a posi¢ao do Estado por meio de politicas publicas para
responder a este fendmeno social que vem crescendo. Pois,
reconhece-se a importancia do tripé estado, familia e sociedade
como elemento para promover e proteger os direitos das criangas
e adolescentes.

PALAVRAS-CHAVE: Fuga a Paternidade; Abandono Paterno;
Familia; Politicas Publicas.

ABSTRACT: This study aims to make a comparative study
between Angola and Brazil on public policies aimed at the flight
from fatherhood or paternal abandonment. Of course, this study
will be guided by qualitative, bibliographic and comparative
(CSF) analysis or approach, since the latter allows the same
analysis to account for different models and theories of public
policies. Therefore, it is essential to analyze the molds that both
Brazil and Angola share or differ in relation to the problem of
paternity flight or paternal abandonment, and the position of the
state through public policies to respond to this growing social
phenomenon. Therefore, the importance of the tripod state, family
and society is recognized as an element to promote and protect the
rights of children and adolescents.

KEY WORDS: Escape from Paternity; Paternal Abandonment;
Family; Public Policies.
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INTRODUCAO

Indubitavelmente, quando se fala da institui¢do familiar, estamos abordando o alicerce ou
arcaboucgo de qualquer sociedade e ndo se pode negar que o estado ¢ um agente elementar na
regulacao dessa instituicdo. Nessa senda de ideias, € necessario ndo medir esfor¢os para analisar
qualquer fendmeno que possa fragilizar essa instituicdo. Certamente, neste estudo, cuja tematica
¢ “Politicas publicas sobre fuga a paternidade ou abandono afetivo: um estudo comparativo entre
Angola e Brasil”, pretende-se compreender, por meio de estudos comparativos, a fuga a
paternidade ou o abandono afetivo no Brasil e em Angola, e o papel interventivo do estado por
meio das politicas publicas. Para isso, é necessario compreender a relacdo que pode existir entre
politicas publicas e fuga da paternidade ou abandono paterno. Ou seja, de que maneira a criagao
de politicas publicas pode ser importante para a diminui¢do do fendmeno em estudo? Esta ¢ a
pergunta de partida que guia este trabalho. E preciso pontuar a tendéncia do proprio estado em
ndo reconhecer a sua funcdo, que ¢ garantir o bem-estar das familias e os direitos das criangas
(filhos/as), especificamente, para que sejam ndo s6 promovidos, mas também garantidos,
protegidos e respeitados. Por isso, enfatiza-se a necessidade de reforgar o tripé estado, familia e
sociedade como uma liga¢do forte no combate a esse fendmeno em estudo.

O presente artigo ¢ dividido em cinco (5) topicos: (1) definicdo dos conceitos; (2) lacuna
na discussdo da literatura sobre a fuga a paternidade ou abandono paterno; (3) fuga a paternidade
em Angola e politicas publicas; (4) abandono paterno no Brasil e politicas publicas; (5) diferenca
do tratamento do fendmeno da fuga a paternidade ou abandono paterno do governo angolano e
brasileiro, e depois segue as consideracdes finais. Metodologicamente, além do QCA
(Qualitative Comparative Analysis), que ¢ um método desenvolvido na década de 80,
propriamente em 1987, por Charles Ragin, que serve para analisar ou comparar fendmenos sem
perder de vista a sua complexidade, segundo Freitas ¢ Neto (2015), para lidar com causalidades
complexas ou relagdes de diferentes configuragdes, utilizou-se também neste trabalho a pesquisa
bibliografica de Gil (2002), por meio de leitura e levantamento de dados em temas como: Fuga a

paternidade ou abandono paterno, familia, politicas publicas.
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Certamente, nota-se que o fendmeno da fuga a paternidade ou abandono paterno vem
crescendo consideravelmente, tanto em Angola quanto no Brasil. Além disso, esses dois paises
tém um histérico de colonizagdo cruzada, heranca cultural partilhada em muitos pontos ¢ a
lingua portuguesa como oficial (apesar das variantes). Foi o Brasil, inclusive, o primeiro pais a
reconhecer a independéncia de Angola em 1975, tornando-os paises irmaos. Nessa sequéncia de
ideias, ¢ importante destacar que ambos os paises reconhecem e criminalizam o avango desse
fendmeno.

Apesar de reconhecerem o avanco do fendomeno, infelizmente, acredita-se que ainda
existem muitos casos de pais que ndo cumprem com suas obrigagdes para com os filhos e que
nao chegam aos tribunais ou 6rgaos de justica. Como consequéncia, muitas criangas crescem
sem o registro dos pais, fora do sistema escolar e em situacdes de rua, o que acarreta um
desenvolvimento vulneravel, aumento de criangas sem o nome do pai no registro, maes solo ¢
outras mas consequéncias. Reconhece-se que muitas maes podem compensar a auséncia do pai,
em muitos casos, com outra figura familiar ou desdobrando-se com um trabalho, seja formal ou
informal, para nao deixar o filho a mercé de varios problemas ou necessidades.

Partindo do pressuposto de que politicas publicas sdo agdes do Estado, ou seja, o Estado
em agdo para melhorar a vida da populagdo, Lenzi (2019) também compreende as politicas
publicas como sendo agdes do Estado para garantir direitos ou assisténcia a populacao. De fato, o
aumento deste fendmeno nao deixa de ser uma preocupagcdo do Estado, pois no final todo
prejuizo desta problematica recai sobre o aparelho do Estado e, de forma geral, sobre a
sociedade. Por isso, questiona-se o papel interventivo dos dois Estados, em comparacdo, frente a
este fendmeno.

Em Angola, especificamente, muitas instituigdes tornaram-se parte para arbitrar ou julgar
este fendmeno, tais como a Organizacdo da Mulher Angolana (OMA), o Instituto Nacional da
Crianga (INAC), o Ministério da A¢ao Social, Familia ¢ Promo¢dao da Mulher (MASFAMU) e
outras. Muitas mulheres ndo recorrem aos tribunais ou outros o6rgaos que defendem os direitos da
crianga por trés motivos: (1) ndo tém recursos para pagar advogados; (2) ndo t€m conhecimento
de que existem 6rgaos de justica que protegem, com prioridade, menores abandonados pelos seus
pais; e (3) desconhecem a Constitui¢do, que estabelece que a crianca deve usufruir da protecao,
ndo s6 da familia e da sociedade, mas também do proprio Estado. E certo que o artigo 80°,
numero 3, da Constituicdo de Angola estabelece que “o Estado assegura especial protecdo a
crianga 6rfa, com deficiéncia, abandonada ou, por qualquer forma, privada de um ambiente
familiar normal”.

No Brasil, igualmente, muitas instituigdes ndo medem esforgos para combater o

fenomeno do abandono paterno, sendo que entre as instituigdes reconhece-se o Estatuto da
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Crianga e adolescente (ECA, Conselhos de Direitos da Crianca ¢ do Adolescente) que criam
condigdes para fazer-se cumprir o artigo 227 da constitui¢do brasileira, e garantir os direitos das
criangas em situagdes de abandono afetivo parental, por meios de politicas publicas, assim como

assegura a propria constituigao.

1- Definicdes dos conceitos

Ao tratar da tematica sobre paternidade, ¢ preciso atentar-se aos contextos, uma vez que
as nocdes variam de lugar para lugar. Segundo Pedro (2014), a complexidade dessa tematica
exige atengdo, pois varia de cultura para cultura, povo para povo, haja vista o fator legislativo,
politico, social, religioso, econdmico, entre outros aspectos. Acredita-se que, assim como a
familia conheceu novas dindmicas ou mudangas ao longo da historia, o papel dos membros
familiares também mudou. Entretanto, das mudangas, transformagdes ou arranjos que a familia
vem sofrendo, o estado sempre acompanhou de modo a regular todos os fendmenos sociais que
fossem nocivos a instituicdo familiar. Pois a familia ¢ um grupo social onde os membros sdo
unidos por uma complexidade de relagdes interpessoais, com uma residéncia comum,
colaboragdo economica, unidos por lagos sanguineos ou ndo, na concep¢ao de Pedro (2014) e
Pintinho (2018).

Entretanto, um fendmeno vem criando preocupagdes em varios especialistas, tais como
juizes, promotores da justica, advogados, educadores, psicdlogos ¢ assistentes sociais, que se
dedicam ao estudo da institui¢do familiar bem como a questdes ligadas ao estado. Pintinho
(2018) destaca que este fenomeno ¢ a “fuga a paternidade” em Angola e o “abandono paterno”
no Brasil. Ambos os termos se referem ao mesmo fendmeno e tém uma diversidade de fatores
que valem a pena citar, apesar de ndo serem o foco do estado: violéncia doméstica, desemprego
ou pobreza, divércio, infidelidade no lar, gravidez na adolescéncia, entre outros.

Em Angola, a fuga a paternidade refere-se, segundo Cardoso (2008), a negligéncia de
suportes ou assisténcias emocionais, afetivas e materiais necessarios para o desenvolvimento
infantil por parte dos pais. Quando a figura paterna ndo assume a sua responsabilidade de cuidar
do filho/a em suas mais variadas necessidades (seguranga, saude, alimentacao, educagdo, suporte
material e emocional, etc.), estamos diante da fuga a paternidade, da abdicacdo de
responsabilidade e negacdo do direito das criancas por parte do pai. Quando a mae foge da sua
responsabilidade diante do filho/a, considera-se fuga a maternidade. Pedro (2014) considera que
o termo “abandono familiar” da conta de incluir tanto o pai como a mae que fogem das suas
responsabilidades com os filhos/as, j4 que o termo fuga a paternidade restringe-se ao pai que

foge ou deixa de assumir a sua responsabilidade com a prole.
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Entretanto, no Brasil, o fenomeno ¢ denominado “abandono paterno”, e para
compreender a irresponsabilidade ou falta de cuidados dos progenitores (mae e pai) diante dos
filhos/as, denomina-se “abandono afetivo parental”. Dito de outra forma, quando os pais nao
cumprem com o papel de proporcionar um ambiente saudavel na vida dos filhos, assegurar o
desenvolvimento integral do filho/a, estamos diante do abandono afetivo parental. De acordo
com o artigo 227 da Constituicdo Federal brasileira, di-se o abandono afetivo parental quando os
pais ou genitores da crianga ndo cumprem com a sua devida obrigacdo legal de garantir os
cuidados na crianca e adolescente, incluindo o direito a vida, a satde, a alimentagao, a educagao,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria.

Ainda sobre a definicdo de conceitos, vale ressaltar que o fendmeno do abandono paterno
ou fuga a paternidade entra na discussdo da area das politicas publicas. Batista ¢ Domingos
(2017) compreendem politicas publicas como intervencdes governamentais para resolver
problemas sociais, com vistas a resultados satisfatorios ao grupo vulneravel destinado ou
publico-alvo. Deste modo, se este fendmeno fragiliza ou vulnerabiliza determinados grupos
sociais, € necessario a intervencdo do Estado, com acdes que possam resolver esses problemas
sociais. Ou seja, € necessario que o estado crie mecanismo para coibir o avango do fendmeno e
politicas publicas que possam ajudar as vitimas (a mae e a crianga) do fendmeno. Uma outra
hipdtese da acdo do estado contra este fenomeno € criagdo de politicas ou programas que ajudam

o exercicio de uma paternidade ativa e responsavel.

2 - Lacuna na discussao da literatura sobre fuga a paternidade ou abandono paterno

E importante ressaltar que, na area das ciéncias sociais, em muitos casos, para um mesmo
fendmeno existem diferentes formas de denominagdo e visdes, variando de autor para autor ou
perspectiva tedrica, devido a natureza multidisciplinar do campo de anélise. E necessario evitar
as armadilhas das generalizagdes. Em Angola, o fendmeno ¢ denominado “fuga a paternidade”, e
autores como Miguel (2015), Pedro (2014) e Pintinho (2018) concordam que essa pratica se
refere a negligéncia dos pais em cuidar dos filhos, seja intencional ou nao.

No entanto, ¢ importante destacar que essas defini¢des colocam toda a responsabilidade
no pai, sem levar em consideracdo os fatores que podem levar um pai a fugir de suas
responsabilidades. E necessério levantar criticas aos autores angolanos e outros que definem a
fuga a paternidade sem levar em consideracdo o papel do Estado e sua responsabilidade no

cuidado da crianga, como previsto na Constituicdo Angolana. Isso revela uma lacuna na
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discussao, tanto na defini¢do do conceito quanto na denominag¢do da pratica, que merece ser
repensada.

Sugere-se uma denominacgdo que culpabilize menos a figura paterna, uma vez que, em
muitos casos, a falta de condi¢des socioecondmicas ¢ gerada pela ma gestdo do erario publico
pelo estado (governo), e/ou pela auséncia de politicas publicas para criancas ou familias em
situacao de vulnerabilidade. Esta afirmacdo é baseada na ideia da vulnerabilidade institucional e
social que ¢é visivel em Angola. Em muitos casos, pais se veem impotentes no exercicio da
paternidade responsavel por falta de condi¢des socioecondmicas, geradas pela ma gestdo do
erario publico do governo no poder, e/ou por auséncias de politicas publicas.

Um outro problema que deve ser apontado, quanto a lacuna da discussdo desta
problemadtica, ¢ a escassez de materiais (livros, pesquisas, trabalhos). Justifica-se o desafio deste
artigo como um insumo tedrico, pois, tanto em Angola como no Brasil, reconhece-se a falta de
materiais ou autores que estudam a relagdo do exercicio da paternidade com as politicas publicas,
ou seja, a importancia de pensar a formulagdo e implementagdo de politicas ptblicas para coibir
o avango da fuga a paternidade ou abandono paterno, e reparar os danos causados por este
fenomeno.

Embora ainda haja uma discrepancia quando se toca nos tipos de fuga a paternidade ou
abandono paterno, € bom reconhecer que muitos autores classificaram as tipologias para ajudar a
compreender e identificar quando se estd diante do fendmeno ou ndo. Desta feita, Pintinho
(2018), classifica trés tipos de fuga a paternidade ou abandono paterno: por falta de condigdes
econdmicas e sociais (o pai foge a paternidade por ndo ter condigdes financeiras sociais de cuidar
do/a filho/a), fuga a paternidade negacionista (o pai que nega o vinculo com o filho fruto de uma
trai¢do ou relacionamento extraconjugal) e a fuga irresponsavel (pai que gera filho e ndo assume
porque entrega toda responsabilidade na mae). Pedro (2014), ao falar dos tipos, refere em forma
de negligéncia dos pais sobre os filhos/as: negligéncia fisica (falta de prestacdo ao cuidado
médico baésico, falta de alimentacdo, falta de higiene e vestudrio), negligéncia emocional (falta de
suporte emocional ou afetivo, para o crescimento harmoénico do filho/a) e negligéncia educativa

(quando o pai ndo se responsabiliza pela educagdo dos filhos).

3- Fuga a paternidade em angola e politicas publicas

De acordo com Silva e Lyra (2021), a Republica de Angola est4 situada no continente
africano e tem uma extensdo territorial de aproximadamente 1.246.700 km?, sendo um dos
maiores paises da Africa em termos de extensdo. O pais conquistou sua independéncia da

colonizagdo portuguesa em 1975, ou seja, ha 47 anos. Apesar desses anos de independéncia,
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ainda hd muitos problemas institucionais e sociais no pais que precisam da atengdo do Estado.
Quando se trata da violéncia doméstica, ¢ alarmante o aumento da fuga a paternidade, que vem
crescendo de forma assustadora. O Ministério da A¢do Social, Familia e Promo¢do da Mulher
(MASFAMU) registrou um aumento de 80% nos casos em 2021.

Nao se pode negar a preocupagdo do estado angolano com o crescimento deste fendmeno.
Por isso, no ordenamento juridico angolano, a fuga a paternidade ¢ um crime, além de uma
espécie de violéncia doméstica e recai ao estado angolano a responsabilidade de adotar
mecanismos para criagdo de politicas publicas para cuidar das criangas abandonadas pelos
progenitores (como prevé a constituicao angolana). De modo elucidativo, a legislacdo angolana
prevé no artigo 80°, numero 3, “o Estado assegura especial protecdo a crianca orfa, com
deficiéncia, abandonada ou, por qualquer forma, privada de um ambiente familiar normal”. Ou
seja, a protecdo da crianga ndo s6 cabe a familia ¢ a sociedade, mas também ¢ dever do estado
angolano. Mais uma vez, reforca-se a importancia do tripé (estado, familia e sociedade) no
combate deste fendmeno. Dito isto, as perguntas que nao se calam sdo as seguintes: Quais
politicas publicas o governo angolano criou para acudir criangas abandonadas pela figura
paterna, e para o exercicio de uma paternidade responsavel? Quais sdo os programas ou politicas

voltadas as familias mais vulneraveis? Essas e outras perguntas serdo respondidas mais a frente.

4-Abandono paterno no Brasil e politicas pablicas

Sendo o Brasil o maior pais da América do Sul, com 8.510.345,540 km? de extensao
territorial, € preciso reconhecer que apresenta uma realidade social muito variada. Certamente, o
que chama a aten¢ao ¢ a forma como o fenomeno do abandono paterno, como ¢ chamado, vem
crescendo um pouco por todo o pais. Neste sentido, como sabemos, a instituicdo familiar ¢ a
célula base de qualquer sociedade, e ¢ dever do Estado proteger, cuidar e regular esta mesma
instituicao, punindo todo perigo que a possa lesar ou atrofiar.

De fato, o governo brasileiro reconhece a importancia de uma familia estavel, onde os
filhos crescam na base da assisténcia dos pais. Por isso, segundo Lobo (2005), o reconhecimento
do estado de filiagdo, previsto pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, em seu artigo
27, e pela Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 227, § 6°, gera uma relacdo juridica para
melhor controle da responsabilidade do pai sobre os filhos/as. Nao sé controlar, mas também
punir todo abandono paterno, pois reconhece que assim como o titular da filiagao € o/a filho/a, o
titular da paternidade € o pai. Neste sentido, ha um jogo de direitos e deveres que nao podem ser

ignorados e devem ser salvaguardados legalmente.

Dados de Africa(s) | Vol.03 | N°. 05 | Ano 2022 | p. 62



JOSE MARIA CAPITANGO SAPALO

Lobo (2005), ao reconhecer que paternidade vai além da providéncia de alimento,
partilhas de bens hereditarios ou outro tipo de materialidade, concebe o lado afetivo da
filiacao/paternidade como essencial, assim, diferencia pai de genitor, mostrando que este ultimo
tem o vinculo bioldgico (gera) e pai além de ser bioldgico ¢ também afetivo (cria). Reforca que a
legislacdo brasileira prevé quatro tipos de estados de filiagdo: (1) por consanguinidade; (2) por
adocdo; (3) por inseminagao artificial heterdloga e (4) em virtude de posse de estado de filiagdo.
E importante notificar que esses quatro tipos de filiacdo sdo reconhecidos legalmente, e quando o
pai ndo respeita, torna-se abandono paterno, um ato criminalizado na Constitui¢ao brasileira.

Sem duvida, como Pedreira e Da Silva (2018) apontam, a criagdo de politicas publicas
para criancas e adolescentes teve inicio com a Constituicdo Federal de 1988, fortalecendo a
trajetoria de protecao aos direitos desses grupos. No Brasil, o abandono paterno viola os direitos
desses jovens e, portanto, 6rgdos como o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA) ¢ os
Conselhos de Direitos da Crianga ¢ do Adolescente desempenham um papel importante na
regulamentagdo e defesa desses direitos. Como resultado, esses Orgdos permitem a partilha do
poder decisorio e garantem o controle social das agdes e politicas publicas que visam garantir e
efetivar esses direitos conquistados, em contraste com Angola (PEDREIRA; SILVA JUNIOR,
2018, p. 177).

E possivel reconhecer que no Brasil, esses orgios sio meios de efetivacio das politicas
publicas sobre o exercicio da paternidade e para as vitimas desse fendomeno estudado. No
entanto, os mesmos autores reconhecem que garantir os direitos das criangas e adolescentes nao
¢ uma tarefa facil. Por isso, eles apontam a importincia de uma estrutura adequada, precisa e
coerente, que garanta a interagdo entre os trés corresponsaveis (estado, familia e sociedade), para
o desenvolvimento de politicas publicas que concretizem os direitos dos adultos, de modo que
eles possam, por sua vez, efetivar os direitos fundamentais e inalienaveis dos jovens. Eles ainda
enfatizam a necessidade de desenvolver uma cultura politica diferente, critica, participativa e
interessada, em vez de interesseira. Dado esse panorama, as perguntas que persistem sdo: quais
acdes o estado brasileiro tem realizado para enfrentar o fendmeno do abandono paterno? Existem
politicas publicas criadas no Brasil para os casos de abandono paterno? Essas questdes serao

respondidas na proxima segao.

5- Diferenca do tratamento do fenémeno da fuga a paternidade ou abandono paterno do

governo angolano e brasileiro

Na visdo do autor Fernandes (2022), o QCA permite que um mesmo fendmeno seja

analisado no angulo de confluéncia de teorias de politicas publicas. Também, por permitir a
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experiéncia mental, o QCA ajuda a explicar fendmenos causalmente complexos. Pois, ndo se
pode negar a complexidade do fendmeno do abandono paterno ou fuga a paternidade, haja vista
o seu carater analitico interdisciplinar e a variedade de fatores que o desencadeia. Certamente,
Batista ¢ Domingos (2017) consideram que o processo das politicas publicas obedece a um ciclo,
este que, por sua vez, ¢ composto ou organizado por: formac¢do de agenda, formulacdo da
politica, tomada da decisdo, implementa¢do e avaliacdo. Este tltimo elemento ou estagio ¢
destacado porque ajuda a perceber até que ponto uma politica publica teve impacto positivo,
funcionou (melhorando a qualidade de vida dos destinatarios), ou precisa de reformulagdo. Tanto
o estado angolano como o brasileiro reconhecem que o fendmeno da fuga a paternidade ou
abandono paterno ¢ uma grande preocupacdo, pelos estragos que causa em suas vitimas
(mulheres e filhos/as), pois os dados, que mais a frente poderemos demonstrar, de forma
comparativa, ndo escondem.

Inegavelmente, as consequéncias do abandono afetivo ou fuga a paternidade sdo visiveis,
como o aumento consideravel de maes solo (mdes que cuidam dos filhos sem ajuda do pai),
criangas sem registro, criangas sem o nome do pai no registro, criangas em situagdes de rua,
criangas fora do sistema escolar e criangas que crescem sem o desenvolvimento integral (fisico e
emocional) por falta do acompanhamento do pai ou de outra figura familiar que possa suprir essa
auséncia.

Vejamos, em dez anos, o nimero de maes solo no Brasil saltou de 10,5 milhdes para 11,6
milhdes, de 2005 a 2015. Os dados sdao do censo feito pelo Instituto Brasileiro de Geografia ¢
Estatistica (IBGE). Acrescenta-se, no Brasil, mais de 5 milhdes de brasileiros ndo possuem o
nome do pai na certiddo de nascimento, pelo motivo do abandono paterno, haja vista que, no ano
de 2021, segundo dados da Central Nacional de Informagdes do Registro Civil (CRC), 167.285
criangas foram registradas sem o nome do pai, no mesmo ano, no Maranhdo, estado da regido
nordeste do Brasil, 10.112 nao tiveram o nome do pai no registro, sendo que a regidao norte do
Brasil concentra o maior nimero de criangas sem o nome do pai no documento. Outros dados a
se destacar sobre o Central Nacional de Informacdes do Registro Civil, ¢ que se aponta em 2022
ja mais de 29 mil novas criangas sem o nome do pai no registro de nascimento. Certamente, sao
dados que mostram o avan¢o do fendmeno.

Ao falar da acdo do estado brasileiro para combater essa problematica, ¢ importante
destacar que a Constitui¢do Federal brasileira de 1988, em seu artigo 227, ndo apenas criminaliza
o abandono paterno, mas também estabelece que é dever do estado cuidar da crianga, do
adolescente e do jovem. Isso inclui a criagdo de programas de assisténcia para criangas e
adolescentes, o que significa que € responsabilidade do estado criar politicas publicas para

proteger os direitos dos menores em situacdes de vulnerabilidade ou abandono paterno. Com a
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necessidade de ter um 6rgao especifico para cuidar juridicamente dos direitos da criang¢a ou para
dar maior robustez ao artigo 227 da Constitui¢do de 1988, foi criado em 13 de julho de 1990 o
Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), Lei 8, que instituiu, entre outros 6rgdos, os
Conselhos de Direitos da Crianga ¢ do Adolescente (CDCA). Esses conselhos sdo 6rgaos
publicos com participacdo democratica ¢ autonomia decisoéria, atuando nas esferas federal,
estadual e municipal. Eles sdo espacos nos quais o governo e a sociedade civil devem discutir,
formular e decidir, de forma compartilhada e corresponsavel, as diretrizes para as politicas
publicas de promogao e defesa dos direitos da infancia e juventude.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) estabelece normas e diretrizes essenciais
para garantir o desenvolvimento integral de criancas e adolescentes. Em seus artigos 4 e 18,
destaca-se a prioridade do Estado em criar politicas que garantam os direitos das criangas e
adolescentes, além de protegé-los. O ECA ¢ um guia fundamental, uma referéncia que orienta o
dever do Estado, da sociedade ¢ das familias no cuidado da crianca. E um instrumento poderoso
para pressionar a criacdo de programas que valorizem o papel dos pais na educagdo e formacao
das criangas.

Ao trazer a tona a obrigatoriedade constitucional do Estado brasileiro em criar politicas
publicas para atender as situagdes de vulnerabilidade de criancas e assegurar seus direitos, em
resposta as perguntas anteriores sobre as politicas publicas criadas pelo governo federal
brasileiro para ajudar criangas necessitadas ou vitimas de abandono paterno, gostaria de comecar
mencionando o Bolsa Familia. Esse ¢ um programa preferencialmente criado para mulheres com
o objetivo de aliviar dificuldades financeiras de familias mais vulneraveis. Vejamos, segundo
Cunha (2018), a transferéncia de renda e o alcance dos mais pobres pelas finangas teve um
impacto positivo na vida de muitos brasileiros, por meio do cadastro tinico. A autora, de forma
elucidativa descreve tais programas ou politicas publicas, criadas em 2003, no més de outubro,
como: o Bolsa Familia, o Bolsa Escola, o Bolsa Alimentagdo, o Programa de Erradicagdo do
Trabalho Infantil e o Vale Gés. A autora destaca que a gestdo do programa Bolsa Familia ¢
atribuida a trés niveis: o Ministério do Desenvolvimento Social, a Caixa Econdmica Federal e os
municipios.

Ainda tratando sobre a acdo do estado ou governo brasileiro sobre o abandono paterno,
surge também a politica publica “denominado projeto de lei”, do senado federal, criado
direcionado para maes solo, podendo ter prioridade de atendimento tanto em politicas sociais
como econOmicas. Verdadeiramente, esta politica publica prevé o pagamento em dobro de
beneficios, além de prioridade em creches, cotas minimas de contratacdo em empresas € acesso a
crédito. Esta politica tem a sua fun¢do na reparacao da vulnerabilidade enfrentada pela mae solo,

cujo pal nao arca com a sua responsabilidade em sustentar os filhos. Criou-se também
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campanhas e projetos, tais como: campanhas para o reconhecimento da paternidade e campanha
“Fortalecendo vinculos familiares” que atue dentro dos presidios do Estado e o projeto “Meu pai
tem nome”. Politicas e agdes como essas sdo grandes iniciativas para coibir o avango do
fendmeno e reparagdo do seu impacto na vida da crianga abandonada e da mae solo.

Quando se trata de politicas publicas em Angola para acudir os casos de fuga a
paternidade ou abandono paterno, infelizmente ha diferenga abismal com a realidade do estado
brasileiro. Lamentavelmente, o papel ou acdo do estado angolano, por meio de criagdo de
politicas publicas, para acudir criangas ¢ maes solos vitimas desta problematica ainda ¢ pouco
impactante, em outras palavras, ndo se aponta politicas publicas para este fendmeno. O que se
nota € o estado angolano trabalhando em colaboragdo com varias instituigdes (governamentais)
que defendem os direitos das criangas, como apontado por Pedro (2014), tais como: MINFAMU
(Ministério da Familia e promog¢do das Mulheres); INAC (Instituto Nacional de Apoio a
Crianca); OMA (Organizacdo da Mulher Angolana); TF (Tribunal da Familia); LIMA (Liga da
Mulher Angolana) e PNA (Policia Nacional de Angola). Estas institui¢des criaram centros de
aconselhamentos que tém como principais fungdes as mediagdes dos conflitos familiares ou
violéncia doméstica.

E verdade que, quando se trata de vulnerabilidade social, segundo Spink e burgos (2022)
€ necessario que as vitimas desta vulnerabilidade sejam reconhecidas, ou seja, se o estado nao
reconhecer os grupos vulneraveis ndo podera intervir para resolugao de determinado problema
social. Afirmam os mesmos autores que a vulnerabilidade institucional come¢a quando o estado,
o criador de politicas publicas, decide que problema deve resolver e ndo ignorar, de acordo a sua
“boa vontade”, e ndo partindo do sofrimento ou necessidade do povo, ou dos grupos vulneraveis.
Ora, vejamos, Da conceigdo (2022), citado por Spink e burgos (2022), trata a vulnerabilidade
institucional, gerada, em muitos casos, pela falta de olhar de simpatia/empatia pelos gestores
publicos aos grupos socialmente vulneraveis. Ou seja, falta de compromisso em facilitar a vida
da populacdo necessitada. E, a pobreza em Angola gerada pela ma gestdo do partido no poder ¢
também grande indicador das causas da fuga a paternidade.

Diferente do Brasil, que tem o ECA, que ndo sé pressiona o estado no cumprimento do
cuidado das criangas por meios de politicas publicas e fazer esses direitos serem salvaguardados,
mas, também criou um espaco decisério que permite a divisdo de responsabilidade com a
sociedade civil, para decidir o que € essencial para cuidar das criancas em vulnerabilidade. Em
Angola, o INAC, apesar dos esfor¢os, quando se trata de pressdo ao estado para a criacdo de
politicas publicas, os efeitos ndo sdo impactantes para as vitimas. Batista ¢ Domingos (2017)
mostram como ¢ fundamental a relagdo de causalidade entre a politica publica implementada e o

resultado social. A titulo de exemplo, segundo o portal de informacao “Ver Angola”, registrou-se
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em Angola uma média diaria de 10 casos de fuga a paternidade durante o ano de 2021,
totalizando 3723 casos entre janeiro e dezembro do ano de 2021, no universo de 7.041 dentncias
de violéncia registradas, de acordo os dados oficiais do INAC. Esses dados mostram como o
fendmeno cresceu consideravelmente em relagdo aos anos anteriores, ¢ como o numero ¢
preocupante. Abaixo vamos apresentar um quadro comparativo entre Angola e Brasil, sobre a
problemadtica, considerando: niimero de casos em 2021; Criancas sem o nome do pai no registro
em 2022; politicas publicas implementadas pelos dois governos; as campanhas e os 6rgaos que

defendem os direitos das criangas. Vejamos:

Dados dos | Numero de | Criangas sem | Projetos/campanha Orgios  que | Politicas
dois paises casos em | o nome do defendem os | publicas
2021 pai no direitos  das
registro em criancas
2022
Angola 3.723 2.753 -Paternidade -INAC
responsavel -OMA
-Pais pro-mudancas -PNA
MINFAMU
-TF
Brasil 167.285 29. 000 -Localizagdo paterna ECA Bolsa
- Meu pai tem nome CDCA familia
- Fortalecendo | Conselho -Bolsa
vinculos familiares Tutelar escola

Tribunal da | -Bolsa gas

justica -Projeto lei

O quadro comparativo apresentado acima, mostra como o fenomeno da fuga a
paternidade ou abandono afetivo carece de uma intervencao urgente dos governos dos dois
paises. Embora haja mais intervencdo do governo brasileiro com criagdo de politicas publicas e
campanhas para o exercicio de uma paternidade saudavel e reducdo do fendomeno, ainda se
precisa mais esforco do governo brasileiro para o cumprimento do dever, plasmado na
constitui¢do brasileira. Como o quadro indica, respondendo a pergunta feita anteriormente sobre
a fuga a paternidade em Angola e a acdo do estado, ndo se verifica politicas publicas em angola
sobre este problema, nem para auxiliar as maes solo nem tdo pouco cuidar das criancas
abandonadas. Sem duvida, esta realidade em Angola constitui um grande problema social. A
pergunta que ndo se cala ¢ a seguinte: quais razdes levam o governo angolano nado intervir

ativamente para a reducdo deste fendmeno e apoio as criancas vitimas da fuga a paternidade?

Dados de Africa(s) | Vol.03 | N°. 05 | Ano 2022 | p. 67



POLITICAS PUBLICAS SOBRE FUGA A PATERNIDADE OU ABANDONO PATERNO: UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE OS ESTADOS ANGOLANO E
BRASILEIRO

Essa ¢ uma questdo que carece de um outro estudo rigoroso, pois, o presente artigo cinge-se no
quadro comparativo entre angola e Brasil, no que tange a existéncia ou nao de politicas publicas
implementadas pelos dois governos.

No entanto, De Carvalho (2018) argumenta que ¢ necessario implementar mudangas nao
apenas na esfera das politicas sociais ou interven¢do do Estado em relacdo ao fendmeno da
paternidade, mas também na pesquisa, uma vez que muitas investigacdes sobre o tema sdo
insuficientes e, quando existentes, em sua maioria apresentam uma visao conformista sobre a

problematica do abandono paterno ou fuga a paternidade.

Consideracoes finais

Em linhas gerais, ¢ fundamental reconhecer que, as politicas publicas de apoio a
paternidade tornam-se um tema cada vez mais relevante em varios paises. Depois de um estudo
comparativo sobre a fuga a paternidade ou abandono paterno em Angola e Brasil, de modo a
compreender como ambos governos posicionam-se com formula¢des e implementacdes de
politicas publicas, de modo a reduzir este fendmeno, notou-se: ainda existe pouca literatura e
autores que estudam a relagdo das politicas publicas com a fuga a paternidade ou abandono
paterno, ou seja, o impacto das politicas publicas para reduzir o fendmeno em estudo, joga-se
toda responsabilidade na figura paterna nos cuidados do filho/a, estando os estados escapando
dos seus deveres no cuidado das criangas. Tanto a constitui¢do angolana, quanto a brasileira
reconhecem que o cuidado da crianca (filho/a) ¢ uma responsabilidade compartilhada pelo tripé
estado, familia e sociedade. O fendmeno em estudo tem crescido consideravelmente, e os dois
governos criam poucas politicas para minimizar os seus estragos, entretanto, se reconhece que o
governo brasileiro intervém mais.

Nao se pode negar que as consequéncias do fendmeno sdo notaveis na vida da mae e do
filho/a: aumento de maes solos, novos arranjos familiares, criangas sem registro, criangas sem o
nome do pai no registro, criangas fora do sistema escolar, criangas em situacdes de rua, criangas
vulneraveis para o abuso do uso das drogas, para o abuso sexual e para o mundo da delinquéncia.
Pois, ¢ preciso reconhecer que o exercicio de uma paternidade ativa, criativa e responsavel esta
ligado ao estado, na qual compete, fortemente, criacdes de politicas plblicas, para que os direitos
das criangas sejam salvaguardados, e punir, em termos da lei, pais que ndo exercem a
paternidade. E preciso reconhecer que o aumento do fendmeno mostra como as politicas publicas
implementadas, principalmente pelo governo brasileiro, porque ndo se registrou politicas

publicas em Angola, ndo causam efeitos esperados, nesta senda ¢ preciso avaliacdo e reavaliagdo
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destas politicas para reformulagdo de politica que esteja altura do fendmeno e coibir o seu

avango.
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RESUMO: Este estudo analisa possiveis relagdes entre as
culturas africanas dos povos Marka e ioruba por meio da analise
do oficio tradicional de ferreiro-doma iniciado e a mitologia do
pantedo iorubano, Ogum. A investigacdo toma como principais
fontes a obra de Hampaté Ba, 4 Tradi¢do Viva (2010), sobre os
tradicionalistas/conhecedores, ¢ Orikis e Itans sobre a divindade
Ogum. A reflexdo parte do entrelacamento epistémico entre
mitologia e historia e se desenvolve por meio da metodologia
histérica-comparativa interna. O estudo busca compreender a
memoria, a oralidade, a palavra, mitos e cosmopercep¢do na
tradicdo da Africa antiga e problematizar as relagdes entre as
culturas e mitos/mitologias bambara e iorubd, assim como as
aproximacgdes e distanciamentos entre os conhecedores do oficio
de ferreiro e a divindade mitologica-espiritual de Ogum.
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ABSTRACT: This study aims to find possible connections
between the cultures of the Marka people, specifically the
Nyamakala caste who are known as blacksmiths, and the Yoruba
culture by examining the traditional craft of blacksmithing and the
mythology of Ogun, the Yoruba god of iron, weapons, and fire.
The investigation uses a combination of mythology and history
and looks at the works of Hampaté Ba, A Tradi¢ao Viva (2010),
on traditionalists’knowledge holders, and Orikis and Itans about
the divinity Ogun. The paper explores potential links between the
Bambara and Yoruba cultures and examines the similarities and
differences between the knowledge holders of blacksmithing and
the mythological-spiritual deity of Ogun. Ultimately, the study
discusses various aspects of ancient African traditions such as
memory, oral tradition, language, myths, and cosmoperception.
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A RELACAO ENTRE O OFiCIO TRADICIONAL DE FERREIRO-DOMA (NUMU EM
BAMBARA) E A MITOLOGIA IORUBANA DA DIVINDADE OGUM

Heverton Luis Barros Reis !

INTRODUCAO O FORJADOR DO FERRO, DA PALAVRA E DA MEMORIA.

Para os povos tradicionais de Africa, o conhecimento ndo estd separado da vida como
todo, de maneira linear e disciplinar, colocado em caixas isoladas, em simultaneo. Um
especialista nunca detém um saber inico de uma area. Logo, o conhecimento e a educagao estdo
situados no cotidiano dos individuos. Sendo assim, o saber ¢ muito valorizado para esses povos,
sobretudo porque ao falarmos dos tradicionalistas-doma / genealogistas (Guessere em Marka),
ou conhecedores, esse saber ¢ construido de forma oral, por meio da memoria que ¢ a palavra
viva (BA, 2010).

Aqui, falaremos dos tradicionalistas ferreiros por meio do olhar do povo Marka e
refletiremos sobre as aproximagdes com a mitologia iorubana da divindade Ogum. Contudo, vale
situar o leitor no espaco e tempo, bem como explicar conceitos e sentidos de palavras caras para
entendermos a discussdo proposta. Vale, ainda, mensurar que, embora, em alguns momentos,
recorra a fontes historiograficas, a analise estd longe de produzir uma pesquisa que toma
unicamente acontecimentos histéricos, pois, leva-se em conta os mitos de um povo e suas
praticas de sociabilidade, ao tempo que se produz um olhar reflexivo ¢ nao conclusivo, a vista
que seria impossivel analisar a cultura de um povo de fora, sem vivencid-la ¢ tomando como
base a leitura e o olhar de outros pesquisadores.

Como dito, aqui estamos falando do povo Marka, da etnia mande, da casta, ou em lingua
originaria Nyamakala, de ferreiro, chamado Numu em Babara ou de Baylo em Fulfute. O povo
mande, que tem seu centro na regido do Mali, esta localizado no territorio do antigo Bafur, ou
seja, na parte da antiga Africa ocidental. Isto é, na mesma regido onde vive os povos iorubanos
(yoruba) atualmente. Essa relagcdo levou-me aos primeiros questionamentos: a) sera que existe
relacdo entre as historias contadas pelos mais velhos e as mitologias dos deuses iorubanos? E
mais, b) ¢ possivel pensar em aproximagdes entre os mitos do povo mande, suas praticas de
iniciacdo para torna-se um Naymakala, e a mitologia iorubana da divindade Ogum? De inicio,
indico que ndo sera facil pensar tal relagcdo, sobretudo através da andlise cartesiana da Historia,

mas, também, lhes digo ser interessante pensarmos as aproximacdes dos mitos entre povos
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antigos e, consequentemente, entendendo mais sobre nds, nessa eterna busca do mito de origem
através da ancestralidade. 2

Quando se coloca em questdo os tradicionalistas, figuras normalmente associadas a
oficios tradicionais, como o ferreiro, o artesdo, cagador, entre outros, ndo estamos falando de
qualquer um, ou de todos, mas sim, do doma, aqueles cuja marca ¢ a verdade que brota de sua
lingua; possuidores da mais auténtica transmissdo do saber e onde a verdade estd sempre em
primeiro lugar, o contrario disso, significa, para esses povos, a desonra, e, uma vez, pegos na
mentira, jamais retomaram seu posto de transmissor do conhecimento e da autenticidade.

Historicamente esse oficio e pratica de vida, foi perseguido pelo poder colonial local a
medida que entendiam a importancia do conhecimento oral, e da manutencdo, por meio da
memoria, das culturas e tradi¢des desses povos. E como de costume dos colonizadores, qualquer
demonstragdo de resisténcia a assimilagdo e reproducao da cultura dominante, era vista como um
problema a ser combatido ¢ coibido, nesse caso, at¢ mesmo o colonizador sabia da importancia
da memoria e da palavra que busca educar e transmitir saberes. Boubacar Barry, em seu livro
“Senegambia: o desafio da Historia Regional” (2000), tratou da historia da regido localizada na
Africa Ocidental, destacando a importancia do conhecimento oral para a compreensio da historia
e da cultura da regido. O autor também discutiu os desafios enfrentados pelos povos da regido

durante o periodo colonial, incluindo a perseguicao ao conhecimento oral e as tradi¢des culturais:

Agora podemos compreender melhor em que contexto magico-religioso ¢ social
se situa o respeito pela palavra nas sociedades de tradigdo oral, especialmente
quando se trata de transmitir as palavras herdadas de ancestrais ou de pessoas
idosas. O que a Africa tradicional mais preza ¢ a heranga ancestral. O apego
religioso ao patrimonio transmitido exprime-se em frases como: “Aprendi com
meu mestre, aprendi com meu pai (BA, 2010, p. 174).

Ao refletir como o conhecimento ndo se dava separado, podemos também mensurar a
simbiose entre os mundos fisico e espiritual. Na Africa antiga o valor da comunidade imperava
diante do individualismo, assim como as manifestagdes artisticas, sociais, religiosas e o
entendimento de mundo, dos mitos e histérias se conectavam no todo. Nesse percurso, €
interessante apontar a importancia da oralidade e da memoria presente nos tradicionalistas.
Segundo Amadou Ba (2010, p. 174), “Os grandes depositarios da heranga oral sdo [a] Memoria
viva da Africa, eles sdo suas melhores testemunhas”. Os conhecedores ou fazedores do

conhecimento estdo ligados aos iniciados, que podem ser ferreiros, teceldes e sapateiros. Vale

2 Esse tema pode ser relacionado ao texto “Cultural Zones in the Era of the Slave Trade: Exploring the Yoruba
connection with the Anlo-Ewe” de Sandra E. Greene, que explora as conexdes culturais entre diferentes povos
africanos durante a era do comércio de escravizados. A autora menciona a regido onde vivem os povos mande ¢
iorubano ¢ como suas historias ¢ mitologias podem ter se conectado ao longo do tempo.
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salientar que os griots, outra categoria, ndo sdo, normalmente, iniciados; esses nao tém o
compromisso com o fato narrado de maneira séria como os iniciados. Tais iniciados s3o os
mestres contadores de historias, enquanto os griots ¢ uma classe que transita entre o real e o
ludico, e pode narrar um fato de maneira criativa/adaptada.

Como ja dito, ndo existe uma separacdo tao linear como colocada aqui, nem mesmo entre
os iniciados, portanto, o conhecedor nem sempre sera um especialista, podendo ser um
generalista, ao tempo que um generalista pode ser chamado de historiador. Esses transmissores
de saberes, os quais estdo apegados a verdade no dizer, sem enfeite, narrando apenas o que os
mais velhos lhes ensinaram, costumam, diante do seu publico ouvinte, reafirmar sua postura
através da ancestralidade, recorrendo aos que vieram antes para guardar na verdade a lingua para
que assim possam transmitir aos outros o saber. Vejamos ai como existe no oficio de conhecedor
a relagdo entre memoria, palavra e ancestralidade. Valores que estdo presentes na mitologia da
divindade Ogum, onde iremos falar mais a frente.

Antes de finalizar a introducado, ¢ interessante apontar que a ideia de mito discutido aqui
deve ser lida fora da logica ocidental, logo, nesse caso, ndo se trata de uma forma literaria da
historia antiga, ou ainda, ndo deve ser vista numa perspectiva cartesiana da ciéncia, pois nesse

caso seria:

Os mitos s3o historias fantasmagoricas de deuses e demoOnios, seres humanos
descomunais, animais incriveis, lugares irreais € uma sucessao inacreditavel de
acontecimentos fortuitos. A ciéncia moderna garante que os mitos sdo falsos:
mesmo a velocidade da luz, poderiamos viajar 3,5 milhdes de anos e nunca
chegar ao paraiso dos deuses ou no inferno dos demdnios, porque
continuaremos no universo conhecido (FORD, 1999. p. 32).

Contudo, aqui sera visto como historias contadas oralmente e perpetuadas pelos mais
velhos para os mais novos, sobre o que viveram no passado € como interpretam o mundo. Nesse
sentido, o mito € a interpretagdo da realidade no mundo fisico. Os mitos para os povos antigos
africanos sao o principio que rege a sociedade, que guia os caminhos para a prosperidade e
sabedoria (PRANDI, 2001). Ou seja, o mito € uma forma para conectar o passado ao presente e
também ao futuro, numa linha ténue e entrelagada de maneira espiralar do tempo. O fim ¢ o
comeco ¢ o comeco ¢ o fim, logo, ndo existe comeco ¢ fim separados, sendo o tempo a
continuidade.

E interessante pensar também que “os mitos, os contos e as lendas “oferecem a
compreensdo da alma das sociedades que os gerou. Nas suas vidas ou pelas narrativas a respeito
deles, encontramos a historia interpretada, os valores transmitidos e as aspiragdes moldadas”
(FORD, 1999, p. 60). De forma semelhante ¢ a ideia de oralidade e da memoria, pois, o que ¢

dito ¢ entendido na cadeia do que foi aprendido pelos mais antigos e passado de pai para filho e
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serd transmitido como manutenc¢ao de sua cultura para os filhos dos seus filhos, para que assim,
haja a continuidade ancestral de sua existéncia.

Em um primeiro momento, podemos pensar que nada tem ligagdo entre 0s povos
bambaras ¢ iorubas, entre mito, religido e sociedade, e, ainda, por muito tempo, pensou-se que
nenhuma conexao existia entre passado e presente, entre real e imaginado, entre o0 mundo fisico e
o mundo nao materializado, entre o que se vive e a memoria. Contudo, na cosmopercepgao de
algumas sociedades e povos de Africa, a ancestralidade é o tudo, ndo apenas a manutenco ou
lembranga do que passou, porém, muito mais, ancestralidade “se manifesta como fundamento
ético que interliga diferentes expressoes da existéncia” (RUFINO; SIMAS, 2020, p. 06), isto &,
ancestralidade posta como vida e morte, do espago-tempo, do cotidiano e do que estd em

desenvolvimento, pois ndo ¢ findada.

PARTE I: MITO DE ORIGEM E MITOLOGIA ENTRE OS BAMBARAS E
IORUBANOS

De todas as “Historias”, a maior e mais significativa ¢ a do préoprio Homem,
simbiose de todas as “Historias”, uma vez que, segundo o mito, foi feito com
uma parcela de tudo o que existiu antes dele. Todos os reinos da vida (mineral,
vegetal e animal) encontram- se nele, conjugados a forgas multiplas e a
faculdades superiores (BA, 2010, p. 184).

Em iorub4, poderiamos traduzir a citacdo acima em ibiti enya cosi cosi imale, ou seja,
sem humano, ndo ha divindade. Para existir o mitico ¢ necessario que o homem exista. Da
mesma forma, entendemos a palavra e/ou a fala (haala) que de maneira mitica, e até poética,
pode ser lida como o sopro do criador, mas que na agao do corpo do homem, ¢ a for¢a motriz que
cria, ou destr6i, o mundo. Nas palavras de Amadou Ba (2010, p. 172), “A tradicdo africana
concebe a fala como um dom de Deus. Ela é em simultineo, divina no sentido descendente e
sagrada no sentido ascendente”. De maneira mitologica, podemos entender o homem como
detentor da fala e da palavra, que tem sua origem sagrada, como heranga e/ou presente do Deus
supremo, criador dos mundos. A mitologia de criagdo do mundo vai variar de acordo com cada
povo, contudo, os mitos fundadores tém em comum a ordem divinatdria. Podemos pegar aqui
dois exemplos. O primeiro, que nos foi apresentado por Amadou Ba (2010), da tradicdo bambara
do Komo, e o segundo, dos povos iorubanos.

O mito da criagcdo do universo e tudo que nele ha, transmitido pelos mestres iniciados, os
ferreiros, diz existir um Deus de nome Maa Ngala. Apos criar o ovo (Fan) césmico e as nove
dimensdes, sentiu a necessidade de transmitir seu saber, logo, resolve criar o primeiro homem,

do qual o chamou Maa, que recebeu o dom de pensar e de falar. Esse ser poderia transmitir para
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outros seres humanos tudo o que o Deus primordial desejava. Essa narrativa nos coloca a
possibilidade de pensarmos na origem da transmissdo oral, da palavra e da memoria,
inicialmente por todos os homens, depois, pelos homens sabios e leais a verdade. Nesse ponto,
temos algumas questdes: a) a importancia da oralidade para esses povos; b) o valor da palavra e
da verdade para na sua transmissdo com o que ouviu; ¢) a passagem do conhecimento, direito de
todos, para a criacdo, dentro de uma sociedade, de castas que detém valores. Além de algumas
perguntas necessarias: a) quem garante que existe uma verdade unica?; b) onde fica a
subjetividade entre o que fala e o que ouve e transmite?; ¢) podemos pensar na possibilidade de o
poder da palavra e da legitimidade em ser utilizada como arma de controle e troca de status e
poder social?; d) talvez essas perguntas nao seriam muito eurocéntricas a partir da leitura de um
sujeito colonizado, formado por uma biblioteca colonial que ndo conhece, no mundo moderno e
capitalista, a forca e peso real da palavra?

Como disse, trago outro exemplo de mito da criagdo pelo olhar do povo iorubano, através
do olhar do povo Ketu. A criacdo acontece a partir do Deus Olorum (Olodumare, senhor
supremo, criador de tudo, dos céus e da terra). Olorum viu que o Orum (o tempo-espago, o
cosmo, 0 universo) estava pronto para receber novas formas, e, um dia, resolve criar o primeiro
Orix4, Oxalé; (criador da vida terrena).’

O Deus Olorum pede para que Oxala crie o Aiy€ (mundo terreno, planeta terra), contudo,
Oxalé4 ndo faz a oferenda necessaria e acaba tendo muita dificuldade em sua caminhada. Tendo
sido o mundo terreno criado pela esséncia feminina, a Odudua (Oduduwa / Oduduwa ¢
entendida, ao lado de Olorum, como o casal da criagdo, Obatald). Oxald ficou muito
desamparado e o Deus primordial para o consolar, pede para ele ficar responsavel pela criacao
dos seres que irdo viver no Aiyé (terra, mundo fisico). Diante dessa missdao, Oxald comeca a
criagdo da mistura entre agua e lama, com o apoio de Nana, e cria os animais, as plantas e os
humanos. Os humanos dotados de inteligéncias, mais tarde, comegaram a reconhecer seus
criadores e passam a adorar os Deuses, sabendo de sua importancia e protecdo. Na mitologia
iorubana temos mais detalhes sobre as etapas, isso inclui a criagdo de divindades, antes da
criacdo do proprio homem. Todavia, em ambas, notamos a presenga de um ser supremo que vem
antes de tudo. Esse ndo ¢ criado, ele simplesmente ¢ tudo, e tudo que existe e parte dele, como ¢
o tempo, seja na cultura bambara como ioruba.

Na mitologia bambara, fala-se em dimensdo, enquanto na iorubd, pensa-se divindades

que carregam os elementos que compdem as dimensdes. No mito bambara, aponta-se para a

3 Vale lembrar ainda que as tradigdes iorubanas no Brasil, denominadas de candomblecistas, variam enormemente.
Nao ha um unico mito de criagdo. Alguns autores que ja trataram do povo Ketu e de sua cosmologia incluem: Pierre
Verger, em obras como “Orixas: Deuses lorubas na Africa e no Novo Mundo” (2020) ¢ “Lendas Africanas dos
Orixas” (1985a), e Reginaldo Prandi, em “Mitologia dos Orixas” (2020).
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presenca de um ovo coésmico, que pode representar o proprio espago-tempo, como pode ser lido
como a cabega, a parte central de tudo, onde tudo existe. No mito Ketu, temos a presenga de um
Orixa que representa um ovo, sendo a cabeca, o Orixa Ori. Em outras narrativas aponta-se que o
ori tinha a forma de um ovo e somente apds ser quebrado os outros seres passaram a ter a forma
humana que conhecemos.

O que notamos ¢ que em ambos os mitos existem: a) o criador e criatura; b) as
intermediagdes e a conexao entre os mundos; ¢) a valorizagdao da palavra; d) o poder da palavra
tanto para salvar como para matar; ¢) a cabe¢a pensante e a transmissao do saber; e) ligagdo entre
os mundos fisicos e espiritual; f) processos de iniciacdo e sacralidade no pensar e agir. Tal fator
nos leva a analisar o oficio de ferreiro para os povos tradicionais, cujo saber ¢ marcado pela
tradi¢do, processo inicidtico, transmissdo do saber e respeito, tanto, aos que vieram antes, como
com o aprendiz do oficio. De maneira similar, podemos analisar a tradi¢do e reveréncia ao Orixa
Ogum, como senhor do ferro ¢ da verdade, cujos filhos tém um guia de cabeca onde lhes
aconselha como um intermediario entre os mundos e entre o Deus criador maior e as
necessidades do homem na terra.

A mitologia estd, comumente, envolta por ordem sobrenatural ou divinatéria, onde existe
a histdria do vivido no passado, ou seja, lendas passadas oralmente de geracdo em geragdo. Ou
ainda, podem e devem ser lidas como explicacdo filosofica do sujeito pensante, ou, também,
como metafora que explica a vida, o cotidiano, portanto, as praticas culturais daquele povo, isto
em outras palavras nos diz que “o mito nao funciona como fatos, mas como metafisica. E ndo
como fisica, mas como metafisica” (FORD, 1999, p. 32). Quanto as figuras mitologicas
proeminentes das religides, devemos analisar sua dupla dimensdo. Ao tempo que explica o inicio
de tudo e o poder que transcende o mundo fisico, o qual o homem teve um criador, ¢ também a
forca que guia o homem para compreensao de algo maior, que transcende o plano fisico.

No campo religioso, a mitologia pode ainda ser refletida por dois eixos: a) ordem,
controle e opressdo; b) livre-arbitrio, condugdo no plano terreno e prote¢io sobrenatural. E
instigante também voltar a tematica da mitologia como metéafora para explicar a vida e/ou de
histérias vividas no passado e transmitidas oralmente dos antigos para o presente de maneira
subsequente para sempre lembrar sua origem (ancestralidade) e sentido na vida terrena. E
importante salientar, em concordancia com Ford (1999, p. 50), que o campo religioso do mito
nao descarta o olhar historico e a analise explicativa do objeto.

Se pensarmos o mito como metafora, sempre precisaremos retornar a origem cultural
daquele povo para entender fatos historicos e sociais, ou ainda, podemos refletir a partir de dados
que temos sobre a cultura e produzir possiveis interpretagdes. Vejamos, se pensarmos 0 Ovo

(Fan) na cultura bambara, como metafora, podemos refletir que: a) o ovo simboliza 0 mundo
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material, que possuiu uma casca, ¢ existem dentro dimensdes que compdem a propria vida e
existéncia humana, isso ¢, o corpo fisico, o corpo etéreo, o corpo alma, o corpo mente € 0 corpo
esséncia; b) o ovo representa o tudo que existe, o que é visto € ndo visto, 0 que mesmo nao
pensado, existe. Outra maneira metaforica de pensar a mitologia, no caso iorub4, ¢: a) o orixa ¢ a
condensagdo das dimensdes que pensa, entende e transita entre 14 e ca; b) o ori como cabeca
contém tudo primordial para a existéncia, a boca, por onde a palavra ¢ dita, os olhos por onde se
enxerga e observa o mundo, o nariz que recebe o sopro divino para viver, os ouvidos para ouvir e
depois poder transmitir € a mente que organiza a ideia e sente o que deve ser transmitido.

Na ordem metaforica, em ambos os casos, podemos analisar no campo da existéncia
como, com aproximacgao cultural, analisar fatos historicos. No contexto historico, para trazer um
exemplo, j& que mencionei no campo filoséfico, podemos pensar que a importancia da fala e da
memoria se desenvolve como escolha de comunica¢ao de uma sociedade, ndo escrita, ¢ também
como maneira mais eficaz de transmitir o conhecimento, pois mesmo que o historiador narre no
plano fisico, seus descendentes permaneceram contando aquela narrativa para tantos outros; ao
tempo que justifica a maneira, ou melhor, metodologia, de educar, tendo em vista que o
conhecedor pode partir de um simples buraco de formiga para ensinar aos mais jovens oS
diversos assuntos da vida, seja no campo da botanica, filos6fico ou religioso.

Em todos os casos citados, conhecimento ¢ poder e pode tanto servir para gerar paz como
criar guerras, por isso para os povos da Africa antiga, seja bambara ou iorub4, existe a
responsabilidade e compromisso com a palavra, para que a sociedade do futuro seja reflexo dos
seus ancestrais. Abre-se um adendo aqui para mencionar a relagdo mito e ideologia por meio dos
questionamentos feitos no inicio da parte I. Sobre as aproximacgdes entre mitos e ideologias a
partir dos estudos de Ben Halpern (1961), ao olhar de Martins (2012), podemos dizer que o mito

e a ideologias sdo:

As concretizagdes da acumulagdo simbolica da cultura de um povo por
geragdes. A ideologia, nesse sentido, toma de empréstimo aspectos dos mitos e
das Ciéncias para aproximar os individuos de uma realidade subjetivada,
construida a partir de valores cumulativos (mitos) e de provas empiricas
(Ciéncia). Ambos, mitos e Ciéncias, sdo projecdes balizadas e impulsionados
pelo uso da ideologia, estando, a principio, em polos opostos e antagonicos.
Enquanto mito aparece como saber fantasioso, a Ciéncia ¢ a ilustragdo da
verdade a partir do método. Conquanto isso seja um aspecto basilar do autor, o
mito ganha seu aspecto de verdade a partir do momento em que sofre influéncia
da ideologia. Para Halpern seriam aspectos ideologicos, sobre o auspicio da
Ciéncia a fazer o mito. Algo incrivel (HALPERN, 1961, 130-133). Em resumo,
os mitos narrados pelas “oralidades das praticas e dos saberes” expressam a
intencdo de atingir o mundo simbolico dos ouvintes contemporaneos
(REZENDE, 2022).
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Essa possivel interpretacdo ndo deve ser descartada, contudo, podemos olharmos por
meio do aspecto cultural, isto €, a partir de como essa memoria/mitos, por vezes, pode ser forjada
visando resgatar suas origens e tradicdes e ndo meramente como controle de poder. Quando
questionado se as histérias ndo poderiam ser adaptadas para controle, ndo estava descartando a
possibilidade de serem reinterpretadas para fazer sentido para os mais novos, todavia, isso

também ndo deixaria de ser o uso ideologico dos mitos.

PARTE II: O TRADICIONALISTA (DOMA EM BAMBARA)

E sabido que o oficio de conhecedor, chamado doma ou soma, esta ligado aos sabios das
ciéncias dos pastores, teceldes e, 0 que nos interessa aqui, ferreiros. Esses sdo considerados,
segundo Ba (2010, p. 175), como os “guardides do segredo da génese”, dotados de excelentes
memorias. Na tradicdo doma os conhecedores eram respeitados ¢ venerados. Os domas
tradicionalistas sdao submetidos a processos iniciativos, por isso sdo considerados os grandes
guardides da palavra e da verdade, sendo os representantes diretos do primeiro homem, Maa, a
parte divina no homem. Percebamos que para os povos antigos da Africa é necessario o
equilibrio das forgas e do qual se busca a harmonia entre os mundos, percebidos dentro do um

sistema magico-religioso.

Quando se trata de questdes religiosas ¢ sagradas, os grandes mestres
tradicionais ndo temem a opinido desfavoravel das massas e, se acaso cometem
um engano, admitem o erro publicamente, sem desculpas calculadas ou
evasivas. Para eles, reconhecer quaisquer faltas que tenham cometido ¢ uma
obrigacdo, pois significa purificar-se da profanacio (BA, 2010, p. 178).

Nesse contexto podemos notar a importancia da educagdo, equilibrio e a for¢a real da
palavra e da verdade para os povos antigos africanos. Quando questionei se a verdade era
possivel e fiz a autocritica de ser um sujeito ocidentalizado, em um pais de formagao colonial e
ter e estar embriagado de leituras da biblioteca colonial, ao conhecer um pouco mais sobre os
tradicionalistas-doma, percebe-se que a questdo ndo ¢ a relatividade e a subjetividade presente
em quem vivencia um fato e/ou narra uma historia contada pelos mais velhos, mas do
compromisso em buscar ser fiel aos principios € a tradigdo, em outras palavras, fidelidade a sua
ancestralidade.

O tradicionalista-doma parece muito com um historiador. O sujeito que busca um fato
ocorrido, entendendo que a verdade absoluta ndo existe, mas que com €tica, ao juntar fatos,
documentos e narrativas, consegue produzir um estudo, desvendando acontecimentos do homem

vivido em sociedade e em meio a poeira do tempo. Sendo assim, o conhecedor na Africa antiga
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narra as historias contadas e ensina com base na experiéncia humana e social, mas também busca
amparo no campo mitico-religioso. Se o historiador recorre a ética € o compromisso em
apresentar os fatos sem tentar alterar as fontes, o doma se inspira no Deus criador para fugir da
mentira ¢ da alteracao dos fatos.

Ainda assim, a fun¢do do conhecedor ndo ¢é s6 contar historias. Ao contar essas historias
estd ensinando e o ensinamento aos mais jovens deve seguir ndo somente a ideia de falar a
verdade, por existir um poder divinatorio que conhece a verdade e sabe sobre o caminho da
mentira, mas por principios do homem que carrega consigo o peso da palavra e da importancia
de falar pouco para falar o necessario, pois as palavras ndo podem ser jogadas ao vento, porém

devem ser apreciadas e guardadas consigo, sem desvios, sem enfeites:

Por outro lado, o ensinamento ndo ¢ sistematico, mas ligado as circunstancias da
vida. Este modo de proceder pode parecer cadtico, mas, em verdade, é pratico e
muito vivo. A ligdo dada na ocasido de certo acontecimento ou experiéncia fica
profundamente gravada na memoéria da crianca (BA, 2010, p. 184).

Ainda segundo o autor, na Africa tudo ¢ histéria e tudo, de alguma forma, estd conectado.
Para o povo bambara a vida é dividida em trés classes de seres: a) parte inferior: os seres
inanimados; b) na parte média: animados imdveis; c) terceiro grau: animados moveis. Onde tudo
que existe no universo estd em uma dessas classes. Veja como ndo existe a ideia de “objetos”,
tudo é energia e tudo tem vida, mesmo o que ndo pensa e se move. Contudo, nessa cultura
observa-se a valorizagdo do homem, sendo a criagdo desse ser pensante a formacao de toda a
historia e de tudo que estd no universo. Pensando no universo iorubano, o homem também tem
um lugar de destaque, dado ndo somente pelo criador maior, mas pelos proprios Orixds que
pensam, como ja dito, em sua filosofia, que sem homem ndo ha divindade, isto é, s6 se pensa
sobre o poder divino porque o homem existe.

Essa valorizacdo, em ambas as culturas, do homem, sobretudo, por ser um ser que
reconhece o poder divino, ganha destaque e/ou ¢ visto como a criagcao maior do Deus supremo,
nos levando a questionamentos como: a) o homem entao foi criado para satisfazer o ego do
criador, ou, b) o homem foi criado para representar a consciéncia codsmica do divino no plano
fisico? Em ambos o0s casos a questdo se desenvolve na ordem religiosa-mistica e/ou até
filoséfica, mas no quesito histérico-social, vale-se ndo do porqué disso, mas como isso impacta a
cultura de um povo e como isso desenvolve modos de vida baseado na ndo separacao de tudo
que existe no plano terreno e dos proprios planos fisicos e espirituais. Nos fazendo entender a
ideia de Africa ndio separar os aspectos da vida, mas entender que tudo gira simultaneamente de

maneira ciclica e espiralada.
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PARTE III: O OFiCIO DE FERREIRO

Os oficios artesanais tradicionais tém grande relevancia na cultura oral e na manutengao
do conhecimento. Para esses fazedores do oficio ndo existem somente o carater humano e
fundamental para a existéncia e producdo humana, mas esta carregado de significados mitico-
sagrado, sobretudo as praticas sobre as matérias e suas transformagdes, (BA, 2010), como ¢ o

caso do oficio de ferreiro:

Toda fung@o artesanal estava ligada a um conhecimento esotérico transmitido de
geracdo a geragdo e que tinha sua origem em uma revelacdo inicial. A obra do
artesdo era sagrada porque “imitava” a obra de Maa Ngala e completava sua
criacdo. A tradigdo bambara ensina, de fato, que a criacdo ainda ndo esta
acabada e que Maa Ngala, ao criar nossa terra, deixou as coisas inacabadas para
que Maa, seu interlocutor, as completasse ou modificasse, visando conduzir a
natureza a perfeigdo. A atividade artesanal, em sua operagdo, deveria “repetir” o
mistério da criagdo. Portanto, ela “focalizava” uma forca oculta da qual nao se
podia aproximar sem respeitar certas condigdes rituais (BA, 2010. p. 185).

Os rituais acontecem com o apoio de canticos e tudo tem um significado sagrado, desde
as palavras ritmicas até os gestos e movimentos produzidos. Quanto aos ferreiros, que ¢
considerado o depositario do segredo, ¢ visto como o mestre do fogo, chamado na cultura
bambara de “primeiro filho da terra” (BA, 2010, p. 186), o ferreiro, entdo, é a representagdo do
homem primordial, o0 Maa, o forjador.

No processo de criagdo, o ferreiro, ainda embebido do processo ritualistico, precisa ser
purificado através de um banho de ervas. Em seguida, se veste da maneira especifica e s6 assim
pode entrar na forja. Quanto a forja, passa também por processos de limpeza e purificacdo com
ervas. Tudo tem um sentido, sendo a forja chamada Fan (ovo cosmico), os foles redondos
representam o testiculo masculino (martelo), o ar a substancia da vida, o tubo representa o falo
(bigorna), 6rgdo feminino e a fornalha representa o fogo transformador. No processo, o ferreiro
evoca os elementos primordiais da natureza, tendo a presenga dos elementos agua, ar, terra e
fogo no espaco da forja (BA, 2010).

Sendo assim, o ferreiro reverenciado o criador primordial, Maa Ngala, procura criar com
respeito, entendendo que tudo tem vida e que a transformagdo das coisas ¢ uma agdo divina e
merece ser vista ndo pelo valor puramente econdémico, mas sagrado. Muito da cultura bambara e
do oficio de ferreiro tradicional nos faz lembrar os processos presentes nos povos iorubas e da
espiritualidade dos Orixas, como: a) a presenga da musica. Nos cultos aos Orixas os orikis sdao
importantes para evocar o Orixa para a gira; b) a purificagdo do espago; c¢) a preocupacido com a

roupa e a simbologia das cores; d) o uso de ervas e folhas; ¢) o valor da criagdo das coisas.
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De maneira ainda mais especifica, pensando o forjador-ferreiro e o Orixd Ogum
percebemos as aproximagdes por meio de: a) Ogum ¢ considerado na mitologia iorub4d como o
pai do ferro e do fogo, criador das armas; b) a representagdo dos elementos primordiais da
natureza, base da mitologia iorubana, estando Ogum ligado ao elemento ar ¢ fogo, o ar da vida ¢
o fogo da existéncia. Na perspectiva histérica, ao aproximar a cultura bambara e iorubana,
notamos como a dimensdo mistica, mitico-poética e religiosa-sagrada estdo presentes, e mais
uma vez nos levando ao entendimento da cosmopercep¢ao de mundo que passa ndo somente pelo
ver, mas pelo sentir, isto em outras palavras é, também, o ver do mundo fisico e o sentir do
mundo ndo materializado.

Se ressignificarmos os nomes divinatorios, temos da cultura bambara o criador Maa
Ngala, e na cultura iorubéd o Obatald. O ovo cdésmico Fan, bambara, e 0 Orum e Ayé e (terra e
céu) iorubano. Ou ainda, Maa, primeiro homem bambara, sendo na cultura ioruba o Orixa que
veio primeiro que o homem. Seria entdo: I) o oficio de ferreiro um ensinamento de Ogum para os
homens por isso sua dimensdo mitica-religiosa? II) Teria o preparo no oficio de artesdo o
interligar com a divindade Ogum? Sabemos que Deus tem muitos nomes, em muitas culturas e
linguas, mas em todas ela € o supremo e criador do universo. Logo, se nos depreendermos dos
nomes (linguas) podermos notar muitas semelhangas entre essas culturas e suas praticas

culturais, ou seja, desde a transmissao do conhecimento até suas religides € mitos fundadores.

PARTE IV: RELACAO ENTRE O OFICIO DE FERREIRO DO POVO BAMBARA E O
DEUS DO FERRO, OGUM, IORUBANO

Na tradig¢do oral e dos grandes conhecedores, os artesdes (sujeitos que trabalha e criam
com e a partir das maos/ do trabalho manual) temos cinco categorias e trés subcategorias para
cada atividade: a) ferreiros (mina, forja preciosidades); b) teceldes (L4, cobertores, comum); c)
marceneiros/lenhadores (almofarizes, utensilistas, pirogas; d) courista (sapateiros, rédeas/arreios,
correeiros/seleiros; e) animadores de publico (griots musicos, embaixadores, genealogista).

O oficio de ferreiro ¢ entendido a partir de trés grupos (subcategorias). I) os de alto-forno
(ferreiro de mina) cuja missao ¢ extrair os minérios e fundir metal, sendo que os iniciados podem
também exercer atividade na forja; II) os forjadores (ferreiro do ferro negro) que trabalham
unicamente na forja; IIl) os joalheiros (ferreiro dos metais preciosos) que ocupam lugares
externos e/ou publicos, como patios de palacios de chefes nobres, esses ferreiros normalmente
sdo cortesdes. No campo do conhecimento ¢ do mitico, os ferreiros sdo responsaveis pela

palavra, pois, “o ferreiro forja a palavra” (BA, 2010, p.185).
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Como observamos, o oficio de ferreiro ¢ tomado pela presenga do metal, sendo,
sobretudo, o da forja um iniciado que passa por todo um processo de preparacdo, nao
vivenciando o trabalho artesanal de ferreiro de maneira somente material e economica, mas
também espiritual. Nesse sentido novas questdes surgem: a) Sera que os tradicionalistas-ferreiros
em algum momento tinham a referéncia de um deus do ferro, da divindade iorubana Ogum, ja
que os tradicionalistas possuem praticas ritualisticas de iniciacdo e contavam histéria que se
tornara mitologica?; b) como pensar possiveis relacdes entre a mitologia religiosa de uma
divindade, a profissio e pratica tradicional dos povos antigos da Africa, tomando como exemplo
0 caso bambara?; c) seria possivel manter didlogos entre mitologias e costumes antigos?; d) até
que ponto a historia contada dos mais antigos para os mais novos nao se tornou um mito
fundador ou mito de tradi¢cao?

Para aprofundar algumas dessas problematicas seriam necessarios anos de pesquisa ¢
investigacdo documental / arquivistica e a pratica através de investigagdo de campo, contudo,
outros pontos sdo interessantes € podemos refletir com base na andlise subjetiva e historico-
comparativa diante dos rastros e leituras, principalmente, de Hampaté Ba (2010) em A4 Tradi¢do
Viva e Rodrigo Rezende (2022) no Minicurso Os Mitos entre Epistemologias sobre a cultura
bambara e da presenga cultural, mitica, religiosa da divindade Ogum no Brasil e seus muitos
escritos sobre a perspectiva historica africana, transatlantica, mitologica e da sacralidade afro-
brasileira.

Respondendo, entdo, as questdes colocadas nos paragrafos anteriores, podemos pensar
através da comparagdo que: Ponto a) entendendo que a cultura bambara estava calcada na
dimensio mito-religiosa, resultante da cosmopercepgdo de mundo dos povos das Africas antigas
e de suas tradigdes e transmissdes de conhecimento por meio da oralidade e de narrativas
miticas, poéticas, filosoficas, assim como da reveréncia e referéncia as ancestralidades e da
palavra como poder, e, mesmo que, utilizando de metéforas e pardbolas, estavam recontando e
perpetuando suas culturas, ndo seria estranho que tais culturas possuissem histdrias proximas.

Logo, ¢ possivel projetar que sendo as culturas iorubanas, como sdo chamados nas
diasporas, o encontro e aproximagdo de varios grupos étnicos conectados pela dimensao
geofisica, (regido do sudoeste da Nigéria ¢ do sul do Benin) e, sendo, segundo historiadores,
fortes influenciadores, por muito tempo, econdmica e cultural, podemos supor que os bambaras
poderiam ter aproximagdo em sua cosmologia e cosmogonia.

Sabemos que a pratica inicidtica ndo era exclusiva dos ferreiros, mas de muitos
conhecedores que fossem trabalhar com as maos e a transformagdo de matérias, ou com a
palavra, transmissao e educacdo dos mais jovens. Contudo, no processo especifico do ferreiro a

dimensao sagrada se faz muito presente e com etapas muito proximas da cultura iorubana, nos
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fazendo pensar que essa pratica da purificacdo, do respeito pelo que existe na natureza, da
referéncia aos elementos primordiais, ndo podem ser coincidéncias por muitas pistas que
encontramos ao nos debrugarmos sobre as etapas iniciadoras do ferreiro tradicional / iniciado,
sua transmissao aos mais novos, ¢ a mitologia de Ogum, bem como a cerimoénia para o Orixa em
casas de axé.

Ponto b) ndo ¢ distante pensar aproximagdes entre o oficio de ferreiro ¢ a divindade
Ogum por outro motivo bem importante: estamos falando de culturas das Africas, que estavam e
viveram com aproximagdes fisicas/geograficas/territoriais, isso sem falar que em ambas as
culturas existem a leitura de mundo nao fragmentada, ou seja, cosmopercepcao. Mundos fisico e
espiritual conectado, conhecimento oral passado por viajantes tradicionalistas, entendimento que
o trabalho nao deve ser o labor do homem somente para sua existéncia material, mas aprendizado
¢ ensinamento para a expansao espiritual. Nesse caso seria: o porque ndo pensar a relagdo entre
essas culturas e entre o artesdo ferreiro ¢ a divindade criadora do ferro, que em sua mitologia ja
foi um homem, e tendo uma postura honrada, ¢ um ancestral referenciado, pois, se acredita ser
um interlocutor entre o Deus divino criador e seus descendentes na terra.

Ponto c) a mitologia e os costumes antigos sdo muito proximos. Seria 0 mesmo que
narrar um fato acontecido, real de maneira fabular para servir de exemplo para todos em suas
variadas atividades e praticas do dia a dia. Ou ainda mais, se a tradi¢ao africana antiga tomou em
sua cosmopercepe¢do, no inicio de tudo, através do criador primordial, o olhar e sentir e atribui-
lhes sentido para o homem, sobretudo ao que ndo tinha explicagao fisica, podemos entender que
esse costume, leia-se, cultura, valoriza a mitologia. Lembrando que a mitologia para esses povos
deve ser lida muito mais como narrativas transmitidas oralmente dos mais velhos, do que viveu,
para os mais novos, € nao uma forma literaria.

Ponto d) o mito para esses povos ¢ exatamente esse lugar de contar historias do passado
para servir de exemplo aos mais novos, ao tempo que fortalece o pertencimento desses sujeitos
através de suas ancestralidades. O mito fundador ndo deve ser visto como um problema para a
cultura tradicional. Podemos problematizar em que ponto o mito ainda faz sentido para os mais
novos, mas nao em buscar validar como verdade ou mentira (DIOP, 1974).

Portanto, apOs esse breve passeio, podemos vislumbrar algumas semelhangas entre o
ferreiro divino iorubano ¢ o oficio dos bambaras. No entanto, para promover uma compara¢ao
mais aprofundada, podemos analisar itans e orikis sobre Ogum e perceber as semelhangas no
processo sagrado do artesdo bambara. Deixando uma ultima pergunta/reflexdo: seria Ogum o
primeiro ferreiro africano que ensinou, a pedido do Deus criador, ao primeiro homem a profissao

e 0 respeito ao metal?

Dados de Africa(s) | Vol.03 | N°. 05 | Ano 2022 | p. 84



HEVERTON LUIS BARROS REIS

PARTE V: ELE, O PRIMEIRO A SE LANCAR, O SENHOR DONO DO FERRO

Ogum tem em suas caracteristicas mitologica e cosmogodnica o ferro e o fogo, sendo o
senhor da guerra, dos metais, do fogo e da tecnologia. Entre seus itans mais conhecidos temos o:
I) o desejo em tornar-se humano; II) a paixdo por Oya; III) a ligacdo com a morte, Iku. Ogum,
como sujeito historico, aos olhos de Verger (2018), foi primogénito do Rei Odudué (era comum
o monarca ser lido como o representante das forgas espirituais na terra, por isso poderia trocar/ou
era escolhido de acordo com conselho, seu nome pelo nome de uma divindade). Oduadua foi o
fundador de If¢, sendo considerado um grande guerreiro temivel por toda regido. Em muitas
batalhas que seu reino se langou, era comum a pratica de trazer elementos de outras culturas
derrotadas e muitos homens escravizados.

Pensando na relagdo entre Ogum e os ferreiros bambaras, ¢ considerando o contexto
histérico de uma ¢época em que era comum a integracdo de objetos ¢ pessoas de diferentes
culturas, é possivel que esses povos tenham influenciado e trocado entre si. E inevitavel que o
contato entre culturas diferentes leve a transformagao, até mesmo da cultura dominante ao longo
do tempo. Isso nos leva a uma outra questdo: em que medida a cultura bambara poderia ter
influenciado a cultura iorubana, numa via de mao dupla?

Ainda sobre a narrativa historica de Ogum, sabe-se que apds seu pai derrotar o império
Ire, colocou-lhes como “Rei de Ire”. Por motivos desconhecidos, “Ogum nunca teve direito de
usar uma coroa (adé) [...]. Foi autorizado a usar um simples diadema, (akord), ¢ isso lhe valeu
ser saudado. [...], tanto no Brasil como em Cuba, pelos descendentes dos iorubas trazidos para
esses lugares (VERGER, 2018, p. 44). A narrativa histdrica sobre Ogum no Brasil aparece em
Prandi (2019), desde o trafico negreiro e os primeiros navios, ou tumbeiros, como chama o autor.
Ao chegarem nas Américas para apontar a sobrevivéncia das culturas negras e suas

ressignificagdes ao longo dos tempos:

Ogum ¢ visto, por um lado, como um orixa guerreiro, sanguinario, cruel,
instavel, dominador e impaciente. Por outro, ¢ aquele que abre os caminhos,
mostra novas oportunidades, propicia a forgca necessaria nas disputas e
dificuldades do dia a dia. E aquele que nos d4 os instrumentos materiais
necessarios a nossa sobrevivéncia, que garante a nossa seguranga € vence por
nds as nossas guerras. Ogum ¢ também protagonista de mitos que falam de
amores e paixdes carnais — e chega ao ponto de ir a guerra por amor (PRANDI,
2019, p. 08).

Vejamos, entdo, como aponta Prandi (2019), dois lados do sujeito Deus-homem, o

aspecto guerreiro e o lado facilitador, duas formas presentes na pratica do oficio de ferreiro-
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bambara. Porém, mais que isso, podemos observar mais aproximacoes através de seus orikis e
Itans.

E necessario abrir um paréntese para argumentar sobre os orikis. Dentre os principais
estudiosos do assunto podemos perceber os muitos usos do termo, seja como literatura,
memorias e itans dos povos antigos; conectando a dimensdo religiosa para a exaltagdo dos
Orixas. Para Salami (1991), compreende-se como poema mitico e/ou evocagao, ou ainda, como
diz, em outras palavras, Sant"anna Sobrinho (2015), poemas miticos feitos pelas maos das maes
ancestrais. Ja para o Poli (2019) € o louvor em exaltagcdo iorubano.

No sentido religioso, oriki é uma reza ofertada por frases feita com entonagdo especifica
objetivando convocar as ancestralidades miticas, ou ainda, a propria referéncia ao Orixa Ori. Na
dimensao historica, os orikis precisam ser visitados a partir da regido da atual Nigéria, em torno
da cidade de Ifé (Il¢ Ife) pelos povos da iorubalandia, pois, cada familia possui seu oriki. No
campo semantico linguistico, para além da literatura, os orikis se fazem presentes nos nomes
familiares que carrega um conjunto de significados particulares. Para além dos orikis no campo
poético e sensivel — embora nao devamos tentar separar em categorias — podemos compreender
como forma de pensar, de ser, escolhas que bebe da ancestralidade seja mitica, poética ou
filosofica.

E, ainda, valioso reescrever a importancia dos orikis como saberes ancestrais negros que
embasa os sujeitos do presente seja em suas praticas religiosas e/ou artistica para propor
decolonialidade do ser (escravidao) e do saber (conhecimento) e evidenciar o que ndo deveria ter
sido negado pela colonizagdo e racismo sobre os povos africanos. Busca, portanto, compreender
o género em todo o seu entorno cultural, onde a palavra e a oralidade possuem poder e valor real
e simbdlico, servindo para educar, contar historias e transmitir tradigdes aos mais jovens, assim
como assimilar as manifestagcdes existenciais, religiosas e artisticas negras. Nesse contexto, ¢
principalmente util para conhecermos mais sobre a divindade Ogum e apontar aproximacdes com
a pratica do ferreiro.

Como ja mencionado um dos itans sobre Ogum ¢ sua posse como Rei de Ire, que apds
anos no trono resolve voltar para Ifé, contudo chega em meio a festividade em que os moradores
da cidade resolvem fazer voto de siléncio. Sem saber do ocorrido e acreditando que as pessoas
ndo o reconheciam, e com fome e sede, acaba ficando irritado e assim comegou a quebrar tudo
que via pela frente e a cortar os cabelos das pessoas. ApoOs perceber o erro que cometeu e sente-
se culpado, Ogum se torna Orixd visando ajudar a humanidade e ser intermedidrio entre os
mundos.

Outra narrativa mitica conta que Ogum tinha o desejo de ser homem e solicitou sua

passagem para o plano fisico, contudo nao foi aceite, mas sendo teimoso resolve se aventurar
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sem autorizagdo. Vive muitas experiéncias, torna-se o criador do ferro e do fogo para ajudar a
humanidade. Essa narrativa dialoga diretamente com a mitologia de um primeiro homem que
ensinou os outros sobre coisas da terra. Mostrando como € possivel pensar através dos mitos de
Ogum e da pratica do ferreiro um caminho inverso. Sendo Ogum o primeiro que ensinou o
homem sobre o fogo e a forja, por isso € um processo iniciativo e de respeito religioso
cosmogodnico.

Outro itan conta também que em algum momento Ogum se arrependeu de ensinar a forja
e mostrar o material primordial do ferro ao homem, devido ao uso para a guerra, para ferir. Por
outro lado, podemos pensar no mito bambara que alerta para o cuidado da palavra e do
conhecimento que o homem possui, sendo que, serve para o crescimento como para a destruigao.
No caso de Ogum, ao ensinar sobre a criacdo de instrumentos para facilitar a vida do homem, foi
alertado para o cuidado e das escolhas para o uso. De forma semelhante acontece na agdo do
forjador ferreiro bambara, onde se tem o cuidado com a transforma¢do do material da natureza.
Devendo, inclusive, servir ndo somente como forma econdmica, mas também espiritual, nos
fazendo pensar na possibilidade de conexao entre Ogum e os forjadores bambara.

Poderiamos aqui apontar os muitos orikis e itans sobre Ogum, seja de sua trajetoria como
homem, como divindade, seja sua fun¢do de comunicador, ou ainda, do criador do ferro e fogo,
e, mais, como seus orikis-can¢des revelam a propria dinamica dos iniciados ferreiros bambara.
Como no exemplo da cangdo-oracdo/ponto de Ogum sete espadas presente, sobretudo, nos rituais

para Ogum na Umbanda brasileira, pois:

Essa mesma forma de pensamento poderia ser enderegada aos varios povos do
continente africano. Os mitos sdo expressoes de formas de pensamentos e nao
uma busca por uma verdade contundente e precisa. Mesmo que aos olhos de
muitos povos fora do continente africano, em especial os do ocidente, os mitos
sejam relacionados a fantasia, ¢ possivel que os pensamentos dos grupos que
fomentam tais corpus miticos sejam utilizados como formas alegdricas da nocao
de se viver em sociedade. Portanto, a parte ficcional dos mitos expressam
atitudes diante de uma vida comunal que ligam os individuos. Assim das
praticas e do continente africano (BA, 2010, p.167-168). Nio porque estio
imunes as influéncias externas, mas por tratarem de perspectivas diferentes das
fontes manuscritas (REZENDE, 2019, p.16-20).

Ficou-se mais que evidenciado que ¢ plausivel as aproximagdes que podemos fazer entre
a divindade Ogum e a pratica do oficio de ferreiro bambara. Ndo nos restando duvidas que temos
possibilidades de reflexdo e investigacdo por meio dos povos das Africas negras, suas praticas e
costumes, seja no campo mitico, religioso, histérico e/ou poético, sobretudo porque nas Africas
antigas os saberes ndo estdo deslocados entre o passado e presente, entre o fisico e espiritual,

entre a memoria e a palavra, entre o homem e os poderes divinatorios.
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CONSIDERACOES FINAIS: MEMORIA VIVA?

Promovemos aqui muitas perguntas ¢ reflexdes. Respondendo algumas questdes e
deixando a possibilidade de aprofundamento de tantas outras. Ainda, sobre a Gltima interrogacao
deixada, podemos pensar que, pelo olhar bambara € possivel imaginar que quando o Maa Ngaala
resolveu criar o interlocutor pensante, o0 Maa, tenha tido ajuda de toda sua esséncia fragmentada
nas dimensodes para passar todo o conhecimento em todas as areas. Ou seja, se olharmos pelo
povo iorubano, seria Olorum pedindo ajuda dos Orixas para fazer a cabeca do primeiro homem.
Em ambas culturas o poder divino ¢ parte de tudo que existe, em outras palavras, tudo que existe
¢ o criador primordial em agdo. E pela perspectiva da ancestralidade e do tempo espiralar somos
0s nossos antepassados e nossos ancestrais somos nds, e sendo tudo que existe fragmento de uma
Unica coisa, somos todos uma Unica coisa que se dividiu, somos o primeiro homem, o primeiro
ferreiro e tudo tem conexao e continuagao ciclica.

Neste texto, foram apresentadas possibilidades de investigacdo a partir dos mitos e
mitologias dos povos das Africas antigas, buscando entender suas continuidades no presente e
produzir epistemologias diferentes. No entanto, € preciso ter cautela ao analisar culturas alheias e
reconhecer que nossas interpretacdes nio sio verdades absolutas. E interessante observar como
temas subjetivos, antes negligenciados pela historiografia, podem reconstruir memorias e
preservar culturas orais em meio a colonizagio, racismo e eurocentrismo. E importante lembrar o
apelo de Amadou Hampaté Ba sobre a necessidade de preservar os conhecimentos das culturas
orais, que contém a historia e memoria de um povo, ¢ tomar medidas urgentes para salva-los.

Neste ponto de vista, ¢ possivel explorar abordagens descoloniais e pds-coloniais através
da investigacdo dos mitos e mitologias dos povos africanos antigos, levando em conta as suas
continuidades no presente para produzir epistemologias alternativas. No entanto, é importante
salientar que, embora os mitos possam ser um terreno fértil para a pesquisa das referéncias
culturais de qualquer sociedade, ¢ necessario empenhar-se no seu entendimento e compreender o
que pode ser retirado deles. Precisamos estar cientes e refletir sobre a nossa tendéncia em
analisar culturas alheias a partir de nossas proprias experiéncias, mesmo que sintamos que
fazemos parte daquela narrativa. E importante manter uma vigilancia redobrada para nio cair
nessa armadilha e ter consciéncia de que nossas interpretacdes sdo apenas possibilidades.

O mais interessante aqui foi notar como ¢ possivel perceber aproximagdes € promover o
didlogo e reflexdo a partir de uma histéria que por muito tempo foi vista sem valor, de povos
vendidos, na pratica, e nas narrativas historicas, como sem cultura. Ou ainda, perceber como

temas subjetivos e que antes pareciam nao interessar a historiografia, podem aparecer para
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reconstruir memorias e contribuir para que as culturas orais ndo se percam em nome da
colonizagdo, racismo e do eurocentrismo.

O mesmo apelo deixado por Amadou Hampaté Ba até a sua passagem em 1991 sobre a
necessidade de olharmos as culturas orais e, principalmente, da Africa procurar meios de ndo
deixar que a poeira do tempo leva esses conhecimentos, o faco aqui. B4, menciona em A
Tradi¢do Viva, que os ultimos sobreviventes conhecedores estariam desaparecendo até o final
dos anos de 1990, talvez no tempo atual de fato ja tenha ocorrido, contudo, ainda é possivel, pelo
menos em parte, salvar esses relatos, mesmo que dos seus descendentes, tendendo que ali esta
contido a histéria e memoria de povo, e para podermos estudar com maior profundidade no

futuro serdo necessarias medidas urgentes.
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ENTRE RUANDA E AS ESTEREOTIPIAS: AS
NARRATIVAS DE HOLLYWOOD

BETWEEN RWANDA AND STEREOTYPES: HOLLYWOOD
NARRATIVES

RESUMO: Este artigo analisa os filmes 7Tiros em Ruanda (2005)
e Hotel Ruanda (2004) como representagdes do conflito entre
tutsis e hutus em Ruanda em 1994, discutindo a visao apresentada
sobre o pais e os africanos nos filmes. Além disso, a relacdo entre
ficcdo e tecnologia na producdo cinematografica ¢ examinada
para entender como a narrativa ¢ percebida pelo publico. Ha
também discussdes sobre o mercado consumidor € como certas
visoes reducionistas podem afetar a percepcao das pessoas sobre o
conflito e o continente africano. Por fim, o artigo busca refletir
sobre como esses filmes podem ajudar a entender as tensdes no
continente africano e promove uma abordagem critica e reflexiva
na analise de obras cinematograficas para uma compreensao mais
profunda e sensivel dos cenérios de Africa.

PALAVRAS-CHAVE: Cinema; Estereotipos; Ruanda

ABSTRACT: This article analyzes the films Shooting Dogs
(2005) and Hotel Rwanda (2004) as representations of the conflict
between Tutsis and Hutus in Rwanda in 1994, discussing the
vision presented about the country and Africans in the films. In
addition, the relationship between fiction and technology in
cinematographic production is examined to understand how the
narrative is perceived by the public. There are also discussions
about the consumer market and how certain reductionist views
can affect people's perception of the conflict and the African
continent. Finally, the article seeks to reflect on how these films
can help understand the tensions in Africa and promotes a critical
and reflexive approach in analyzing cinematographic works for a
deeper and more sensitive understanding of African scenarios.

KEY WORDS: Cinema; Stereotypes; Rwanda
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ENTRE RUANDA E AS ESTEREOTIPIAS: AS NARRATIVAS DE HOLLYWOOD
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INTRODUCAO

Como abordar as relagdes entre Historia ¢ Cinema sem considerar as diversas
possibilidades que existem entre esses dois campos do conhecimento? E quando somos
professores de Historia, o que podemos fazer com os filmes? Vocé ja se perguntou sobre isto?
Embora este artigo nao seja capaz de responder a essas questdes € nem pretender esgota-las,
convido vocé, prezado leitor e estimada leitora, a refletir sobre elas.

A inclusdo do cinema como recurso metodologico a ser explorado ainda ¢ tema de
discussdo da sala de aula. H4 uma distancia consideravel entre a pratica da exposigdo
cinematografica e a realidade escolar brasileira. Escolas e professores, em sua maioria, ndo estdo
suficientemente dispostos, nem se sentem preparados para lidar com esse tipo de linguagem. Por
parte do professor, por exemplo, predomina com for¢a o ensino tradicional, baseado tdo somente
em aulas expositivas e no livro didatico como referencial para apoiar e ndo para discutir e
construir o conhecimento historico (NASCIMENTO, 2008).

O filme ¢ ao mesmo tempo fonte e objeto. Por isso mesmo, ndo deve ser enquadrado na
ideia de “verdade absoluta”, mas como pistas que podem contribuir para entender os processos
de constru¢dao de representagdes sobre variados fatos. O filme por si s6 ¢ uma narrativa, seja
enquanto obra de ficcdo ou documentario. Mas, ¢ os filmes que sdo “baseados em fatos reais”,
nao podem ser enquadrados na ideia de verdade? Nao sdo dotados de certa seriedade, suficientes
para que o historiador/a os utilize? Caminhos tortuosos estes... Nao aconselho o amigo leitor a
enveredar por eles, pois, toda e qualquer narrativa traz consigo as marcas e representacoes de
quem as produziu.

Os géneros filmicos ndo podem ser hierarquizados. Em outras palavras, o expectador nao
deve acreditar que um documentario ¢ crivel, em detrimento de um filme de ficgdo. Podemos nos
basear nas discussdes de Napolitano (2006), Barros (2008) e Kornis (2008), os quais me
permitem asseverar que todo género dispde de variadas possibilidades para entender
determinadas questdes. Jamais esqueca o leitor/a que o filme ndo deve ser visto como expressao
da realidade. Isso ¢ o que indica Bernadet (2010) e Metz (2010). Estes, na verdadeira acepcao do

termo, devem ser vistos como representagdes, levando em conta as marcas deixadas por seus
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diretores, roteiristas e autores. Enfim, até os maquiadores participam de alguma maneira deste
filme, com seus valores, crencas e ideologias. Os filmes, de forma sub-repticia, nos fazem
acreditar que estes se constituem na transposi¢ao do real para a tela, e que € por meio disto que
cle ganha a sua legitimidade. E a forca que opera em nosso inconsciente, ¢ que nos leva a crer,
por vezes sem questionar, naquilo que estamos assistindo. A frase: “BASEADO EM FATOS
REAIS”, por sua natureza, aumenta em muito a legitimidade da narrativa.

E claro que a utilizagdo do cinema como fonte historica se constitui numa extraordinaria
ferramenta na contemporaneidade para as questdes relacionadas com o ensino, notadamente nas
dimensdes do ambito da aprendizagem. A isto também devemos atentar para as questdes
condizentes com a pesquisa. Contudo, se ndo houver a preparacao do profissional, seu uso nao
servird para além de ilustragdo sem grandes relevancias. O educador precisa se transformar e
acompanhar os avangos tecnoldgicos e midiaticos. Os filmes sdo uma ilustragdo de momentos
consagrados na historia, mas ndo podem ser tomados como outra forma que nio seja a
“re(a)presentacdo” das verdades do fato histérico propriamente dito. Nesse sentido, cabe ao
professor\pesquisador uma averiguagao meticulosa da historia que esta sendo contada, de modo
que seja possivel extrair os discursos presentes na ficcdo, muitas vezes impostas pelo mercado.
Resumindo, cinema nao deve ser visto simplesmente como fonte, assim como ficgdo ndo deve
significar inverdade, bem como documentarios ou filmes baseados em fatos reais devam ser
tomados como demonstra¢ao da verdade (ROSENSTONE, 2010).

Nao se pode descartar a ideia de que todo e qualquer filme reflete sobre algo que
aconteceu, ou que ¢ passivel de acontecer. Mas, no fim das contas todo filme ¢ uma versdo de
um fato ou ponto de vista, ndo podendo ser utilizado isoladamente para explicar esta ou aquela
questao/ acontecimento. O belo ¢ que isto ndo invalida o filme como uma fonte historica,
fazendo desta algo por demais interessante! Nao estou aqui defendendo a ideia de Ferro (2010),
quando o mesmo aponta que os filmes revelam a verdade, por mais que o diretor, governo, ou
quem quer que seja tente ocultar. Nao se trata de buscar a verdade ou mentira nos filmes, mas
sim, entendé-los na condi¢do de frutos de uma sociedade, repletos de clichés, estereotipias e
representacdes, como toda e qualquer sociedade.

Tendo levantado estes pontos, proponho questdes para pensar a Guerra Civil de Ruanda.
Lembro ao leitor ¢ a leitora que os filmes aqui analisados (Historia de um Massacre, 2007; Hotel
Ruanda, 2004 e Tiros em Ruanda, 2005) trazem em seu roteiro a mesma tematica “o conflito em
Ruanda”, justificado por uma suposta etnicidade, naturalizada nos roteiros dos filmes. Nao usarei
o conceito de “guerra étnica” por acreditar que nenhum conflito ou guerra acontece somente pelo
fator da diferenca étnica dos grupos (MUNANGA, 2004; LIMA, 2014). Guerras acontecem por

disputas de riquezas, poder, territorios, comida e agua. Entretanto, conceber que as diferencas
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culturais suscitam ou influenciam guerras ¢ achar que a “inviabilidade” do continente africano
ocorre devido a sua diversidade. Isso para nao falar no exemplo da Somadlia, que tem mais de
noventa e sete por cento de sua populagdo formada pelos somalis. Ora, se a diversidade
constituisse um problema, o seu oposto seria entdo a situacao ideal, mas, o leitor ha de concordar
que a Somalia ndo ¢ nenhuma superpoténcia ou exemplo de pais organizado. Importante afirmar
para esta questdo, que os grandes reinos sahelianos, discutidos a sua exaustdo em diferentes
trabalhos, a exemplo do Gana, Mali e Songhay, foram constituidos e assentados sob as
diferencas e pluralidades de povos, culturas e linguas (SILVA, 2002; 2006; FASI; HRBEK,
2010; NIANE, 2010; OGOT, 2010). Nesse sentido, hd no continente africano experiéncias que
me permitem assegurar o fato de que a diferenca nao se estabelece como responsavel por grandes
problemas para a Africa.

O continente africano, de forma alguma, pode ser entendido sem que se discutam as
representacoes que lhe determinam como “lugar” de “negros e primitivos”, além de “selvagens”,
imersos em “guerras tribais” sem fim. Por vezes, esquecemos que entender o continente africano
a partir da conceituagdo racial, que esta enraizado na categoria ‘“negro”, ndo ira contribuir a
contento para que o leitor compreenda as heterogeneidades da Africa (LIMA, 2011b; 2016). O
cinema ¢ um instrumento poderoso quando se trata da propagacdo de ideias (NAPOLITANO,
2006), sobretudo pelo fato de construir representagoes e transmitir opinioes. O cinema ¢ capaz de
convencer, sem que o receptor perceba ou critique verdades, discursos e representagdes, além de
transmitirem certa neutralidade ou inocéncia nas apresentacdes dos fatos. Os filmes constroem
representacdes, abrem caminhos para pensar, ser ¢ agir, além de impor modos ¢ performances as
pessoas, e por isto ndo devem ser tratados como simples objetos de entretenimento (SILVA,
2001).

Ainda hoje quantas pessoas ndo se deixam influenciar pela moda que € apresentada nos
filmes ou novelas? Apenas por este ponto persisto em assegurar que o cinema, assim como o
filme, deve ser visto como algo além da pura e simples diversdo. O cinema ¢ uma fonte que se
diferencia do texto escrito (ROSENSTONE, 2010) e que deve ser valorizado como uma
possibilidade que ajuda a entender as maneiras que as representagdes sao entendidas e praticadas.
Mas, ndo devemos esquecer que o entendimento do cinema enquanto fonte s6 foi possivel com o
alargamento da compreensdo destas, proporcionado pela terceira geragdo dos Annales
(FONTANA, 1998; REIS, 2004; 2006; 2008; AROSTEGUI, 2006). A aproximac¢do da historia
com outras ciéncias sociais, tornou-se possivel a partir do aperfeigoamento do estudo da cultura e
acoes das pessoas por meio da linguagem, e de novas maneiras de compreender as sociedades.

A Nova Historia proporcionou aos historiadores outros caminhos por percorrer, além dos

textos escritos e oficiais. Para esta questao, Kornis (1992) explica que:
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A Nova Histéria ampliou também o conteudo do termo documento - "hd que
tomar a palavra "documento" no sentido mais amplo, documento escrito,
ilustrado, transmitido pelo som, a imagem ou de qualquer outra maneira" — e,
sobretudo destacou a necessidade da critica do documento (KORNIS, 1992,

p-2).

Todavia, nao podemos dar os créditos somente a Nova Historia, esquecendo outras
contribui¢cdes para a mudanca no fazer historiografico. OBENGA (2010) mostrou como os
historiadores africanos fizeram uso de outras ciéncias e formas de conhecimento para entender e
apreender o passado de regides aonde o texto escrito praticamente ndo existe ou ¢ insuficiente.
Assim, a Nova Historia e os historiadores do continente africano contribuiram significativamente
para que este capitulo pudesse ser pensado, dando legitimidade ao uso do cinema como fonte.

O leitor e a leitora ndo podem esquecer que todo filme ¢ uma mercadoria, um produto
cheio de representagdes, analises e interpretagdes. Sao estas representagdes que nos permitem
construir e entender o mundo ao nosso redor (CHARTIER, 1990), sem elas ndo lemos ou
interpretamos o mundo real. O continente africano ¢ alvo de representacdes alicercadas nas
estereotipias, mesmo quando os filmes sdo “baseados em fatos reais”. Trazem em seu amago
ideias comprometidas com as excentricidades. Sobre esta questdo, Napolitano (2004) indicou
que as imagens, mesmo quando na condicao de fic¢do, propiciam sentidos e possibilidades para
diferentes representacdes. Nesse sentido, os autores questionam o porqué das adaptagdes,
omissoes ¢ falsificagdes que sdo apresentadas nos filmes através do contetido narrativo das obras,
deixando em segundo plano a dentncia do erro historico. Estas, por assim dizer, se constituem
em algo comum nas criticas e andlises feitas pelos historiadores.

Os filmes s3o responsaveis por construir representagdes sobre diversas questodes,
incluindo a perpetuagdo de esteredtipos que denunciam quem os produziu. Quando pensamos no
cinema hollywoodiano e suas representagdes do continente africano, é notdvel como temas
exoticos e inferiores sdo frequentemente retratados como centrais na trama (OLIVA, 2007).
Mulheres e homens representados como seres primitivos e incivilizados; facilmente dominados,
acostumados a morar em selvas, juntamente com animais selvagens, descalcos e trajando algo
tapando somente os O0rgdos sexuais, midias e narrativas que nos fazem lembrar Tarzan (1999),
Fantasma e Soldado Desconhecido (LIMA, 2013; SOUZA, 2013). A natureza ¢ apresentada sob
duas extremidades: a deserta e sem vida, e a selvagem e impenetravel (DIARRA, 2010).

Muitos filmes tiveram o continente africano como cenario. Como exemplo, temos alguns
ja citados neste artigo, além de Abril Sangrento (2005), Diamante de Sangue (2006) e Jardineiro
Fiel (2005), dentre outros. O aspecto em comum destes filmes reside nas caracteristicas

atribuidas ao continente africano, seus estereotipos balizados na fome, guerras, miséria,
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desertificagdo ou selvageria, corrupgdo e doencas. Esta lista de balizas das representagdes ¢
extensa, e estas tornam nossa discussdo complexa, se formos pensar nos temas mais
predominantes nas narrativas filmicas sobre este continente. O desafio que posso langar ao amigo
leitor ¢ encontrar algum filme hollywoodiano com o continente africano como cenario, € que nao
disponha destas representacdes. Certamente o leitor ird se surpreender com a falta destes na
industria cinematografica hollywoodiana. Parece inadmissivel atribuir ao continente africano
fatores positivos e enriquecedores.

Dificilmente iremos encontrar um filme com o continente africano como cenario, onde
irdo ser apresentados aspectos simples como o nome da cidade, ou o pais onde foram gravadas as
cenas, bem como idioma falado, cultura, religido... O Espirito da Selva (2007), discutido por
Assis (2015), ilustra bem este cenario aqui apresentado. Sobre este aspecto, Lima (2014)

contribui nesta discussdo defendendo que:

No geral prevalecem [nos filmes] as versdes e os clichés que mostram a Africa
como o lugar da guerra, fome, miséria, caos e desordem. Estes filmes nos
transmitem representagdes e ideologias que trazem, seja de modo subjacente,
seja na forma explicita, a ideia de que a Africa ¢ inviavel ¢ dotada de uma
cronica incapacidade de autogestdo. Os povos que vivem neste continente
necessitam ser “governados e civilizados”, devido a auséncia da capacidade de
constituicdo de governo proprio. Esta ¢ uma das muitas conclusdes a que
chegamos apds assistirmos qualquer um dos filmes acima citados (LIMA, 2014,
p- 97).

Um continente ndo deve ser descrito sob a forma de um lugar! Os diretores dos filmes
estdo, em sua maioria, presos naquilo que vendem, no caso, a homogeneizagao e representacdes
estereotipadas do continente africano. Ao que parece, o contrario ndo vende, logo, ndo gera
lucro. Adichie (2009) apresenta o quanto ha de prisdes em nossas formas de pensar e representar
o continente africano, e Ruanda foi uma vitima dessa unica histéria.

Lembremos dos filmes que serdo objetos desta andlise: Tiros em Ruanda e Hotel Ruanda.
Eles t€ém como foco o conflito entre os tutsis e hutus em 1994. Esses filmes apresentam uma
narrativa em que o cristianismo ¢ confundido com a salvag¢ao da Africa, e a ONU, com sua
missdo de cultivar a paz, ¢ considerada a solucdo para os problemas de Ruanda. Essas narrativas
supervalorizam a violéncia, selvageria e desordem de pessoas que sdo retratadas como incapazes
de manter um didlogo e desprovidas de autonomia, além de serem representadas como habitantes
de um "lugar". A Africa ainda é vista sob uma visdo eurocéntrica, apresentada como um "lugar
ruim para viver". A maioria dos filmes hollywoodianos demonstra a inferioridade do continente
africano, divulgando-o de forma grotesca e colocando-o na posi¢ao de "lugar", como se a grande
Africa fosse apenas um pais "povoado por africanos famintos e miseraveis". Portanto, mesmo

que a narrativa filmica esteja retratando uma historia dita real, as regras da ficgao e todo o
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aparato tecnologico estdo presentes na producdo cinematografica, contribuindo para que o
resultado final seja aceitavel para o mercado consumidor.

As 1imagens preconcebidas do continente africano, infectadas de esteredtipos
preconceituosos, em grande medida, se tornaram imprescindiveis nas produgdes filmicas
hollywoodianas, pois mesmo sendo alvo de inimeras criticas, ainda permanecem presentes nos
filmes recém-produzidos. Estes trés filmes, quando devidamente analisados, mostram a
deficiéncia em apresentar ao receptor dados suficientes para que o mesmo entenda o contexto da
guerra. A sensacdo que fica é que tudo ocorreu conforme foi apresentado, sem motivos, “mais
uma guerra étnica na Africa que o mundo nio deveria se importar!” O que o cinema nos permite
em termos de aprendizado e conhecimento sobre questdes da guerra ocorrida em Ruanda no ano
de 1994?

Fonseca (2011) apresenta, ao discutir sobre as repercussdes da guerra, o quanto os filmes
contribuiram para afastar dos ruandeses a condi¢do de protagonistas sobre sua historia e destino.
A guerra de Ruanda, para além das questdes relacionadas com as mortes, ndo deve ser pensada
sob a visao do bem ou do mal, ou mesmo sob o aspecto do certo ou do errado, pois, se houve
assassinatos cometidos pelas milicias hutus, também ocorreram aquelas que foram praticadas
pelos tutsis. As maiores “vitimas” do carater manipulador do cinema sao os povos do continente
africano. Interessa-nos perceber que anterior ao genocidio de 1994, Ruanda ndo existia para as
midias ou mesmo para Hollywood, e muito menos para o ocidente. O pais, como ja foi
apresentado anteriormente, convivia em constantes conflitos, no entanto, nenhuma aten¢ido ou
intervengdo foi dada aos banyarwandas, mas a partir do momento que o pais entra em colapso,
torna-se cenario de diversos filmes. Sendo assim, em se tratando das producdes cinematograficas
do cinema Hollywoodiano reproduzindo uma historia dita real no interior do continente africano,
cautela, desconfianga e andlise critica jamais podem faltar no trato e analise.

As produgdes filmicas aqui analisadas, que tem como ponto de partida o genocidio de
1994, mostraram o nivel de violéncia vivenciado pelos ruandeses, e evidenciaram a causa do
conflito pelas questdes étnicas. Sabemos que todo filme tem um tempo para exibicao e que esse
nao poderia ser suficiente para apresentar todo contexto que levou Ruanda ao conflito. No
entanto, as legendas explicativas do inicio e fim dos filmes trouxeram as estereotipias
caracteristicas das producdes cinematograficas ocidentais, tipicas quando se trata de Africa. As
trés producdes apresentam o conflito, balizadas em uma perspectiva de que este foi o resultado
de diferencas naturais, no caso, étnicas. Foram estes os aspectos que causaram a desordem,
permitindo aos telespectadores o conhecimento de uma Ruanda selvagem, esquecendo de

apresentar a Franca, Bélgica e os Estados Unidos como partes fundamentais do conflito em
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questdo. Apresentam sim, os paises como mediadores na luta por um fim da guerra, e que pouco
puderam fazer, posto que aqueles povos, tutsis e hutus, fossem afeitos a violéncia.

A visibilidade dada ao genocidio de Ruanda de 1994, além da midia cinematografica que
se apropriou do caso ruand¢s, propiciou o surgimento de muitos trabalhos cientificos, porém
estes ndo abrangem o publico que o cinema ¢ capaz de alcancar. Desta forma ¢ que se torna
inquietante a maneira que os povos do continente africano sdo representados pelo cinema. Os
filmes podem e devem ser manejados como forma de entender as sociedades que criaram estas
representacdes, além de fonte historica sobre o evento que representaram. Além do mais, deve
ser usado como um recurso didatico nas maos do professor que se propde entender suas
curvaturas politicas, econdmicas e sociais que ocasionou o conflito.

A partir do momento que o cinema virou arte, conseguiu intervir na historia de multiplas
formas (FERRO, 2010). Por isto mesmo, o cinema, quando usado como fonte historica, ndo pode
ser desligado do contexto historico, até mesmo porque a invengdo, a ficgdo ¢ a omissao sao
regras da industria cinematografica que sempre vao estar contidas nos filmes, sendo ele baseado
em fatos reais ou ndo. As narrativas filmicas ndo precisam seguir a historia literalmente, logo,
cabe ao historiador entender as representagdes que foram construidas, para assim entender que
histéria e cinema devem se desviar das relagdes baseadas na verdade ou mentira dos fatos.
Segundo Ferro (2010), na fic¢ao historica o comego da organizagao ¢ dramdtico e estético. A
histéria tal qual ela foi vivida, ou como ela se finaliza, ndo obedece a uma regra, tampouco as
leis dos dramas ou tragédias. Imaginar que vemos a historia ser apresentada ao vivo nas telinhas
ou teldes é, em sua maioria, uma fantasia, uma ilusao.

A forma como o cinema e a histéria se relaciona ainda ¢ um tema em que muitos
historiadores se propuseram a discutir, porém a sua adesdo enquanto importante recurso didatico
para o ensino de histéria cresceu muito nos ultimos anos. O cinema se tornou o meio de
comunicacdo que mais despertou o interesse dos professores e alunos na sala de aula, na maioria
das vezes por esta rede ser atrativa aos jovens alunos que cada vez tem mais acesso aos filmes
por meio das redes sociais, Youtube ou até mesmo canais pagos como Netflix. Além disso, ha
também as politicas publicas que incentivam o uso das novas tecnologias na sala de aula por
meio do fornecimento de aparelhos retroprojetores, computadores, implantagdo de laboratorios,
televisdes.

Nao podemos esquecer que as novas relacdes de saber, impostas pela cibercultura
(LEVY, 1999), exigem do professor mais atencdo, maior preparacdo para lidar com seus
discentes que vivem na era da informagdo, uma vez que os filmes sdo facilmente encontrados
pelos alunos, fator que ndo deve ser esquecido pelo docente. O cinema se tornou uma ferramenta

importante na educacgdo, exigindo preparo, prudéncia e criticidade para ser utilizado, nao
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correndo o risco de cair no erro do uso ilustrativo dos filmes que narram a historia com as regras
que o mercado consumidor estabelece. Nesse sentido, ¢ necessario um debate historiografico que
dialogue com a tematica do filme, principalmente quando o tema € o continente africano, e mais

ainda quando se discute sobre um “certo” genocidio. Vejamos agora um pouco destes filmes...

Tiros em Ruanda (Shooting Dogs)

Este filme foi langcado em 2005, sob a direcdo de Michael Caton Jones. Tem como
cenario uma escola técnica localizada em Kigali, e denominada “Ecole Technique Officiele”.
Esta escola serviu de base para as tropas da ONU e posteriormente se transformou em um campo
de refugiados. A clara intengdo do filme em evidenciar o protagonismo europeu, por meio do
padre Christopher, um missiondrio inglés, e seu ajudante Joe, ndo inviabiliza a importancia desta
narrativa para entendermos o episdédio de 1994, nem o grau de violéncia que as pessoas foram
submetidas. Contudo, € necessario que o leitor sempre lembre que o filme, mesmo mostrando os
fatos de forma simplista, ¢ uma importante representacdo de um evento, e traz consigo as marcas
da sociedade que o produziu. E também um documento histdrico, para junto com a historiografia
sobre a Guerra Civil Ruandesa, entender este complexo evento dotado de sutilezas diversas.

Na maior parte do enredo do filme é mostrado o interesse do padre Christopher e do seu
ajudante Joe, para salvar aquelas inimeras vidas que confiaram na protecao da Unamir. Mas, ¢
necessario lembrar que este aspecto também foi objeto no filme Hotel Ruanda, e que nesta
narrativa ndo ¢ diferente: a inacdo da ONU e o siléncio do mundo contribuiram para que a
chacina nao fosse interrompida de forma imediata. Mediante este quadro, os direitos
fundamentais dos individuos foram violados. Aqui também s3o apresentados a todo tempo, a
Franga, evacuando todos os estrangeiros que estavam em Ruanda e deixando os ruandeses a
propria sorte, assim como a RTLM incitando ao 6dio e matanca dos tutsis e hutus contrarios ao
regime que se instalara.

O que ha de novo nesta narrativa? O que a diferencia dos filmes anteriores? Neste ¢
evidenciada a atuacao da igreja catdlica frente ao genocidio, na pessoa do padre Christopher, fato
que fica dificil de acreditar quando lemos os diversos trabalhos sobre o episddio de 1994,
fazendo pesadas criticas a uma possivel cumplicidade da igreja catdlica com o genocidio do ano
em questdo. Acrescente-se a isto também o pedido de perddo do Papa Francisco aos ruandeses,
no ultimo dia 20 de margo de 2017 (IANDOLI, 2017). A igreja catdlica foi denunciada como
cumplice nao somente das matancas de 1994, mas também de conflitos anteriores a ele.
Juntamente com os Belgas, fizeram de Ruanda um pais onde a raga definia a existéncia dos

ruandeses, aspecto que o filme Abril Sangrento (2005) ird discorrer com maior énfase. Além
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disso, foram vérios massacres em grandes proporgdes, ocorridos em igrejas onde os fiéis
buscaram prote¢ao dos “bem-aventurados homens de Deus”.

Apo6s 23 anos do episddio de 1994, o Papa Francisco pediu perddo pelo papel da igreja
Catolica no genocidio. O pronunciamento do pontifice diante do atual presidente do pais, Paul
Kagame, ndo anula por completo a versdo da narrativa filmica aqui analisada. A intencdo € que o
leitor reflita sobre o papel da igreja neste contexto em que alguns “homens de Deus” ndo
protegeram seus fiéis. Até entdo, a Igreja Catdlica condenava o que a mesma chamou de “atos
individuais” de alguns membros. Contudo, ao pedir perdao pelos “pecados e faltas”, o lider da
Santa Sé admitiu, mesmo que de forma implicita, que a institui¢do participou dos massacres.

A maior parte dos padres e outros representantes da Igreja catolica de Ruanda era do
grupo dos hutus, conforme indica Hatzfield (2005). O autor explica que foram poucos aqueles
que se manifestaram contra a escalada da morte, perpetrada tanto aos tutsis quanto aos hutus
moderados. Assim como também foram poucos os membros da igreja catolica que tentaram
minimizar seus efeitos nos momentos posteriores. Diferente do protagonismo do padre
Christopher, apresentado em Tiros em Ruanda, a participagdo dos membros da Igreja ndo ficou
apenas na omissdo. Os tutsis e hutus moderados, fugindo da perseguicdo hutu, procuravam
espacos como gindsios, escolas e igrejas para se esconder, julgando encontrar protegdo.
Entretanto, ndo esperavam que padres e responsaveis por algumas paroquias admitissem que as
milicias Interamwe, entrassem nos santuarios e exterminassem todos os que estavam ali
refugiados. Em muitos momentos, na abordagem de Hatzfield (2005), as igrejas foram
apresentadas como os locais em que mais ocorreram mortes. Sobre tal questdo, Fructuozo

(2009c¢) aponta que:

Uma chacina “famosa” ocorreu em uma igreja catolica, na montanha de
Nyarubuye, onde centenas de pessoas foram mortas a facoes e tiros de fuzil.
Homens, mulheres, criancas, velhos. Nessa igreja, nem mesmo as estatuas
ficaram intactas. Elas foram decapitadas, assim como os tutsis, um a um. E o
curioso desse episddio € que os corpos e restos mortais da igreja de Nyarubuye
nunca foram enterrados. Permaneceram da mesma forma e disposi¢cdo com que
foram mortos, para que servisse de lembranga, um verdadeiro memorial
(FRUCTUOZO, 2009c, p. 46).

As vitimas incluiam idosos, mulheres e criangas, sem esquecer que muitas delas foram
estupradas antes de serem assassinadas. Lembremos também que alguns padres foram acusados
como coautores. Algumas igrejas foram queimadas com os refugiados trancados, outras vezes
padres e freiras também permitiram a entrada dos assassinos.

A igreja da Sagrada Familia, localizada em Kigali, também foi alvo de ataques

frequentes. No dia 15 de abril de 1994, aproximadamente 150 homens foram mortos mediante
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escolha. “Os assassinos tinham listas, ¢ muitos deles eram vizinhos das vitimas e podiam
reconhecé-las ao primeiro olhar” (GOUREVITCH, 2006, p. 122). Bonaventure Nyibizi, um

sobrevivente, relata como conseguiu escapar com sua familia naquele dia:

Entrei numa pequena sala com minha familia, e assim que fechei a porta a
Sagrada Familia se encheu de soldados, milicianos e policias. Comegaram a
perguntar por mim, mas por sorte ndo arrombaram a porta do lugar onde eu
estava. Fiquei 14 com minha mulher e as criangas. Havia umas vinte pessoas ao
todo naquele comodo minasculo’ Bonaventure tinha com ele uma filha de trés
meses. Manté-la em siléncio foi o mais dificil (GOUREVITCH, 2006, p. 123).

E quando questionado quanto a postura do padre, responde:

Um deles era bom, mas ele proprio foi ameagado, entdo se escondeu em 13 de
abril, e o outro padre responsavel estava muito a vontade com a milicia. Era o
famoso padre Wenceslas Munyeshyaka. Era muito ligado ao exército e a
milicia, e andava com eles para 14 ¢ para ca. Em principio ndo chegou a
denunciar ninguém, mas nao fez nada pelas pessoas (GOUREVICTH, 2006, p.
123).

Até entdo, quatro padres foram indiciados e condenados no Tribunal Penal da ONU,
acusados de participarem no genocidio. O padre Athanase Seromba foi condenado a 15 anos de
prisao por participar da morte de aproximadamente 2.000 pessoas. Wenceslas Munyeshyaka foi
condenado a prisao perpétua. Contudo, a Igreja Catolica na Franga o mantém protegido em uma
paroquia na Normandia. Alguns membros da African Rights, organiza¢do de direitos humanos,
defendem que o nimero dos acusados ¢ extremamente menor do que a quantidade real dos
membros da igreja que participaram do genocidio. “A omissao da Igreja deturpou o seu rosto”
(Papa Francisco, 20 de margo de 2017). Os pedidos de desculpas do Papa Francisco e da Igreja
Catolica em Ruanda, ndo eliminam o fato da mesma ainda proteger e abrigar, em pardquias na
Europa, padres e outros membros da mesma, acusados de participar direta ou indiretamente do
genocidio de 1994 no Pais das Mil Colinas.

Retomando a questdo dos estupros, nenhuma das trés narrativas aqui analisadas apresenta
este aspecto. E possivel encontrar relatos dos estupros ocorridos na guerra, sobretudo nas
representacdes dos filmes intitulados Abril Sangrento (2005) e Tensdo em Ruanda (2006).
Embora os nlimeros ndo sejam precisos, a grande maioria das mulheres tutsis foram estupradas
antes de serem mortas. Tal pratica constituia algo feito sem remorso, de forma naturalizada,
posto que a maior parte das vitimas ndo apresentasse nenhuma resisténcia. Ora, se aquelas
mulheres deveriam ser mortas de qualquer jeito, por que ndo se divertir com elas, declarou um

dos milicianos do Poder Hutu.
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ADALBERT MUNZIGURA: Havia duas categorias de estupradores. Os que
pegavam as garotas ¢ a usavam como mulheres até o fim, as vezes até na fuga
para o Congo. Aproveitavam-se dessa situacdo para dormir com umas tutsis
bonitonas, mas em troca demonstravam um pinguinho de consideragdo. E os
que as agarravam para fazer sexo sO para se divertir enquanto bebiam.
Violentavam-nas por um tempinho e logo depois as entregavam para ser mortas.
Nao havia nenhuma recomendagdo das autoridades, as duas categorias tinham
liberdade de fazer o que quisessem (HATZFELD, 2005, p. 112).

A consequéncia ainda mais triste é que dessas mulheres estupradas, aproximadamente
65% contraiu AIDS, assim como houve um grande ntimero de criancas infectadas e abandonadas
por terem sido fruto dessas violéncias. Ruanda foi apresentada para o mundo com a imagem de
um dos maiores genocidios da historia mundial, onde todos permaneceram de costas quando o
pais implorava por socorro. Os ruandeses certamente ndo tiveram importancia para os ocidentais,
porque se para outras sociedades o socorro chegou com maior brevidade, o mesmo nao
aconteceu para aqueles que fugiram da morte pelo simples fato de terem sido nomeados como
tutsis. Considere-se também, a incapacidade do filme em questdo em contemplar todo o contexto
histérico de Ruanda, como ja destacado anteriormente. O papel desempenhado pela FPR, no fim
do conflito, deve ser destacado. Mesmo que a narrativa de Tiros em Ruanda nao o tenha feito de
forma tdo eficaz quanto Hotel Ruanda. Nesse sentido, importa afirmar que o genocidio ndo se
encerra quando a FPR toma Kigali, salvando os sobreviventes tutsis como mostra o filme.

A FPR toma conta do conflito e faz com que os milicianos hutus recuem, mas esta cena
nao € mostrada em Tiros em Ruanda. Essa observagdo ¢ importante devido ao fato de o filme ser
finalizado com a imagem dos mortos que estavam refugiados na escola técnica. Quase um
milhdo de mortos, conforme alguns trabalhos. Todos ruandeses! Por mais que a maior parte dos
assassinados tenham sido tutsis. Para muitos sobreviventes, aquela nagdo foi abandonada. Até
mesmo Elie, um dos assassinos, teve a impressdao do mundo ter-lhes virado as costas: “Todos os
grandes personagens viraram as costas [...] Os boinas-azuis, os belgas, os diretores brancos, os
presidentes negros, as pessoas humanitarias e os cinegrafistas internacionais, os bispos € 0s

padres, e finalmente até Deus (HATZFELD, 2005, p. 164-165).”

Hotel Ruanda (Hotel Rwanda)

A narrativa filmica Hotel Ruanda ¢ um longa-metragem lancado em 2004, dirigido por
Terry George e co-produzido pela Italia, Reino Unido e Africa do Sul. O autor principal do filme
¢ Paul Rusesabagina, um hutu moderado que consegue salvar mais de 1.200 pessoas refugiadas

no Hoétel Des Mille Colines. Foi neste hotel em que ocorreu a maior parte das cenas e também
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onde poderemos perceber as representagdes superficiais que o filme apresenta para que
entendamos o conflito de 1994.

Gourevitch (2006) aponta que o Hdétel Des Mille Collines era de propriedade da rede
acrea belga Sabena. Este grupo também possuia outro hotel na capital ruandesa, o Diplomates.
Neste estabelecimento se encontravam hospedados os oficiais das Forcas armadas ruandesas e da
Unamir. Para este hotel acorreram centenas de cidaddos locais em busca de asilo e protegdo.
Eram, em sua maioria, pessoas de bom posicionamento social e/ou bem relacionadas
socialmente. Tutsis e hutus oposicionistas, que com suas familias estavam oficialmente marcadas
para morrer. Acreditavam no fato de que a presenca da ONU fosse suficiente para oferecer
garantias de vida. Infelizmente este 6rgao agiu de forma contraria e negligente.

O primeiro sinal do enfoque étnico da trama esta logo no inicio da narrativa:

[...] Se alguém me pergunta, caros ouvintes, por que eu odeio os tutsis, eu digo:
‘Leia nossa historia’. Os tutsis se aliaram aos colonos belgas. Roubaram as nossas
terras hutus e nos acgoitaram. Agora, esses rebeldes tutsis voltaram. Sdo baratas.
Sdo assassinos. Ruanda ¢é terra dos hutus. Somos a maioria. Eles sdo uma minoria
de traidores ¢ invasores. Acabaremos com os rebeldes da Frente Patriotica de
Ruanda. Esta ¢ a RTLM, a radio do poder hutu. Fique alerta. Vigie seus vizinhos.

A ideia desta narrativa ¢ apresentar ao telespectador uma justificativa para o que estava
acontecendo em Ruanda. O locutor da radio apresenta a versdo da histéria em que o mito
hamitico ¢ a baliza. Os tutsis, nesta versao, sdo apontados como estrangeiros € a0 mesmo tempo
invasores. Esta divisdo, consagrada pelos alemdes e belgas, ¢ a base para entender a narrativa
esbogada pelo locutor da rédio, apresentado no inicio do filme. A divisdo de direitos e a
classificagdo de um mesmo povo em superiores € inferiores, além da implantagdo das carteiras
de identidade étnicas, foram alguns dos resultados desta versdo mitica. O filme, mesmo
discorrendo sobre o mito hamitico, ndo consegue fazer a apresentacdo da complexa conjuntura
em que o pais se encontrava. E ainda assim, o faz em meio a verdadeira riqueza de estereotipos.
O filme mostra, mesmo que em um breve didlogo, a artificializacdo da suposta diferenciagao
étnica ruandesa. Através de um didlogo envolvendo o recém-chegado reporter e o gerente do
hotel, Paul, o filme propicia ao espectador que a distingdo entre hutus e tutsis foi decorrente do
processo de racializagdo a que os ruandeses foram submetidos, ainda no periodo colonial em que
os belgas ocupavam o lugar de colonizadores. Este didlogo, entretanto, constitui-se numa breve
mengao ao aspecto principal.

O filme foi considerado, por razdes Obvias, como a versdo africana de A4 Lista de
Schindler (1993), de Steven Spielberg. A comparagdo se consubstancia na possibilidade de
analisar o genocidio ruandés e o holocausto. Pensar a Historia da Africa, neste aspecto, ¢ se

indagar sobre os motivos que justificam o uso dos conceitos de etnia e de tribo para os povos do

Dados de Africa(s) | Vol.03 | N°. 05 | Ano 2022 | p. 103



ENTRE RUANDA E AS ESTEREOTIPIAS: AS NARRATIVAS DE HOLLYWOOD

continente africano. Por que razio estes ndo sdo atribuidos também aos povos da Europa? Ainda
sobre a comparagao entre os dois eventos, tanto o filme Hotel Ruanda como A Lista de Schindler
se constituem em representacdes romanceadas. Os dois filmes privilegiam o retrato maligno dos
nazistas e rebeldes hutus extremistas, os Interahamwe. Assim como A [lista de Schindler nao
apresenta o nazismo em suas configuracdes politicas sintonizadas com o capitalismo,
simplificando-o a sua doutrina racista, Hotel Ruanda incorre mais ou menos no mesmo
problema. O maniqueismo, subjacente nas duas narrativas, propicia uma oposi¢ao extrema entre
as partes envolvidas no conflito, e que ndo contribui para que o espectador disponha de maiores
elementos para compreender os contextos e as circunstancias especificas. Além disso, ambas
narrativas nos levam a acreditar que um sentimento humano ou um estado de alteracao psiquica
seja a causa de uma guerra, ignorando as razdes politicas, econdmicas e sociais envolvidas.

Outro aspecto importante ¢ a presenca da radio na disseminagdo do 6dio ¢ o uso dos
meios de comunicagdo para a "caga aos inimigos". A RTLM incitava o exterminio dos tutsis,
mas deixava claro que os cidaddos americanos presentes no pais deveriam ser poupados. Essa
radio foi uma ferramenta crucial de manipulacdo social durante o genocidio de Ruanda.
Diariamente, ela transmitia propagandas que incentivavam os hutus a assassinar os tutsis,
incitando vizinhos a matarem uns aos outros, médicos a assassinarem seus pacientes, padres a
denunciarem cristdos escondidos e professores a exterminarem seus proprios alunos. Os
pronunciamentos também incentivavam os hutus a ndo perderem a oportunidade de estuprar
mulheres tutsis, numa perspectiva de limpeza étnica, conforme aponta Alves (2011). Os aspectos
relacionados aos estupros cometidos pelos milicianos hutus contra as tutsis mostram questdes
relacionadas a ideia de substituicdo de cargas genéticas, associadas ao que se percebeu em outros
contextos de conflitos corrompidos por discursos etnicizantes.

Os assassinatos e estupros cometidos contra os tutsis foram baseados na pratica do 6dio,
mascarado por discursos étnicos, mas, balizados por interesses politicos, econdmicos e sociais. O
6dio “étnico” poderia ser facilmente substituido pelo interesse no poder. A indiferenca da
Organizacao das Nagoes Unidas para com os ruandeses também foi evidenciada neste filme. Em
algumas cenas eram apresentadas recusas de pedidos de socorro que os refugiados faziam para
pessoas em outros paises. O gerente do hotel também se decepciona com a saida dos soldados da
ONU, bem como com a evacuacdo dos estrangeiros. Conforme o filme, os ruandeses foram
relegados ao descaso. A omissdo da ONU também ¢ possivel de ser percebida no didlogo travado

entre o gerente do hotel e o coronel do exército ruandés:

[...] Coronel: Devia cuspir na minha cara! S3o lixos, achamos que sdo lixos,
Paul.
Paul: Quem acha isso?
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Coronel: O ocidente, as superpoténcias, tudo aquilo que vocé acredita acham
que sdo lixos, esterco. Que ndo valem nada.

Paul: Eu ndo estou entendendo o que o senhor esta falando, senhor!

Coronel: Ah! Nao me venha com essa, Paul. E o homem mais inteligente daqui.
Todos fazem o que vocé quer, podia ser o dono deste hotel, exceto por uma
coisa, vocé € negro! Nao é nenhum crioulo americano, vocé ¢ africano. Eles nao
vao ficar Paul. Nao vao deter essa matanga.

A Organizag¢ao das Nagdes Unidas nao s6 foi omissa, como também conivente com o
massacre. Este aspecto também foi mostrado de forma sutil, com a Franca e a Bélgica como
participantes do projeto genocida. Diante disso, importante pensar em quais foram os Direitos
Humanos violados em Ruanda. Kant (1964) discorre sobre o fundamento da dignidade da pessoa
humana, que reside na autonomia da vontade, caracteristica encontrada apenas nos seres
racionais. Assim, a pessoa deve ser considerada como um fim, e ndo como meio, e que “No reino
dos fins tudo tem um preco ou uma dignidade. Quando uma coisa tem um preco, pode por-se em
vez dela qualquer outra como equivalente; mas quando uma coisa estd acima de todo prego, e,
portanto, ndo permite equivalente, entdo ela tem dignidade (KANT, 1964, p.140)”.

E indiscutivel que a dignidade é uma qualidade intrinseca do ser humano, que nio pode
ser alienada ou renunciada, existente em todos os seres humanos de forma inerente e
independente de circunstancias concretas. Quando fica evidente nas trés narrativas filmicas atos
que descartam a dignidade do ser humano, tanto pela ONU, quanto pelas poténcias
internacionais, ¢ necessario lembrar que a dignidade ¢ preexistente ao direito. O papel do Direito
perante a dignidade do ser humano serd de mero protetor e promotor. Esta pressupode a existéncia
de direitos fundamentais, cujas propor¢des ensejam a prote¢do, garantia e a defesa dos referidos
direitos. Numa compreensdao multiforme, os direitos humanos asseguram o amparo e garantias
individuais (direitos civis e politicos), garantem a prestagdo de condi¢cdes minimas de vida do ser
humano (direitos econdmicos, sociais e culturais) e a prote¢ao de grupos. Trata-se, portanto, da
consagragao dos ideais da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948.

A primeira dimensdo dos direitos humanos, os direitos individuais, que surgiu com as
revolugdes burguesas dos séculos XVI e XVIII, foi a que mais sofreu violagdes conforme
demonstrado no filme em questdo. O objetivo destes direitos € assegurar a liberdade, a seguranca
¢ a integridade fisica, psiquica e moral da pessoa, garantindo também a participagdo na vida
publica, caso seja da vontade do individuo. Por seu carater, estes direitos sdo exercidos até
mesmo contra o Estado e seus agentes, que tem obrigacdo de proteger a pessoa contra os abusos
de outra pessoa ou do proprio poder politico. O filme mostra diversas cenas de torturas de
mulheres, consideradas “prostitutas tutsis”, além de criangas e da populacdo civil. O filme
também mostra cenas enfatizando a unido entre o exército de Ruanda e a milicia Interhamwe

para a pratica dos crimes, além de soldados das for¢as armadas invadindo as casas de cidadaos
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tutsis para elimina-los, sob o argumento de que seriam espides da Frente Patridtica Ruandesa.
Mostra também as violagdes ao direito de protecdo humanitiria, no momento em que aborda a
agente da Cruz Vermelha declarando para Paul que fora obrigada pela milicia Interhamwe a
assistir o assassinato de dez criangas Orfas tutsis. A acdo da Cruz Vermelha ¢ destinada a
protecdo, em caso de guerra ou de catastrofes ambientais, de militares fora de combate (feridos,
doentes, ndufragos, prisioneiros) e populagdes civis.

No episodio do genocidio em Ruanda, retratado pelo filme “Hotel Ruanda”, verificamos
a clara violagao dos direitos de liberdade, seguranca ¢ integridade fisica, psiquica e moral da
pessoa. Fato que a internacionaliza¢dao dos Direitos Humanos, bem como os sistemas de prote¢ao
destes direitos, além dos Pactos e Convengdes ndo terem sido colocados em pratica. Ao leitor,
cabe a reflexdo sobre o “Porqué da ndo interven¢do humanitaria”, uma vez que haviam tantos
meios para que a mesma acontecesse. Todas as clausulas estabelecidas nos documentos que
evidenciam a obrigatoriedade da intervencdo humanitaria, quando o direito do individuo ¢
violado, foram objeto de descumprimento por parte do Estado Ruand€s durante o sinistro
episodio da guerra civil de 1994. Nao obstante, a maior perplexidade ainda estd no fato do
Estado ruandés e a milicia Interhamwe ndo terem respeitado sequer os cidaddos comuns,
desvinculados de milicias e de grupos rebeldes. A intervengdo humanitaria da ONU, em um
contexto de claras violagdes aos direitos humanos, era visivel e extremamente necessaria.

O Conselho de Seguranga deliberou pela ndo intervencao, ou, nas palavras de Paul, ao ver
a retirada somente dos estrangeiros do pais: “Nao havera intervengdo. Temos de nos salvar a nos
mesmos”. Em suma, ¢ inegavel o protagonismo do Gerente do Hotel, Paul Rusesabagina, na
matanca que ocorria em Ruanda em 1994. Ele, um hutu moderado, mesmo correndo o risco de
perder sua vida, fez o que a ONU e as poténcias mundiais se mostraram incapazes de fazer.
Salvou vidas se utilizando de um discurso apelativo com pessoas de grande influéncia em
Ruanda, e por meio de trocas e pagamentos de propina para ganhar tempo até que qualquer
intervengdo os tirasse dali e os depositassem no campo de refugiados. Importa destacar ainda, o
realce que o filme da a intervengdo da Frente Patridtica Ruandesa para o final do conflito,
indicando que o término do evento ndo se deu com o exterminio total de tutsis, mas com uma
ofensiva das tropas da FPR, que libertou os refugiados do Hotel, dando fim a guerra em julho de
1994. A FPR, que avancava cada vez mais pais adentro, conseguiu capturar milhares de lideres
hutus, mantendo-os prisioneiros em um estadio. Com isso conseguiram pouco a pouco negociar
“trocas” com o Poder Hutu. A UNAMIR ajudou no acordo e forneceu transportes. E assim foram
evacuando os “prisioneiros” pouco a pouco, caminhao a caminhao, em comboios.

Os tutsis que se refugiaram em hotéis e igrejas foram salvos gragas as mediagdes da

Frente Patridtica Ruandesa. Eles eram levados em comboios para as zonas dominadas por ela. E
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o que mostra o filme “Hotel Ruanda” (2004), quando varios comboios de pessoas foram sendo
retiradas do hotel. Alguns desses comboios sofreram ataques pela interahamwe, que bloqueava
as estradas, uma vez que as partidas dos caminhdes eram divulgadas pelo radio. No dia 18 de
junho partiu o ultimo comboio da ONU para os locais dominados pela FPR, levando Paul e sua
familia, que conseguiram salvar 1.268 tutsis e hutus moderados. A cidade estava dividida ao
longo de seu vale central: a leste, onde Orbinski estava baseado, a FPR detinha o controle; a
oeste, a cidade pertencia ao governo. A Unamir e os poucos funcionarios de emergéncia, como
Orbinski, gastavam horas em negociacao a cada dia, tentando viabilizar trocas de prisioneiros,
refugiados e feridos entre os dois lados da linha de frente. Sua eficicia era extremamente
limitada (GOUREVITCH, 2006, p. 131).

O resultado final do filme acaba por ser negativo por dois motivos. O primeiro deles € o
de que o filme retrata o genocidio de 1994 enquanto fato isolado de um processo. Nao podemos
compreendé-lo, de forma alguma, se ndo entendermos que Ruanda tem uma longa historia
anterior. O filme ndo permite que o espectador situe o genocidio em meio a um contexto maior,
fruto de um processo historico anterior. Parece existir um grande tabu no cinema sobre o
colonialismo. O segundo motivo decorre do primeiro, uma vez que a auséncia de um processo
histérico nos leva a considerar os conflitos e problemas da Africa como atavicos. A informagio,
no cinema, como em qualquer outra midia, apresenta sempre um problema adicional: o da nao-
informacao, do nao dito ou ndo mostrado. Esse ¢ o sentido ideoldgico do filme, embora sutil, e ¢
assim que ele compartilha dos mesmos problemas que as demais produgdes sobre o continente.
Emerge, dessa forma, um sentimento de “barbaridade” quanto ao episddio ocorrido em Ruanda:
“deixem que se matem, depois os julgamos”. Ora, parece que as intervengdes humanitérias
apenas existem quando estdo presentes poderosos interesses politicos € economicos. Finalmente,
ressalta-se a importancia do plano da eficacia e da pratica dos Direitos Humanos. As vitimas
deste contexto certamente desejaram a protegdo e o cumprimento das regras do direito
internacional, que infelizmente foram relegados ao descaso.

A histéria de Ruanda ¢ de fato complexa e precisa ser escrita e reescrita constantemente.
Os filmes que aqui foram analisados, ndo sdo suficientes para entender a extrema complexidade
dos contextos existentes neste pais da regido dos lagos. O episddio ocorrido em Ruanda, em
1994, deve servir como objeto de analise e reflexdo para que o direito internacional ndo passe
por tao severo descumprimento. Avisos e ameacas foram emitidos desde muito antes; a matanga
foi cuidadosamente preparada; a ONU e a comunidade internacional nada fez para intervir; a
Igreja catolica foi, em muitos momentos conivente e omissa diante das mortes; aproximadamente
um milhdo de pessoas perderam suas vidas e as que sobreviveram lutam até hoje para reconstrui-

las.
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O ano de 1994 foi destacado por sua alta quantidade de assassinatos, quando foi colocado
em pratica um plano de governo que transformava Ruanda em um enorme campo de batalha.
Contudo, este foi visto tanto pela ONU quanto pelo mundo como mais um evento dentro da
normalidade quando se refere aos paises africanos. Estes sdo dados, numa perspectiva
naturalizante, a selvageria e a guerra. Conceituar o ocorrido em Ruanda, no ano de 1994 por
genocidio, tratando este enquadramento de maneira a eliminar todo contexto histérico anterior a
este ano, € retirar a culpa dos paises colonizadores, da Franca e também da ONU. O conflito de
1994 ndo ocorreu de forma isolada, ndo foi fruto de um ato passageiro de loucura. Contudo, isto
ndo nos autoriza a ndo usar a categoria “genocidio”, por mais contraditéria que seja esta
afirmativa, pois, se tomarmos os eventos por si, claramente percebermos que houve, de forma
deliberada, a situagdo para a morte. Assim, perceber o evento a partir dos dois conceitos
combinados pode nos permitir o entendimento do mesmo sob diferentes acepgdes. Sim, houve
um genocidio, cometido dentro de um longo contexto de guerra civil. Confesso que tal
formulagdo s6 foi possivel devido ao meu entio orientador de TCC, o Prof. Ivaldo Marciano.
Para ele, usar o conceito de genocidio da forma como parte da bibliografia produzida sobre este
evento faz, ¢ propiciar a invisibilidade para outros tantos massacres ocorridos na historia de
Ruanda, ou mesmo do Burundi. O uso de um conceito nao elimina o outro. O genocidio,
ocorrido no ano de 1994, se deu em meio a um contexto mais amplo, de uma guerra iniciada no
processo de independéncia do pais, e que teve suas balizas ainda no tempo colonial, permeado de
momentos de paz e trégua.

Ruanda ainda ¢ um pais que poucos ja ouviram falar, esquecido, sem muita importancia,
encantador em suas riquezas naturais, mas que nos trouxe uma grande licdo de como o homem
tem o poder e a capacidade de destruir e ndo conhecer limites, ndo respeitar o proximo e nem a si
mesmo. Ruanda ¢ uma ligdo para ndo esquecer, uma licdo para ser revista diariamente e seu
estudo pode ser a solugdo para muitos problemas que ainda poderemos encontrar na busca pelo
mundo de paz e harmonia, na busca pelo mundo dos iguais, na busca pelo mundo dos justos.
Pode também servir para mostrar que a essencializacdo das diferencas esta longe de responder
problemas voltados para a desigualdade construida sob pressupostos culturais.

Entender os tutsis e hutus como grupos ¢tnicos ¢ um equivoco, ainda mais pelo fato de
que se trata de um mesmo povo, os banyarwandas. Nao ha linguas distintas, nem algo que aponte
as diferengas entre os mesmos. Vivem no mesmo territorio, partilhando mitos, praticas, costumes
e uma so religido. Hutus e tutsis foram categorias criadas e recriadas ao longo do tempo, e suas
fronteiras foram objeto de essencializagdes injustificadas e de dificil comprovagdo. Tendo como
perspectiva a diminuic¢ao de conflitos e tensdes sociais no pais, seria preferivel que os rotulos de

hutu, tutsi e twa fossem substituidos apenas pela nacionalidade ruandesa. Por todos os fatos
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histéricos demonstrados neste artigo, verificou-se que o pais reune, desde muito cedo, as
condi¢Oes necessarias para que a identidade nacional prevaleca sobre qualquer outra, dita
“étnica” ou “racial”. Esse trago, inerente a situa¢do de Ruanda, expde a ndo-aderéncia dos
conceitos de raga e etnia ao caso em pauta ¢ revela a artificialidade dessas ideias, além de seu
carater extremamente perigoso.

A midia ruandesa atuou no episddio sob os estigmas do o6dio, incitando parte da
populacdo para a pratica do genocidio. A atuagdo de dirigentes de veiculos midiaticos foi objeto
de julgamento tematico — media trial — do Tribunal de Arusha. Utilizando-se de aspectos
atrativos e performaticos, o jornal Kangura e a RTLM conseguiram influenciar os hutus de que
seus vizinhos e familiares eram inimigos e que deveriam ser mortos. Os objetos da midia
ruandesa, consubstanciados em discursos voltados contra os tutsis, constituiram a base para o
encaminhamento do genocidio perpetrado contra os tutsis ao longo de pouco mais de cem dias.
Essa propaganda foi incisiva, agressiva e explicita, mas obteve resposta tardia de condenacao
pela comunidade internacional.

Enfim, as distancias entre a Africa de meus encantos, ainda esta distante das telinhas do
cinema. Os filmes e as midias lhe evitam, pois ndo ¢ a imagem que a indudstria cinematografica
deseja vender. Ha distancias enormes entre os filmes que tematizaram a guerra de Ruanda e a
parca bibliografia que discute a questdo. Este trabalho contém lacunas e siléncios, mas espero
que o mesmo contribua para que os ruandeses tenham o direito a diferenga. Rogo também para
que deixem de jogar o continente africano nas mazelas do lugar-comum, coberto por
estercotipias e “viseiras” discriminadoras. Meus sinceros agradecimentos a vocé, prezado leitor ¢
leitora, que me acompanhou até o fim destas desafiadoras linhas. Seria muito bom saber que lhe

ajudei a abrir novos horizontes! Até breve!
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RESUMO: O texto relata o encontro artistico-académico entre
dois grupos de teatro, o Bimphadi e o Arkhétypos, angolano e
brasileiro, respectivamente, realizado em Luanda, Angola. Foram
realizados cinco encontros de préatica, onde cada grupo trabalhou
a partir de sua metodologia. Ambos 0s grupos responderam a
pergunta sobre como fazer um teatro que respeite a singularidade
de cada individuo e coletividade. O diferencial e pontos de
intersecdo no trabalho dos dois grupos incluem a "pedagogia
teatral sem mao" e o respeito a corporeidade materna de cada
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textos teoricos gerados pela pratica do Arkhétypos em seus 12
anos de existéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Bimphadi;  Arkhétypos;  Otyoto;
Internacional do Bimphadi; Teatro Ritual.

ABSTRACT: The text reports on the artistic-academic meeting
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Luanda, Angola. Five practice meetings were held, where each
group worked based on its methodology. Both groups answered
the question of how to create theater that respects the singularity
of each individual and community. The differential and points of
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Paulino Tchiloia Bimba Lunono t

INTRODUCAO

O Bimphadi é um Nucleo de Pesquisa em Artes da Cena que existe desde o inicio de
2020, criado por antigos estudantes de teatro da primeira turma (2015-2019) do antigo Instituto
Superior de Artes (ISART), atual Faculdade de Artes da Universidade de Luanda. O grupo nao
tem vinculo formal com a Faculdade de Artes, mas surgiu como uma iniciativa independente que
visa pesquisar outras possibilidades criativas e pedagdgicas. Atualmente, faco parte do ndcleo
como ator-pesquisador, embora trabalhemos de forma bastante horizontal. Por exemplo, o
primeiro espetaculo do grupo teve a orientacdo de Manuel da Costa, enquanto o segundo foi
orientado por Mbandu Luvumbo Nsingui. Para o proximo espetaculo, temos cogitado a
possibilidade de outra pessoa orientar 0 processo.

Embora nunca féssemos capazes de colocar objetivamente a questdo, hoje vejo que ha
uma inquietacdo que nos acompanha: Como podemos fazer um teatro que ndo nos anule? Um
teatro cuja metodologia considere a nossa diversidade, visto que dentro do préprio Bimphadi nos
somos de diferentes origens étnicas. Também tomo esta pergunta como ponto de partida para o
presente texto.

O Bimphadi surgiu como uma necessidade de confrontar na pratica algumas contradicdes
e negacOes de n6s mesmos/as vividas durante a nossa licenciatura em teatro no entdo ISART. O
tipo de ensino do ISART era/é baseado em teorias do pedagogo e diretor teatral russo Constantin
Stanislavski, mal lidas ou mesmo n3o lidas, diga-se, importadas de Cuba.? Até hoje existe uma
espeécie de protecdo a Stanislavski. Sem duvida, Stanislavski é uma figura muito importante para
a histéria da arte do espetaculo teatro na Europa e influenciou artistas de outros cantos do
mundo. S6 ndo devemos € esquecer que o que ele propés como modo de abordar as emocdes e

sentimentos do ator/atriz foi pensado tendo em conta uma das culturas russas, do lugar preciso

! Licenciado em Teatro (Atuacdo) pelo Instituto Superior de Artes (ISART), atual Faculdade de Artes da
Universidade de Luanda/Angola. Mestrando em Artes Cénicas na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), Brasil. E ator-pesquisador do Bimphadi (Ntcleo de Pesquisa em Artes da Cena) e professor de Teatro no
Complexo das Escolas de Arte (CEARTE), instituto politécnico publico de artes de Luanda.
tchiloiallunono@gmail.com

2 Uma relagdo de cooperagéo entre os partidos-Estados angolano e cubano, respetivamente, foi estabelecida desde o
envolvimento militar de Cuba na disputa de poder entre os trés movimentos guerrilheiros independentistas
angolanos. Mais tarde, depois da conquista do poder por meio da guerra, a cooperacao entre os dois partidos (MPLA
e PCC) transcendeu 0 &mbito militar passando a abranger outras areas como ensino/educacdo e salde, sobretudo.
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em que se encontrava a laborar. A introducdo do livro A Construcdo da Personagem de sua
autoria é uma histdria de dois estudantes norte-americanos que visitam o seu teatro em 1931.

Os dois estudantes estadunidenses ante o pedagogo russo revelaram pretender reproduzir
0 Teatro Arte de Moscovo nos Estados Unidos da América. Stanislavski pareceu decepcionado e
parte para um ‘‘sermao’’: ‘‘N0SSO método nos serve porgue SOMOS russos, porque somos este
determinado grupo de russos aqui. Aprendemos por experiéncias, mudancas, tomando qualquer
conceito de realidade gasto e substituindo-o por alguma coisa nova, algo cada vez mais proximo
da verdade. Vocés devem fazer o mesmo. Mas ao seu modo e ndo ao nosso’” (STANISLAVSKI,
2001, p. 16).

Apesar de ser uma parte ignorada do livro, este testemunho de um aluno estadunidense a
época nos faz perceber como o préprio Stanislavski estava ciente das diferencas culturais,
inclusive dentro da propria Russia como vemos na passagem citada. Nas escolas de artes de
Angola, tanto na Faculdade de Artes quanto na escola média de artes, no curso de teatro, séo
ensinados conteddos sem qualquer fundamentacdo tedrica em nome de Stanislavski, como é o
caso do que se chama de “siléncio organico”, ensinado no primeiro ano das duas escolas. Este
consiste em uma atuacgédo sem justificativa que prescinde do uso da voz. Dessa forma, pressupde-
se que a organicidade é sinbnimo de auséncia da voz. Os programas de ensino da disciplina de
Atuacdo, concebidos pelos cubanos e utilizados nessas escolas, ndo oferecem uma base teorica
do que ¢é o “siléncio organico”, apesar de ser uma unidade temética que ocupa um ano de ensino.

Uma reproducdo do género ndo leva a criatividade e talvez a palavra “reproducdo” nao
sirva para qualificar uma atitude dessas, como ja posto, apesar de toda esta protecao,
paradoxalmente os escritos de Stanislavski ndo sdo de fato estudados. Falo de textos, visto que
sdo 0 Unico meio de nos aproximarmos cognitivamente das suas propostas, tendo em conta as
distancias geogréafico-cultural e de tempo que nos separam. No didlogo com os estudantes

americanos o pedagogo teatral russo, como ultimas palavras, teceu as seguintes consideracoes:

Os artistas tém de aprender a pensar e sentir por si mesmos e a descobrir novas
formas. Nunca devem contentar-se com 0 que um outro ja fez. Vocés sdo
americanos, tém um sistema econdmico diferente; trabalham em horas
diferentes; comem comida diferente e uma mdasica diferente agrada aos seus
ouvidos. VVocés tém ritmos diferentes em sua fala e sua danca. E se quiserem
criar um grande teatro terdo de considerar todas essas coisas (STANISLAVSKI,
2001, p. 17).

Muitas vezes, aqueles que colocam os artistas europeus - no plural, pois 0 que é feito com
Stanislavski também € feito com tantos outros artistas europeus - em um pedestal, ndo estdo
exaltando os proprios artistas, mas sim se acomodando com o que eles propuseram. N&o é por

acaso que esta historia de estudantes estadunidenses com Stanislavski, presente no livro A
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Construcdo da Personagem, raramente é referenciada. Embora as reflexdes de Stanislavski
possam ser instigantes para artistas ou professores de teatro fora da Europa, elas ndo podem ser
impostas como regra. Ele e qualquer outro artista europeu que se apresente como universal sé
servem quando ndo nos anulam, quando consideram todas as nossas singularidades, como afirma
0 pedagogo russo na citagdo acima. Ao notar que nao podiamos ser stanislavskianos mais que
Stanislavski tivemos a necessidade de busca de novas possibilidades, alias, a palavra
possibilidades, no plural, tornou-se magica nos nossos didlogos, inicialmente fomentados pelas
leituras de textos que a internet nos dava acesso via Brasil.

Conhecemos os textos de atrizes e atores do Lume, grupo brasileiro de pesquisa em teatro
afeito a Universidade de Campinas, 0 impacto que os escritos de profissionais do Lume criaram
em nds fez com que comecassemos a segui-los e segui-las na rede social Facebook. Em meados
de 2020, num dos posts do ator-pesquisador Renato Ferracini o Manuel da Costa conheceu
Robson Haderchpek,® fundador e diretor do Arkhétypos Grupo de Teatro.  Desde entdo, a
relacdo com o Robson cresceu e ainda mais depois de termos ingressado em 2021, no mestrado
em Artes Cénicas na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),> Brasil, tendo
inclusive se estendido para outros/as professores/as do programa.

No momento em que entramos para 0 mestrado o mundo ainda estava assolado pela
Covid-19, por conseguinte, as universidades brasileiras estavam encerradas para 0 ensino
presencial, a parte letiva do mestrado foi inteiramente feita online. Pelo mesmo meio o Bimphadi
mantinha contato com o Robson e, de alguma maneira, com outros/as professores/as da UFRN,
chegamos a experimentar um pouco a metodologia do Arkhétypos na pratica orientada online.

Em outubro de 2022 para a nossa qualificacdo (pré-defesa) de dissertacdo de mestrado

Robson e mais dois outros professores do programa, nomeadamente Karyne Dias Coutinho® e

3 Professor associado na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Departamento de Artes, ator e
diretor fundador do Arkhétypos, grupo de pesquisa e extensdo da UFRN. Fez o Mestrado e o Doutoramento em
Artes Cénicas na Universidade de Campinas (UNICAMP). E Pés-Doutorado em Artes Cénicas nas Universidade de
Mdasica e Artes Cénicas de Viena (Austria) e Universidade Federal da Bahia. Foi presidente da ABRACE
(Associacdo Brasileira de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Artes Cénicas) na gestdo 2017-2018. Ao longo do texto
também o trato simplesmente por Robson.

4 ] grupo foi criado em 2010. Conforme 0 historico disponivel em
https://arkhetyposgrupodet.wixsite.com/arkhetypos/o-grupo.

5 Para além de mim, trés outros atores-pesquisadores do Bimphadi, nomeadamente Manuel da Costa, Nelson
Maquina e Mbandu Luvumbo Nsingui sdo mestrandos em Artes Cénicas na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte.

¢ Doutora e Mestre em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Pds-Doutorada em
Artes pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). Atualmente é professora associada da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). Coordena o grupo de Pesquisa Poéticas do Aprender, vinculado a linha de Pesquisa
Praticas Investigativas da Cena: Poéticas, Estéticas e Pedagogias. A profissional também colabora com o
Arkhétypos, grupo de pesquisa e extensdo de teatro da UFRN. Em certos momentos no texto apenas refiro-me a ela
como Karyne. Aproveito esta nota para agradecer a Karyne pela orientagdo na escrita do presente texto.
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Lebnidas de Oliveira Neto’ se deslocaram a Luanda. Além da qualificacio, 0 evento que
designamos Otyoto Internacional do Bimphadi: Encontro de Sensibilidades serviu para

organizar workshops, mesas redondas e uma residéncia artistica, conforme mostra o cartaz:

OTYOTO INTERNACIONAL

DO BIMPHADI
ENCONTRO DE
SENSIBILIDADES
17 a 25 de outubro de 2022

LOCAL:
Faculdade de Artes da

Universidade de Luanda

INSCRIGOES POR E-MAIL:
tchiloiallunono@gmail.com

WORKSHOPS
MESAS REDONDAS
RESIDENCIA ARTISTICA
E APRESENTACOES

®
aroro: | 1] | tmvessionoe . W
et UERN Zé:j S ity e
Figura 1. Cartaz: Judson de Andrade.
Fonte:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=2049005261973913&set=pb.100005933761338.-2207520000.&type=3

O modo como o evento foi se delineando na pratica chegou a ser uma residéncia artistica
do primeiro ao ultimo dia da permanéncia dos/as trés professores/as, contrariando assim aquilo
que era 0 nosso desenho inicial que previa apenas dois dias de residéncia entre o Bimphadi e 0
Arkhétypos. O resto das atividades foi programado para interagir com 0s corpos estudantil e
docente da Faculdade de Artes na cidade do Kilamba, Luanda. Karyne orientou conversas sobre
pedagogia e pesquisa das/em artes [cénicas]. Este Ultimo topico seria ministrado por Robson,
porém, ndo conseguira embarcar nos dias previstos. Lebnidas, que chegou dois dias depois do
arrangue do evento, também participou em algumas conversas sobre pesquisa em artes e orientou
uma curta sessao pratica de teatro ritual desenvolvido pelo Arkhétypos.

O que estava programado era para o Robson dar workshops de teatro ritual no segundo e
terceiro dia do evento, precisamente terca e quarta-feira, abertos para a Faculdade de Artes,
grupos de teatro e o anfitrido Bimphadi; entretanto, ndo conseguira embarcar nesses dias, como
ja dito. O Bimphadi viu-se forgado a cobrir os dois dias de teatro ritual trabalhando a partir da

sua metodologia. A chegada de Robson foi apenas na sexta-feira, tendo orientado as suas praticas

7 Professor Adjunto da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Doutor em Satde Coletiva, Mestre em
Educacdo Fisica, Especializacdo em Neuroreabilitacdo, Bacharel em Educacdo Fisica e Bacharel em Fisioterapia.
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no sabado e domingo daquela primeira semana do Otyoto Internacional do Bimphadi: Encontro
de Sensibilidades. Aqui comeca o que realmente pretendo contar e sobre o qual refletir no
presente texto. Portanto, sdo dois momentos que tomo em consideracao, o primeiro diz respeito a
pratica ministrada pelo Bimphadi com Manuel da Costa a frente e o segundo momento é o

encontro de teatro ritual do Arkhétypos orientado por Robson.

A prética teatral do Bimphadi

O Bimphadi tem como base para suas praticas as culturas populares de Angola, que estao
incorporadas pelos atores e atrizes presentes na sala de pratica, mesmo sem ter feito pesquisas
fora do laboratério. Em cerca de trés anos de existéncia, uma cultura de trabalho tem se
formalizado e j& hd& um modo quase consolidado de orientar os processos de preparacdo e
criacdo. O grupo valoriza ritmos de percussdo, cangdes e dancas tradicionais, que sao sugeridos e
ensinados por alguns dos membros do nucleo. Esses ritmos, cancbes e dancas sdo recriados e
transformados em pecas de teatro como foi 0 caso da primeira obra, sem titulo, estreada em
novembro de 2021. ® Quando comegamos a trabalhar estdvamos a esquematizar uma sequéncia
de exercicios que serviriam como treinamento para todos/as. No entanto, acabamos por perceber
que aquilo ndo era tdo sincero e vivo. Optamos por um aquecimento individual, mobilizando o
corpo do interior, sem seguir um esquema prévio, eliminando assim uma intervencédo direta da
pessoa que orienta 0 processo.

Temos procurado sistematizar uma metodologia de trabalho que até aqui basicamente
consiste em dois momentos, o primeiro diz respeito a preparacdo do corpo que inicia
interiorizando um ‘‘corpo-feto’” no ventre que livremente move em fun¢do de uma musica
interior. E um ser em busca de mobilidade que mais tarde rompe o ventre, é uma crianca que
brinca, vai a escola, brinca com os/as seus/suas colegas, etc. Essa imagem de crianca vai
subsumindo, dando lugar a um ritmo de palmas e as palmas sucede a percussdo de objetos,
incluindo batuque. Portanto, esse momento da percussdo é a parte mais exaustiva, visto que
também é feito junto com as cancdes, ou seja, alguém toca e o resto do grupo canta e danca.

Temos cantado cantos da cultura kongo, cangdes nyaneka e umbundu, resultante da
representacdo étnica das pessoas que falam as linguas angolanas de origem africana no grupo. O
canto é por via de regra inserido num momento de extrema exaustdo, ao dizer exaustao isso pode
ser confundido com canseira, ndo héa fadiga, a percepcéo de canseira nesse instante nao existe, ha

um transe coletivo. Entenda-se por transe coletivo uma ligagéo interdependente das a¢cdes dos/as

Também colabora com o Arkhétypos. Trata-lo-ei, também, como Lednidas apenas.
8 Extrato da peca disponivel em: <<https://youtu.be/OuxTdUun0U4>>.
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participantes de uma pratica laboratorial executadas no mais alto grau de energia desprendida
pelos corpos. No primeiro dos dois dias orientados pelo Costa, com uma participacéo de mais de
duas dezenas de pessoas, entre os/as quais os/as atores/atrizes do Bimphadi, estudantes de teatro
da Faculdade de Artes e algumas poucas atrizes de grupos de teatro da cidade de Luanda, o
trabalho seguiu os passos que descrevi acima, porém, nesse dia primeiro ndo fizemos uso do
batuque. O Mbandu® limitou-se a percutir numa carteira com duas garrafas plasticas de agua
mineral.

Karyne foi a Unica pessoa dos trés brasileiros que participou desses dois dias conduzidos
pelo Bimphadi e para mim era extremamente curioso ver como aqueles ritmos de percussao e
cantos faziam mover aquele corpo que ndo tem uma relacdo direta com tais vibragdes. A minha
curiosidade com relacdo aquele corpo ‘‘estranho’’ a tudo aquilo prende-se com o que venho
teorizando, tenho pensado na existéncia de uma corporeidade materna. O que chamo
corporeidade materna sao as experiéncias fundadoras de um corpo-individuo, claro, impregnado
de uma coletividade (LUNONO, 2022). A corporeidade materna ndo é determinista, tampouco
indicia a existéncia de uma ancestralidade Unica, porém, considera as experiéncias primeiras do
individuo independentemente de tais experiéncias terem se formado num lugar culturalmente
hibrido ou mais singular. Dedico a minha disserta¢do de mestrado a este assunto.

Ao idealizarmos o evento tinhamos bem clara uma coisa, envolver os/as professores/as da
Faculdade de Artes nas préticas, visto que existe uma cultura que coloca o/a professor/a no
pedestal, o/a professor/a é visto como uma autoridade que ndo pode conviver, se abracar com
os/as estudantes, tampouco fazer uma aula com os/as alunos/as, ndo pode descalcar... Confesso,
ndo conseguimos colocar nenhum/a professor/a nas sessdes praticas. Enfim, a critica que
fazemos a essa cultura verticalizada, que segue cristalizada na faculdade, pretende funcionar
como um embate sensivel, ja que propomos atividades no sentido de imbuir a instituicdo daquilo
em que acreditamos como modos mais interessantes de ser e estar naquele lugar.

No decurso do encontro algumas pessoas que estavam fora do saldo-auditorio da
faculdade em que nos encontrdvamos a trabalhar foram atraidas pelas cancbes e ritmos de
percussdo, era algo estranho para aquele ambiente. J& contei que os conteddos ensinados na
Faculdade de Artes no curso de Teatro, especialidade Atuacdo — na musica ensina-se 0 canto
lirico, mais em italiano —, sdo importados de Cuba cujo o principal teérico, para ndo dizer o
unico, é Stanislavski.

O segundo dia de pratica seguiu a mesma ordem, mas enfatizando a parte da percussao,
dessa com batuque, e canto. Nesse dia houve choros de prazer, houve um transe coletivo, um dos

participantes desse dia falou em ter atingido orgasmo, € uma descrigdo que faz todo sentido.

® Mbandu Luvumbo Nsingui, para além de ator-pesquisador no Bimphadi, é percussionista.
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Figura 2. Segundo dia de pratica orientada pelo Bimphadi. Foto: José Luamba. Acervo pessoal.

Os resultados do encontro pratico foram surpreendentes para nés do Bimphadi, pois que
fazia mais de um ano que ndo nos abriamos, muitas can¢es que usamos como estimulo nunca
tinham sido partilhadas com um grupo superior a dez pessoas que € o nimero de membros do
Bimphadi. Fazer uma pratica com dez pessoas € uma experiéncia completamente diferente da
presenca de quinze ou vinte. H4 uma poténcia inegavel que uma acédo coletiva possui. Esses dias
geraram uma pergunta para mim: o que aquelas cangdes e ritmos tinham de tdo estimulante ao
ponto de criarem um estado extatico? Ja participei em muitos workshops e alguns com um
numero maior de participantes, mas algo tdo vibrante como o ocorrido nessas vivéncias nunca
tinha presenciado. A atriz-pesquisadora do Arkhétypos Ananda Krishna Bezerra de Moura

coloca que:

Basicamente todos os rituais religiosos tém a musica como forte aliada. Nos
ancestrais ritos africanos, chineses, hindus, arabes, entre tantos, o toque de
instrumentos de pele (tambores), de metal, de barro, de madeira, 0 proprio som
das vozes em seus mantras serviam para “acessar” diferentes estados de
consciéncia, diferentes qualidades energéticas, diferentes divindades. E o
segredo de todo este poder chama-se “frequéncias vibratorias” (MOURA, 2017,
p. 53 apud HADERCHPEK, 2021, p. 69).

Embora aqui ndo se trate de um ritual ‘‘puro’’, ou seja, em que o grupo de participantes
do encontro esteja mobilizado por um mito como ocorre nos rituais tradicionais, as cancgdes
acompanhadas de palmas e/ou batuque, trazidas para aquele espaco, ainda que de algum modo ja
restauradas, possuem fortes vibragdes, mobilizam o corpo e o aparelho fonador de um modo
singular, diria mesmo nunca experimentado por algumas pessoas que SO possuem uma
experiéncia de vida urbana. Muitas dessas can¢des sao um texto (conjunto de palavras) curto que
como mantra se repete até ao transe, um transe que nessas circunstancias ndao é uma perda de

consciéncia de si total; mas nédo se afasta a probabilidade disso ocorrer.
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Robson Haderchpek (2021, p. 63) fala em estados alterados de consciéncia dizendo que
““[...] ao longo da nossa vida, nos experimentamos diferentes estados alterados de consciéncia.
Alguns deles ocorrem com bastante frequéncia no nosso dia a dia, outros sdao mais esporadicos,
mas todos eles nos levam a um patamar diferenciado de percep¢do de noés mesmos’’. Esta
mudanca na percepcdo de si e seu entorno nao ocorre propriamente pela fadiga, ainda que a
mesma contribua, os ritmos das cancfes e percussdo afetam a nossa respiracao, suas vibracoes
fazem estremecer todas as particulas que compdem 0 nosso corpo, vulnerabilizam o corpo —
talvez seja por isso que pessoas que se entendam intelectualizadas ndo séo abertas ou mesmo néo
se sujeitam a praticas do género —, portanto, a alteracdo da percepc¢do de ndés mesmos/as decorre
grandemente da forca sensivel da frequéncia vibratoria desses ritmos. Nesse momento de estado
alterado de consciéncia de todos/as os/as participantes, a percepgdo espago-temporal muda, os
papeis sociais sao suspensos, todos/as sdao ninguém e podem ser tudo no jogo/danca com o/a
outro/a ou outros/as.

Uma outra pergunta surgiu, um espetaculo nos proporciona um momento t&o prazeroso,
que escava camadas tdo profundas na percepcao de si, como aquele experimentado nesses dois
encontros? Um espetaculo, por mais inovadora que seja a sua dramaturgia, sempre fragmenta as
pessoas que se encontram em dois blocos, aqueles/as que tém algo a oferecer (0 que pode nédo ser
verdade) e o grupo de pessoas que com humores de toda a sorte observa, regra geral, esses/as
ultimos/as ndo se envolvem na totalidade no ato compartilhado pelos/as primeiros/as. Desde
entdo, tenho julgado que esta, o trabalho com o canto, pode ser uma das possibilidades de fazer
“‘teatro’” que o Bimphadi devia explorar e ndo seria 0 primeiro a enveredar por tal caminho.
Apesar de recriar essas cangbes para integra-las em pecas de teatro, penso que ainda ndo
percebemos a forca sensivel das mesmas.

Na conversa aberta no fim do primeiro dia, houve um comentario marcante, um
participante disse que quando chegou na préatica pensou que alguém estaria a dirigi-lo em como
fazer as coisas; isso ndo aconteceu, ndo foi necessaria uma mao me pegar para fazer as coisas,
complementa. E, em termos pedagdgicos, esta, entendo, uma proposta metodoldgica inovadora,
optar por uma ‘‘pedagogia teatral sem mao’,” que obrigue a fazer, uma mao que aponta o
caminho ou mesmo que acoita. A mao! Algo tao simbolico para representar a violéncia praticada
por métodos de ensino coloniais como a mdo ndo ha. E, por exemplo, com uma pedagogia do
acoite que a minha geracéo rural dos anos 1990 e anteriores aprenderam o portugués.

Retorno a esta questao que inspira o titulo deste artigo depois de contar o vivido no teatro

ritual. Adianto que este é o ponto que vislumbro mais similar entre o Bimphadi e 0 Arkhétypos.

Um mergulho no teatro ritual do Arkhétypos
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O Arkhétypos ja tem um caminho consolidado, diria mesmo uma vida feita, existe ha
doze anos. Uma vida de doze anos ndo se resume numa experiéncia de dois dias; todavia, um
encontro quando acontece com maiores abertura e sinceridade possiveis pode gerar
acontecimentos extraordinarios. Penso que foi 0 que sucedeu no contato do seu diretor com o
Bimphadi. E como no contato de dois humanos, ou mais, abramos as possibilidades,
apaixonados, no nosso caso, dois grupos movidos pelo mesmo ideal, um teatro que valoriza a
pessoa e a sua corporeidade materna, uma pessoa com 0s pés aderidos ao chdo ainda que voe
para outros territorios, um teatro que considera o espaco no qual é feito. Uma descolonizacao do
imaginario também, digamos.

O trabalho do Arkhétypos que experimentamos no primeiro dia consistiu numa escolha
de imagem com a qual se tem uma relacdo intima, um/a parente, um lugar, um objeto, etc. A
partir da incorporacdo dessa imagem o/a participante se move, inicialmente os movimentos sdo
mais medidos, mas isso vai progredindo até que se chegue numa entrega corporal total. Por
Robson, assim também foi na curta sessdo orientada por Leonidas, “[...] sdo reiteradas durante o
processo frases como: Lembre da imagem que vocé trouxe, Coloque para fora 0s movimentos
que essa imagem/figura te fazem lembrar’> (NETO; HADERCHPEK, 2021, p. 16).

Quando todo mundo ja tem uma ligagdo com a sua imagem, abre-se um momento de jogo
com o/a outro/a, isso no Arkhétypos se designa jogo ritual. O jogo ritual gera estados alterados
de consciéncia — o texto do qual foi extraida a citacdo acima é um artigo sobre o jogo ritual cuja
reflexdo é fundamentada em conhecimentos neurocientificos coescrito por Lebnidas e Robson
(2021). Vale lermos a concepc¢édo de jogo ritual do préprio Robson Haderchpek (2021, p. 36):
““[...] ndo trabalhamos com a reprodugdo das formas, dos desenhos, da geometria dos corpos
dispostos na imagem, trabalhamos a partir de uma percepcéo subjetiva da imagem’’. Trata-se de
uma simbolizacdo dessa imagem, mas, conforme prossegue Robson Haderchpek, “‘[...] a
reproducdo mimética pode acontecer dentro do processo, pois o performer tem liberdade para
abordar a imagem da forma que mais lhe convier, contudo, ndo direcionamos o trabalho para
uma codificacdo sistematica da imagem, trabalhamos a partir da intuicdo, e propomos uma
codificacdo associativa, sensivel e subjetiva, algo que ndo seja delineado pelo viés racional’’
(HADERCHPEK, 2021, p. 36).

No segundo dia, as associa¢es de poética dos elementos terra, ar, agua e fogo foram
somadas ao jogo com imagens, e a musica tocada no playback serviu como estimulo externo.

Apesar do risco de saber a habitual justificacdo de préaticas alternativas com tedricos
europeus, no masculino mesmo, podemos fazer uma correlagdo da pratica do Arkhétypos com o

trabalho do diretor polaco Jerzy Grotowski. Nesse teatro, escreve o seu colaborador Ludwik
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Flaszen (GROSTOWSKI; POLASTRELLI; FLASZEN, 2007, p. 117), ‘o ator nao interpreta,
n&o imita, ndo finge. E ele mesmo, cumpre um ato de confissdo publica; 0 seu processo interior é
um processo real, ndo € a obra da habilidade do malabarista’’. O ator € a atriz de Grotowski ndo
representava uma situagdo, ndo ¢ o ‘‘se magico’’ stanislavskiano onde o ator ou a atriz procura
estabelecer empatia com a situacdo da personagem, nesse teatro a acdo do ator ou da atriz € um
ato real como no ritual. Conforme ainda coloca Flaszen (GROSTOWSKI; POLASTRELLI;
FLASZEN, 2007, p. 111), ‘o ritual ndo representa uma historia que sucedeu em certo tempo,
mas que sucede sempre, hic et nunc’’. Bem, deixemos o ritual académico de citagdes de lado por
agora, voltemos ao vivido, quero contar algo que de tdo real sinto-me a vazar uma situacédo
intima, um momento gerado no primeiro dia de mergulho no teatro ritual. Manter em anonimato
a pessoa tranquiliza-me, em certa medida.

Para esse primeiro dia de teatro ritual éramos perto de duas dezenas de pessoas, uma
manha de sabado, bastante entusiasmados/as, pelo menos nos os atores e atrizes do Bimphadi.
Era um grupo composto, para além do Bimphadi, por alguns/algumas estudantes e atrizes de
grupos de teatro da cidade de Luanda. Havia uma senhora de aproximadamente cinquenta anos
de idade, vestida de calcas jeans, que acompanhara a sua filha para a pratica. A mulher ndo é
atriz. Comecamos com uma roda de conversa para nos apresentarmos, a senhora estava fora da
roda alegando que s6 vinha acompanhar a filha e que sé estava ali para observar; gentilmente
Robson convidou-a para integrar a roda de conversa, todos/as sentados/as no chédo. Pela idade,
compreenda-se, ela ja ¢ uma ‘‘autoridade’’, ainda mais ao lado da filha. Apesar de todos 0S usos
abusivos desta condicdo, ser mais velho/a no contexto angolano/a, no geral africano, tem um
enorme peso simbdlico, e ndo tenho nada contra. Em Angola, nas filas de servicos publicos,
pessoas sexagenarias tém prioridade, penso que € um bom costume, temos de o manter, apesar
de todos os usos abusivos como se verifica até na falta de argumentos por parte de pessoas dessa
idade.

Mas, a senhora a partir do instante que se fez a roda de conversa, antes do inicio da
pratica, abriu-se para 0 momento e penso que isso foi fundamental para o que lhe ocorreu. No
jogo com a imagem, como ja colocado, tem 0 momento em que se estabelece contato com o/a(s)
outro/a(s), tal contato ndo é combinado, ninguem sabe com que imagem o/a outro/a esta a jogar.
Lednidas e Robson contaram que neste contato € comum que pessoas que estejam a jogar com a

mesma ‘‘imagem-situagdo’’ se conectem. Esta conexao ¢ designada dramaturgia dos encontros.

[...] o primeiro “encontro” que acontece é o encontro do ator consigo mesmo,
com 0 Seu universo interior, com a sua historia e com 0s aspectos arquetipicos
que serdo acionados dentro do respectivo processo. Este encontro acontece ap0s
a definicdo do tema da pesquisa e a imersdo numa pratica laboratorial de
criacgao.

Dados de Africa(s) | Vol.03 | N°. 05 | Ano 2022 | p. 123



APROXIMAGOES ENTRE O BIMPHADI E O ARKHETYPOS: UMA “PEDAGOGIA TEATRAL SEM MAO”

O encontro com o outro é a segunda etapa do processo e muitas vezes ele
acontece paralelamente ou concomitantemente com a primeira, pois € comum
também que o ator encontre no outro, na substdncia do outro a resposta
complementar da sua busca, da sua construcdo cénica. [HADERCHPEK, 2019,

n.p.].

O caso da senhora foi um pouco diferente do que contaram Le0Onidas e Robson, mas
coaduna com a descricdo de Robson Haderchpek que acabo de citar; ndo houve coincidéncia nas
imagens escolhidas, entretanto, aquela mulher conseguiu estabelecer uma forte conexdo com um
jovem ator, uma ligacdo que de tdo radiante todo mundo chegou a notar. No fim da prética
voltamos a sentar para conversar um pouco sobre o que experimentaramos, ndo tive uma boa
experiéncia, sou um pouco racional, penso gue a pessoa que jogou comigo o é também. Todavia,
a questdo de ndo envolvimento em completude no jogo pode dever-se também ao medo, um
medo, como observam Coutinho e Haderchpek (2019), que ndo é das pessoas, mas sim um medo
de si diante das pessoas, um ‘‘si’” com que lidamos a vida inteira de uma maneira néo direta e
intensa; portanto, 0 medo é com o que se pode vir a ser. Deixar-se vulneravel nesse tipo de
trabalho é a base. Algumas pessoas igualmente tiveram experiéncias muito vivas, contudo, ha
que ter uma reserva com certas manifestagcdes de afetacdo que emergem, pois, seguramente nem
todas séo sinceras. Enfim, na roda final todo mundo contou sobre o que viveu.

A senhora de jeans ndo quis falar, mas depois ganhou coragem e contou o que acabava de
viver. Em pranto, contou que vira no jovem com quem se conectara o seu filho de vinte e seis
anos com guem havia rompido relagéo por ter batido nela. Nao sei o que fazer com ele, dizia ela.
Alguém sugeriu que pensasse na possibilidade de o perdoar, alias, ela mesma partindo daquela
rememoracdo ja estava a turbinar esta saida. E foi, decisdo feital, saiu daquele espaco
determinada a falar com o filho. Pode-se perguntar sobre o fim deste processo em termos
criativos. Certamente uma situacdo daquelas pode ndo servir para uma montagem de espetaculo,
mas nos mostra que o teatro pode néo ser feito apenas com a finalidade de conceber espetaculos,
ele pode ser uma arte que (trans)forma, uma arte que acolhe — independentemente da idade,
profissdo ou da condicéo fisica —, uma arte que confronta, uma confrontacdo conosco mesmo, em
primeiro lugar, e com o/a outro/a também. Aquela mulher foi recolocada ante uma situacdo que
provavelmente a todo custo punha debaixo do tapete da sua consciéncia. A questdo de o
espetaculo néo ser o fim em si, é algo que é claro para o proprio Arkhétypos:

[...] o processo de criacdo desse tipo de teatro ritual pode resultar em um
espetaculo a ser apresentado ao publico, o que acaba acontecendo, mas essa nao
é a sua culminancia. O final do processo, a estreia, ndo é o ponto do teatro
ritual, é apenas um de seus resultados. A culminéncia do trabalho é o que
acontece no meio, 0 que passa em paralelo a constru¢do dramatdrgica, o que
ndo esté tao evidente, 0 que ndo se coloca como meta; o0 apogeu deste trabalho é
aquilo que, a despeito de escapar de nossas maos, tem o poder de nos
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transformar; é aquilo que, como na vida, passa sempre ao lado... (COUTINHO,
HADERCHPEK, 2019, p. 17).

Para se chegar aquela viva conexdo ndo foi preciso um corpo marcar passos de como o
grupo de participantes daquele encontro devia movimentar com a imagem que cada um/a
escolhera, ndo foi necessario a mao da pessoa que estava a frente do processo tocar em jeito de
orientacdo no corpo de ninguem. Robson, como se estivesse a retomar a fala do participante dos
encontros orientados pelo Bimphadi, mais ou menos nestas palavras, comentou que nunca teve
necessidade de pegar na mdo de um ator ou atriz, tudo parte dele/a mesmo/a, assim é mais
sincero.

Coutinho e Haderchpek (2019, p. 15) afirmam que no teatro ritual ‘O diretor ndo conduz
ninguém, ndo dirige ninguém, a ndo ser a si mesmo. A pedagogia de si do teatro ritual € um
exercicio de conducdo de si, € uma possibilidade aberta que os envolvidos tém de experimentar a
aventura de conduzir a si mesmos na relacio com os outros.”” E evidente que a pessoa
responsavel por orientar o processo de jogo ou criacdo possui um certo nivel de intervencdo. No
entanto, neste contexto, essa pessoa ndo pretende colocar as pessoas participantes num mesmo
compasso. N&o existem passos a seguir, cada corpo-individuo estd em seu préprio tempo e forma
de "ser" (ndo alienado de sua corporeidade materna), e é na sua diferenca que se
combina/encontra com os outros seres. E a este modo de conduzir processos cénicos que chamo
de "pedagogia teatral sem mao". Esta abordagem permite abrir-se para a pluriversidade presente
num grupo de pessoas, mesmo que pertencam & mesma cultura. Cada individuo é uma infinitude
de possibilidades de ser, e isso deve ser respeitado. Em jeito de finalizacdo, ndo procurei discutir
teorias da pedagogia [teatral], teorias postas a priori, sendo transformar o vivido em reflexdo
escrita que, no fundo, acabou por ser apenas recorte de um turbilhdo de atravessamentos que

tiveram lugar em nos durante o Otyoto Internacional do Bimphadi.
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FUTEBOL NA RELACAO DE PORTUGAL E
OS PALOPS: PRODUCAO E EXPORTACAO
DE PES DE OBRA
FOOTBALL IN THE RELATIONSHIP BETWEEN

PORTUGAL AND THE PALOPS: PRODUCTION AND
EXPORT OD WORKS

RESUMO: Este artigo discute a circulacdo de jogadores
profissionais de futebol dos PALOPS para Portugal, examinando
as relagOes coloniais entre esses paises. O dominio portugués em
solo africano e suas consequéncias para o desenvolvimento das
regides sdo analisados por meio de uma revisdo bibliografica.
Embora a independéncia tenha sido alcancada, nota-se a
persisténcia de relagbes coloniais no contexto atual. O futebol é
visto como uma lente através da qual essas questdes politicas,
econdmicas e sociais podem ser compreendidas e debatidas. O
objetivo é contribuir para o estudo das questBes coloniais,
fornecendo uma perspectiva esportiva sobre o assunto. Os
resultados da pesquisa podem ajudar a elucidar as dinamicas
envolvidas no processo de circulacdo de jogadores de futebol
entre os PALOPS e Portugal. Este estudo destaca a importancia
do esporte como um campo de estudo interdisciplinar para
analisar questBes sociais, politicas e culturais.

PALAVRAS-CHAVE: Futebol; Colonialismo; PALOPS.

ABSTRACT: This article discusses the circulation of
professional football players from PALOPS to Portugal,
examining the colonial relations between these countries. The
Portuguese domination in African soil and its consequences for
the development of the regions are analyzed through a
bibliographical review. Although independence has been
achieved, the persistence of colonial relations is noted in the
current context. Football is seen as a lens through which these
political, economic, and social issues can be understood and
debated. The objective is to contribute to the study of colonial
issues by providing a sports perspective on the subject. The
research results may help elucidate the dynamics involved in the
process of football player circulation between PALOPS and
Portugal. This study highlights the importance of sports as an
interdisciplinary field of study to analyze social, political, and
cultural issues.
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FUTEBOL NA REI_,A(;AO DE PORTUGAL E OS PALOPS: PRODUGCAO E
EXPORTACAO DE PES DE OBRA

Marcos Augusto Fagundes *

INTRODUCAO

O presente artigo tem como proposito explanar a situagdo neocolonial entre Portugal e
suas antigas colbnias, o grupo de paises denominados PALOPS,? promovendo assim um debate
historiografico a partir das relacfes futebolisticas. Para iniciar a discussdo sobre as relacdes entre
Portugal e os PALOPS no contexto do futebol, € importante contextualizar a trajetoria
imperialista nestes paises africanos, que foram colonizados em diferentes periodos e
intensidades, deixando um legado altamente destrutivo para as sociedades locais. Dentre as
principais herancas negativas do periodo colonial, destacam-se as estruturas sociais e 0 racismo,
gue ainda sdo muito presentes na atualidade.

Em um segundo momento, partindo da contextualizagdo historica do processo colonial
nos PALOPS, busca-se destacar o processo de insercdo do futebol nesses paises e sua utilizacéo
para diversas causas. Deste modo, verifica-se que o futebol foi utilizado como estratégia para
potencializar a dominacdo e a segregacdo social da populacdo nativa colonizada, mas em muitas
ocasides foi ressignificado e utilizado para articular movimentos que contribuiram para os
processos de independéncia.

Em sequéncia, a partir da colonizacdo e da insercdo do futebol nos PALOPS serd
debatido os fluxos migratorios dos jogadores na atualidade com base em dados quantitativos dos
atletas que compdem as selecdes de Mocambique, Angola, Guiné-Bissau, Cabo Verde e Séo
Tomé e Principe, com o propo6sito de identificar a similaridade da rota migratoria destes
esportistas que tem como principal destino Portugal. Portanto, pode-se destacar o futebol como
um importante objeto de estudo para a analise das relagdes neocoloniais e suas consequéncias
para a atualidade, sendo estas uma parte das expressdes da permanéncia das relagdes de poder

que se intensificam no &mbito esportivo com o processo de globalizagéo.

Portugal e sua trajetéria imperialista no continente africano

1 Mestrando do Programa de Pés-graduagdo em Histdria da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO),
campus Irati/PR. marcosaugustofagundes92@gmail.com O presente artigo é baseado no segundo capitulo da
dissertagdo: “O futebol profissional em um mundo globalizado pos-colonial: A circulacdo de jogadores profissionais
entre Portugal e os PALOPS (1995-2022)”.

2 O termo PALOPS significa “Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa”, sendo os paises que compdem este
grupo Mocgambique, Angola, Guiné-Bissau, Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe.
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Ao analisar o processo imperialista europeu no continente africano, € possivel notar que
Portugal foi uma das primeiras nagdes a adentrar e explorar este vasto territorio, e ao contrario de
muitos outros paises europeus, foi um dos ultimos a deixa-lo, somente na segunda metade do
século XX. Os portugueses exerceram dominio sobre o territério de Angola, Mogambique,
Guineé-Bissau, Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe, deixando um legado muito destrutivo para
estes povos, 0s quais ainda sofrem com os impactos deste longo periodo de exploracéo e estdo
sujeitos as relagdes neocoloniais que prejudicam seu desenvolvimento. Esses vinculos também
podem ser destacados no campo esportivo. As palavras de Claudio de Farias Augusto (2011)

sintetizam claramente como foi o processo de exploracéo do continente africano:

As diretrizes governamentais coloniais portuguesas caracterizaram-se, Nnos
quatro primeiros séculos, pelo parasitismo priméario do colonizador €, em seu
altimo século, pelo crescente arrendamento de seus dominios no territdrio
africano (constituidos por Angola — com seu rico e cobigado enclave de Cabinda
—, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e S8 Tomé e Principe) ao capital
internacional (AUGUSTO, 2011, p. 33).

A segunda parte do processo colonial portugués, que se inicia no comeco do século XX, é
marcada pela grande participacdo de militares, representados por um longo periodo pela figura
de Salazar, portanto este grupo estava no centro das discussdes acerca das posturas tomadas pela
metrépole sobre suas colbnias africanas. Cabe destacar que Portugal, mesmo exercendo grande
influéncia nos territérios ultramarinos, possuia uma economia muito dependente e pobre, 0 que
levou a tomada de decisdes extremas para manter-se no poder, dentre elas o trabalho for¢ado nas
coldnias.

Focando nos anos iniciais do século XX, mais especificamente 1914-1935, nota-se 0
grande impacto da Primeira Guerra Mundial no territério africano, a longa Depressdo gerada
apos o fim do conflito, fez com que as metropoles integrassem as col6nias ao sistema econdémico
capitalista internacional, visando um plano maior de exploracdo colonial. Antes de mais nada,
sobre as relagbes imperialistas, destaca-se a postura do europeu que busca suavizar as
atrocidades cometidas no processo de colonizagdo, justificando seus atos. Em todas as
empreitadas imperialistas estd presente a bandeira da missédo cultural e moral, porém o real e
potencial interesse € meramente economico, a frase “levar a civiliza¢do” é replicada com grande
frequéncia juntamente com os adjetivos pejorativos que visam desqualificar os povos nativos.

De acordo com Albert Memmi (2007, p.37), “os motivos econdmicos da empreitada
colonial ja foram esclarecidos por todos os historiadores da colonizacdo, ninguém mais acredita
na missao cultural e moral, mesmo original do colonizador”. Dando continuidade as analises,
uma das principais herancgas do colonialismo evidenciadas neste estudo séo as estruturas sociais

marcadas pelo racismo e segregacdo dos povos nativos, que se sentem excluidos e limitados
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dentro do seu prdprio territério. Essas consequéncias sdo bastante nitidas ao longo dos estudos
dos PALOPS. A ganéancia dos colonizadores que se intitulavam como “civilizados” e agiam
como donos do mundo gerou a constituicdo de uma estrutura social racista, este processo fica
muito nitida nas palavras de Fanon (2008, p. 117): “o branco quer o mundo, ele o quer s6 para Si.
Ele se considera o senhor predestinado deste mundo. Ele o submete, estabelece entre ele e o
mundo uma relagao de apropriagdo.”

Portanto, a marcha imperialista europeia em solo africano trouxe inimeros problemas
estruturais, de consciéncia e questdes psicologicas, uma vez que esses povos sofreram a
imposicdo de novos valores e costumes e, em muitas ocasides, foram tratados de maneira
desumana. Ao pensar na convivéncia nas coldnias, fica evidente a dicotomia entre a vida do
colonizador e do colonizado, dois extremos opostos. Enquanto o colonizador desfrutava de
privilégios e beneficios muitas vezes maiores do que 0s possiveis dentro da metropole, os nativos
sofriam duras restricdes e discriminacdes, sendo tratados com indiferenca dentro do seu proprio
territorio.

As consequéncias deixadas pelo colonialismo, ndo sé fisicas, mas também estruturais e
psicoldgicas, sdo muito nocivas para as sociedades africanas, que sofreram e ainda sofrem muito
com a interferéncia do capital cultural estrangeiro, principalmente europeu. Mesmo nos dias de
hoje, essa interferéncia ainda ocorre, embora de maneira mais maquiada, desqualificando e
recriminando as culturas nativas da Africa. Portanto, faz-se necessario contextualizar
historicamente o longo e violento periodo colonial portugués em solo africano nos PALOPS,
para posteriormente abordar a relacdo entre a colonizacdo e as praticas esportivas, em especial 0
futebol.

O processo de inser¢do do futebol nos PALOPS

O periodo colonial portugués na Africa foi bastante extenso e pode ser analisado por
meio de diversas perspectivas. Utilizar o futebol como uma forma de interpretar as questdes
coloniais apresenta-se como uma possibilidade interessante de dinamizagédo desses estudos, com
grande potencial a ser explorado. Partindo deste principio, utilizando o futebol para interpretagédo
das questdes coloniais, trataremos neste presente topico sobre a inser¢do do esporte em Angola,
Mogambique, Cabo Verde, Guiné-Bissau e S&o Tomé e Principe. Para tanto, pensamos o futebol
tanto como uma prética social que corroborou para dominacao colonial como para a libertagéo.

Comecaremos nossa exposicdo com a experiéncia de Angola. Durante o periodo colonial
neste pais, a metropole buscou estratégias para reforcar sua dominagdo e a segregacdo da

populacdo nativa colonizada, e o esporte foi utilizado como uma ferramenta para alcancar esse
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objetivo, especialmente no inicio do século XX, quando os clubes esportivos eram espacos
exclusivos de sociabilidade para os colonos portugueses, inacessiveis aos colonizados angolanos.

Nascimento aponta que:

Com o incremento da presenca de portugueses, os angolenses sofreram um
processo de subalternizacdo, evidenciado pelo progressivo afastamento das
areas centrais da cidade, pelas dificuldades de ocupacgdo dos cargos publicos e
pela gradual exclusdo dos locais de lazer frequentados pelos colonos. Uma vez
afastadas desses espacos, as elites angolenses criaram clubes e formaram
equipes, transformando as competicdes esportivas em palcos de conflitos
caracteristicos da situacéo colonial (NASCIMENTO, 2013, p. 56).

O surgimento de alguns clubes de futebol nos anos trinta pode ser citado como exemplo
desta pratica de segregacdo. Em 1924, a fundacdo do Club Atlético de Luanda era composta por
familias angolanas com uma condicdo social e econémica privilegiada, enquanto o Operario
Football Club, como o proprio nome sugere, era marcado pela presenca de africanos com
condigdes sociais menos favorecidas.

Mesmo tendo sido utilizado como meio de exclusdo e consolidacdo do poder colonial nos
anos iniciais de sua implementacdo em solo angolano, deve-se mencionar que, aos poucos, 0
futebol foi sendo ressignificado e utilizado ativamente na luta pela resisténcia contra o
colonialismo. A partir dos anos de 1950, nota-se a presenca ativa de membros e dirigentes
esportivos nas lutas sociais, se beneficiando do futebol para reivindicar mais investimentos e
direitos frente ao governo colonial que comecava a se desgastar. As principais pautas e
reivindicagdes estavam ligadas a necessidade de maior investimento por parte da metrépole em
escolas e assisténcia médica, além da igualdade entre colonos e angolanos, sendo estes nativos
Ou mesticos.

Neste processo, os clubes de futebol em Angola tiveram sua participacdo importante na

articulacdo politica, conforme é mencionado por Nascimento:

a auséncia de espagos formais de atuacdo politica, como os partidos, contribuiu
para que clubes esportivos se tornassem locais de discussao politica, embora
ndo forgosamente anticolonial. O caso do Botafogo é exemplar, j& que, em
1961, o clube foi fechado pela Pide, a policia politica portuguesa, sob o
argumento de que seus dirigentes atuavam em organiza¢6es clandestinas (2013,
p. 57).

Mesmo no periodo de resisténcia e dos movimentos frente a de libertacdo de Angola, a
discriminacdo e a segregacdo eram muito presentes, principalmente na designacdo informal dos

clubes de futebol por parte dos colonos, que os distinguiam como clube dos brancos, clubes dos
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pretos, e clubes dos terroristas, estes que estariam ligados mais diretamente na articulacdo na luta
contra o colonialismo.

Desta forma, ao sintetizar a trajetéria do esporte em Angola, podemos destacar algumas
particularidades: até o inicio da década de 1920 era possivel encontrar em Angola um espago nos
clubes para os colonos e os nativos. Porém, nos anos seguintes, principalmente na segunda
metade dos anos de 1920 e 1930 se potencializa, juntamente com a chegada de um grande
contingente de pessoas da metropole, a segregacao e a distin¢do entre clubes de negros e clubes
de brancos. A situagdo apenas se altera a partir de 1950, quando a colbnia ja com sinais de
decadéncia muda sua postura em solo africano, gerando a inibicdo de referéncias a cor da pele
nos periddicos e documentos oficiais, adotando o favorecimento de equipes multiétnicas e tendo
a participacao de destaque de africanos nos campeonatos disputados na metrépole.

Em sequéncia, para explanar as particularidades da inser¢do do futebol em S&o Tomé e
Principe cabe mencionar a trajetdria de exploracédo intensiva que sofreu o pais, tanto com relacéo
ao solo quanto a utilizacdo de mdo de obra. Esta postura colonial acabou impactando no

desenvolvimento das praticas de lazer de modo geral, bem como nas atividades esportivas.

Os colonos, parte deles de baixa extragéo social e cultural, estavam dispersos
pelas rogas de cacau e 0s que viviam na cidade reproduziram, até meados do
século XX, modelos de conduta e relacionamento inspirados por um racismo
contido, mas suficientemente operante para inviabilizar a cooperacdo necessaria
a aposta num lazer partilhado como o do desporto. A vida citadina era exigua e
pobre, mais dada & pequena intriga do que a apropriacdo das novidades do
mundo (NASCIMENTO, 2013, p. 65).

Portanto, o arquipélago de Sdo Tomé e Principe se configura exclusivamente durante um
longo periodiza de tempo, como menciona Nascimento, em uma “colonia planta¢ao” baseada no
cultivo de Cacau. Com relacdo as praticas esportivas, mais especificamente o futebol, ele s6 foi
estimulado a partir da década de 1960, quando as autoridades coloniais ja estavam fragilizadas e
em processo de decadéncia. Optaram por alterar sua postura de exploracdo, prevendo o fim do
dominio colonial. Assim como nas demais col6nias portuguesas, uma das estratégias utilizadas
em S&o Tome e Principe para manter a ligacdo colonial por meio do futebol foi a implantacéo
das filiais dos principais clubes portugueses surgindo, entdo, o Sporting de Sdo Tomé e Principe
e 0 Sport S&o Tomé e Benfica.

Entretanto, assim como o futebol foi utilizado como forma de manutencdo do poder
colonial pela metropole, cabe destacar também suas outras finalidades, como por exemplo, as
movimentacGes do MLSTP Movimento de Libertacdo de S&o Tomé e Principe, que buscou
desenvolver o esporte com o intuito de organizacdo das massas, inclusive criando um

campeonato popular de futebol. Mesmo com a insercéo do futebol no arquipélago, é importante
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destacar suas limitacdes, principalmente impulsionadas pelas dificuldades econdmicas que
interferem drasticamente no desempenho e na capacidade de competicdo internacional do
esporte, inclusive estimulando a migracdo de esportistas para outros paises onde as condi¢oes
para as préaticas sejam mais favoraveis.

Enfim, mesmo com oscilacbes e momentos em que o futebol é utilizado com maior ou
menor intensidade, devido as inumeras adversidades politicas e problemas econémicos, é
importante destacar sua importancia para a contextualizacdo e compreensdo historica de S&o
Tomé e Principe. Passando para o contexto colonial de Cabo Verde, a inser¢do do futebol
acontece de maneira mais lenta, dividindo espaco e preferéncia com outras praticas esportivas
como o golfe e o criquete. Isso se deve em grande parte a constituicdo da populacdo deste
territorio, que buscava a construcdo de uma identidade cabo-verdiana associada a supostas ideias
de modernidade, tendo em vista alguns padrfes dos colonizadores europeus.

Os principios aos quais sdo utilizados no esporte em Cabo Verde podem ser muito bem

sintetizados nas seguintes palavras de Nascimento:

Buscando reagir a um processo de subalternizacdo, construiria uma nocéo de
cabo-verdianidade pautada na diferenciacéo entre as populagdes do arquipélago
e as das demais colbnias portuguesas na Africa. O principal fundamento de tal
construcdo identitaria seria a auto atribuicdo das imagens de modernidade e
civilizagdo, para a qual as préaticas esportivas contribuiram decisivamente
(NASCIMENTO, 2013, p. 59).

Portanto, o esporte é de grande importancia para se estudar a dominagdo portuguesa do
territorio de Cabo Verde e as estratégias dessas pessoas para lidar com os desafios dessa
situacdo. Podemos destacar que através das praticas esportivas, a elite cabo-verdiana local tentou
se assimilar aos colonizadores através de uma articulacdo politica de negacdo de subalternidade;
NO Mesmo processo, no entanto, ainda houve uma glorificacdo da lealdade a metrépole. Assim,
“o estudo do esporte pode contribuir para o questionamento da oposi¢do bindria entre
colonizadores e colonizados, tdo em voga na analise da situa¢do colonial” (NASCIMENTO,
2013, p. 57).

Apesar da proximidade historica e territorial, Guiné Bissau teve o desenvolvimento das
praticas esportivas de maneira mais consideravel. No entanto, disseminaram-se por la de forma
mais tardia. Somente apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) que o governo colonial
participou mais ativamente do desenvolvimento dos esportes nesta colonia, potencializando a
rivalidade entre nativos, guineenses e colonos, agora no campo esportivo, entretanto também
deve ser destacada a utilidade politica destas praticas. As seguintes palavras de Nascimento
destacam a insercéo do esporte em Guiné Bissau:
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Em 1945, o Capitdo de Fragata Sarmento Rodrigues tornou-se governador geral
da Guiné. Enquanto governador, buscou estimular, juntamente com o Primeiro
Tenente Peixoto Corréa, presidente do Conselho de Desportos, as atividades
esportivas. Isso fazia parte de um conjunto de medidas que tinham como meta
melhorar a qualidade de vida dos habitantes da Guiné, transmitindo a imagem
do papel civilizador da colonizacdo e a ideia de que todos os dominios
portugueses, na Europa ou no Ultramar, faziam parte de uma mesma nacgdo
(NASCIMENTO, 2013, p. 61).

Porém, mesmo com a insercdo do esporte com as finalidades especificas propostas pelos
colonizadores de promover uma suposta missdo civilizatoria em Africa, e de promover um
territério europeu ultramarino, como ja era de se esperar, muitos clubes se mantiveram
inacessiveis aos nativos africanos. No caso de Guiné-Bissau, antes do processo de
independéncia, as préaticas esportivas eram majoritariamente restritas aos portugueses que viviam
na colonia e integrantes das forgas armadas, enquanto que, em contrapartida, as populacfes
nativas praticavam o esporte de maneira improvisada nos bairros periféricos. Com todas essas
adversidades no que tange as préaticas esportivas, onde o amadorismo prevalecia no futebol
praticado por grande parte da populagdo nativa, os defensores da luta anticolonial passaram a
utilizar justamente deste campo para a sua organizacao politica e a difuséo de ideias relacionadas
a libertacdo nacional. Como sujeito fundamental deste processo podemos citar a atuacdo de
Amilcar Cabral que utilizou de forma impar o futebol como meio de resisténcia.

Com relacdo a atuacdo de Amilcar Cabral e suas movimentacGes politicas por meio do
futebol, cabe destacar suas estratégias para atrair os africanos a luta anticolonial. O esporte foi
muito bem utilizado como uma forma de reunir 0s jovens e consequentemente instiga-los a
participar dos movimentos politicos, nomes como Bobo Keita, Calos Correia, Constantino
Teixeira e Nino Viera, sdo apenas alguns exemplos de lideres dos movimentos de libertagdo que
sdo frutos deste processo que comegaram a participar mais ativamente da politica através das
relacbes e espacos que o esporte proporcionava. Dando continuidade neste processo, cabe
destacar a criagdo de clubes, como por exemplo, em 1954, a fundagdo do Clube Desportivo e
Recreativo de Bissau por Amilcar Cabral, com grande relevancia para as articulacfes politicas e,
consequentemente, contribuiu para a futura organizacdo politica e fundacdo do Partido Africano
para Independéncia de Guiné e Cabo Verde (PAIGC), em 19 de setembro de 1956.

Anda sobre o Clube Desportivo e Recreativo de Bissau, destaca Melo:

O clube fora concebido como uma estratégia para gestar um espaco para a
realizacdo de atividades politicas, em um momento em que estava restrita a
possibilidade de reunido. Tinha também a intencdo de garantir o que Cabral
compreendia ser um direito basico de todos: o acesso a praticas esportivas,
recreativas, artisticas. Amilcar, enfim, enxergava a iniciativa como uma
alternativa para despertar a consciéncia da populacdo para sua condicao
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colonial, para conclama-la a participar mais ativamente de acGes de contestacdo
(MELO, 2011, p. 3).

Além da utilizacdo do esporte no processo de independéncia, cabe mencionar também
suas contribui¢des no periodo final do colonialismo portugués e sua influéncia apds conquistada
a independéncia (mesmo com a morte de Cabral), onde priorizava-se a constituicdo de um

espirito nacionalista.

€ necessario abordar a maneira como no pos-independéncia o desporto foi, ou
néo, idealizado como instrumento de construcdo da nagéo e, em alguma medida,
de adestramento de corpos e mentes, em atencdo ao imperativo de construir um
homem novo. Na verdade, o almejado esporte de massas comportava designios
de imposicdo de uma modernidade a que o tecido social guineense seria menos
propenso (NASCIMENTO, 2013, p. 63).

A insercdo do futebol no contexto colonial em Mocambique pode contribuir muito para
as investigacdes acerca da relacdo entre colonos e colonizados. O esporte representava as
categorizagdes que separavam 0s europeus, assimilados® e nativos, onde estes Gltimos por um
longo periodo foram impedidos de participar ativamente das decisGes esportivas e criar suas
préprias agremiacdes, sento restritos somente a participacdo das atividades.

Com o passar dos anos, com o enfraquecimento do dominio colonial, nos anos de 1950,
guando os jogadores nativos se destacavam nas principais equipes de Mogambique, 0 poder
colonial decidiu alterar suas medidas, diminuindo assim a discrimina¢do no ambito do futebol.
Cabe destacar também no desenvolvimento do esporte em Mocambique ndo sé a presenca da
influéncia da metrépole colonizadora, mas também da atuacéo sul-africana, conforme nos aponta

Nascimento.

A influéncia sul-africana no suburbio afetaria a histdria do futebol na capital de
Mogambique. Em Lourengo Marques, como no Mindelo, a extensa comunidade
inglesa seria responsavel, no inicio do século XX, pela institucionaliza¢do dos
esportes, que compunham um estilo de vida das classes dirigentes,
compartilhado por alguns membros da elite portuguesa. Assim, na primeira
década daquele século foram criados clubes exclusivos, com nomes em inglés e
atividades amadoras de ténis, golfe, vela, ragbi, criquete e futebol
(NASCIMENTO, 2013, p. 64).

Entretanto, mesmo com estas outras influéncias, os portugueses consolidam seu dominio
também no campo esportivo mogambicano, criando varios clubes associados aos tradicionais

presentes na metrépole portuguesa, como € o caso dos clubes Sporting, Porto e Benfica. Ainda
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sobre a trajetoria e difusdo do futebol em Mocambique deve-se mencionar que muitos clubes
suburbanos surgiram de igrejas e outras agremiacdes e associa¢es as quais contribuiram para a
formagdo em 1924 da Associacdo de Football Africana. Os membros destas associagdes
destacam a importancia do esporte para o desenvolvimento da sociedade africana:

avaliaram o esporte como um instrumento para a educacdo e a civilizacdo da
juventude africana, enxergando no associativismo desportivo um instrumento de
reorganizacdo politica e resisténcia a subalternizacdo. Suas esperancas logo
seriam enfraquecidas devido ao crescente controle das associacdes pelas
autoridades coloniais, que exploraram as fissuras das elites crioulas, sobretudo
entre negros e mesticos (NASCIMENTO, 2013, p. 64).

As décadas de 1950 e 1960 marcam a atuacao de destaque de alguns jogadores africanos
oriundos de Mocambique nos torneios da metropole, e até mesmo na sele¢do portuguesa como
sdo os casos de Matateu, Coluna, Hilario e Eusébio, este Gltimo com maior repercussao sendo
considerado um dos maiores jogadores da historia a vestir a camisa lusitana. A memoravel
atuacdo destes atletas contribuiu para o processo de profissionalizacéo e intensificou a procura de
talentos futebolisticos nos suburbios da colénia. Com o fim do dominio portugués apds a
independéncia em 1975, os clubes sdo nacionalizados e muitos destes, até mesmo 0s
renomeados, visando cortar de vez os lacos estabelecidos de maneira forcada com a metrépole,
porém estas relagdes ainda sdo muito presentes atualmente onde muitos mogambicanos torcem e
acompanham mais o0s clubes portugueses que as equipes locais, conforme veremos mais adiante.

Logo apds o periodo em que Mogambique conquista a independéncia, o pais mergulha
em uma longa e sangrenta guerra civil (1976-1992). Estes eventos contribuem para a
desarticulacdo econébmica e politica, impactando diretamente nos projetos esportivos.
Relacionado as questfes esportivas ao estudo da histéria colonial, Nascimento destaca que “um
traco comum na historiografia recente sobre a Africa colonial, que consiste, precisamente, na
anélise do colonialismo para além dos projetos, discursos, instrumentos juridicos e acOes
metropolitanas” (NASCIMENTO, 2013, p. 67). Tendo como base as palavras mencionadas
anteriormente, reiteramos a importancia de se pensar as praticas esportivas para contextualizar o
processo de colonizacdo e suas varias consequéncias que podem contribuir consideravelmente

para investigacOes na atualidade:

0 esporte ndo foi somente um instrumento do Estado colonial para a
disciplinarizagdo das massas, nem apenas uma arma a favor dos nacionalismos e
da luta anticolonial. Podendo ser tudo isso, as praticas esportivas foram,

3 Assimilados: designacdo comumente utilizada no contexto colonial em Africa até os anos de 1946. Eram
denominados com esta nomenclatura os negros e mesticos que comprovassem o dominio de patrdes culturais
europeus (MARZANO; NASCIMENTO, 2013, p. 61).
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também, oportunidades de diversdo, compartilhamentos e conflitos. Permitiram
a afirmacdo de dignidades e a construgdo de identidades diversas
(NASCIMENTO, 2013, p. 68).

Portanto, a partir destes apontamentos e consideracdes buscou-se demostrar a inserc¢ao do
futebol em algumas coldnias portuguesas na Africa e suas problematicas. Destacou-se assim, 0s
estudos relacionados aos esportes para descrever as questdes de cunho politico, econémico e

sociais em seus respectivos processos coloniais.

Migracéo de jogadores na atualidade

Ao analisar a relacdo de dominacdo de Portugal nos PALOPS, deve-se destacar que,
mesmo apds a conquista da independéncia dessas coldnias na segunda metade do seculo XX,
alguns vinculos e resquicios deste longo periodo colonial ainda permanecem. O futebol é um dos
meios para compreensdo destes eventos neocoloniais, uma vez que expressa a continuidade das
relacGes de poder entre Portugal e os PALOPS no campo esportivo. Durante o periodo colonial,
o futebol foi introduzido pelos colonizadores portugueses e utilizado como um instrumento de
dominacgdo cultural e politica. Os clubes de futebol eram controlados pelos colonizadores e
serviam como uma forma de impor a cultura portuguesa sobre os povos colonizados.

Para tentar entender melhor a relacéo dos jogadores de futebol dos PALOPS estabelecida
com Portugal apés o periodo colonial, buscou-se também analisar dados dos selecionaveis das
selecdes futebolisticas destes paises africanos. Para tal, a partir de uma busca extensa e
minuciosa, encontrou-se informacdes especificas de acordo com os selecionaveis de cada pais no
ano de 2022. As informacdes adquiridas estdo expostas de acordo com a divisdo de temaéticas
mais apropriada para compreender esta relacdo neocolonial estabelecida através do ambito
esportivo, explanando a origem destes jogadores, seu trabalho de formacéo de categoria de base,
e posteriormente sua trajetoria esportiva. A partir da tabulacéo de tais informacgdes chegamos a

seguinte tabela que expde os dados gerais:

Selecdo (2022) Passagem Base no Portugués com Estrangeiro Total

futebol futebol descendéncia

portugués portugués africana
Angola 15 13 6 54 25
Cabo Verde 18 11 7 9° 29
Guiné — Bissau 25 23 8 6° 34
Sdo Tomé e 13 12 6 1 22

4 (1) Alemanha, (2) Bélgica, (1) Franca, (1) Suica.
55 (Holanda),3 Franga, 1 Costa do Marfim
6 (4) Franga, (1) Italia, (1) Bélgica
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Principe
Mogambique 10 4 0 0 23

TABELA 1 - Dados gerais (conforme o cruzamento de dados do Portal de Futebol Transfermarkt, sitio virtual
que disponibilidade dados sobre Transferéncias, Valores de Mercado, Rumores e estatisticas)

Discorrendo inicialmente sobre os dados gerais das selecdes dos PALOPS a partir das
convocagdes do ano de 2022, constata-se 0s seguintes dados: no caso de Angola, dos 25
jogadores selecionaveis com maior frequéncia, 15 possuem passagem pelo futebol portugués,
destes, 13 participaram desde a base do futebol na ex-col6nia, sendo que 6 séo nascidos em
Portugal, mas com descendéncia africana e optaram por representar a selecdo angolana. Com
relacdo a Cabo Verde, os resultados foram os seguintes: dos 29 esportistas selecionaveis, 18
possuem passagem pelo futebol portugués, 11 tendo participado desde a base em solo lusitano, e
7 séo portugueses com descendéncia africana que escolheram defender a selecdo de Cabo Verde.

No caso de Guiné Bissau o percurso de 34 selecionaveis foi analisado, chegando aos
seguintes dados: deste total, 25 possuem passagem por algum clube do futebol portugués, 23
destes atuando desde a base neste pais, e 8 sdo portugueses com descendéncia africana que
representam a selecdo de Guiné Bissau. Dando sequéncia aos levantamentos, os dados de S&o
Tomé e Principe sdo os seguintes: de um total de 22 jogadores, 13 possuem alguma passagem
pelo futebol portugués, sendo que destes 12 atuam desde a base neste importante centro
esportivo europeu. Cabe destacar também que 6 sdo portugueses com descendéncia africana que
optaram por defender a selecdo de S&o Tomé e Principe.

Com relacdo a Mocambique foram analisados a trajetoria de 23 jogadores sendo que 10
possuem passagem pelo futebol portugués, menor numero obtido das equipes analisadas, 4
atuam desde a base em Portugal, e ao contrario das demais ndo possui nenhum portugués com
descendéncia africana em seu elenco. Portanto, estes dados demostram claramente as relagdes
neocoloniais estabelecidas por Portugal com suas ex-colonias, mesmo ap6s a independéncia,
reproduzindo a rota colonial, mas agora com o0s pés de obra. A partir da indica¢do destes dados
gerais, algumas tematizacGes devem ser destacadas, a comecar pela trajetoria de tais futebolistas,

conforme podemos ver na tabela abaixo:

Selecdo (2022) Passagem futebol Passagem Europeu Trajetéria apenas Total

portugués — n&o portugués no futebol
nacional

Angola 15 (60%) 6 (24%), (sendo 4 4 (16%) 25
estrangeiros)

Cabo Verde 18 (62%) 11(38%) (sendo 8 O 29
estrangeiros)

Guiné — Bissau 25 (73%) 11(27%), (sendo 6 O 34
estrangeiros)

Sao Tomé e 13 (60%) 3 (10%), (sendo 1 7 (30%) 22

Principe estrangeiro)
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Mocambique 10 0 9 23
TABELA 2 — Trajetdria dos futebolistas selecionaveis (conforme cruzamento de dados do Transfermarkt)

A partir de tais dados, é notadvel o grande nimero de jogadores dos PALOPS com
passagem pelo futebol portugués, longe de ser coincidéncia, mas reflexo que pode estar atrelado
as relagbes neocoloniais ainda presentes entre estes paises africanos e sua ex-metropole. De
todos os selecionaveis, 60% tiveram em sua trajetoria profissional pelo menos uma passagem por
clubes portugueses, enquanto que apenas 15% tiveram uma experiéncia futebolistica baseada
exclusivamente em seu territorio nacional. Mais especificamente, Angola, Cabo Verde, Guiné-
Bissau e S8 Tomé e Principe possuem mais de 60% dos selecionaveis com experiéncia
futebolistica em solo portugués (60%, 62%, 73% e 60% respectivamente), mas se considerarmos
apenas 0s nascidos em seu territério nacional, a média passa dos 75%.

E curioso notar que a quantidade diminuta de experiéncias em outras territorialidades
europeias, ainda mais se considerarmos 0s jogadores ndo naturalizados, pois a trajetoria destes
selecionaveis que nasceram fora do territorio de sua selecdo pode estar mais atrelada a antiga
metrépole de seu pais de origem, como é o caso dos jogadores mencionados a Sseguir que
nasceram em outros paises, e devido a ser de familia de descendentes de angolanos optaram por
defender as cores de Angola. Clinton Mata, nascido na cidade de Verviers, na Bélgica, Giovani
Bamba, nascido em Fribourg, na Suica e Anderson Lucoqui que nasceu na Alemanha em
Zweibrucken.

A dependéncia com Portugal no mercado futebolistico africano fica mais evidente e
reflete nos dados apresentados, onde percebe-se que um pequeno numero dos selecionaveis que
atuaram somente em seus pais de origem. No caso de Angola sdo 4 atletas, S&o Tomé e Principe
somam 7 e Mocambique carrega os dados mais expressivos com 9 atletas, em contrapartida Cabo
verde e Guiné Bissau ndo possuem nenhum atleta dos selecionaveis que atuam no pais de
origem. Estas informacdes evidenciam a dificuldade dos paises africanos de se desvencilhar
destas relagGes neocoloniais, bem como o impacto diretamente no desenvolvimento do futebol
local, pois seus principais atletas estdo atuando em outros locais.

Tais dados reforcam a dependéncia esportiva entre os PALOPS e Portugal, em que os
selecionaveis nacionais sdo majoritariamente aqueles que jogam ou jogaram no futebol
portugués. Veremos a seguir como, para além de uma influéncia técnica e esportiva, tal situacdo
também transborda para uma questao subjetiva, que envolve a torcida e o acompanhamento do
futebol. A selecdo de Mogambique tem suas particularidades com relagdo as demais dos
PALOPS, neste caso em questdo, pois nao possui jogadores que atuam em solo europeu fora de

Portugal, e também ndo conta com estrangeiros em seu elenco, alem de ter menos da metade de
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seus selecionaveis com trajetoria profissional na ex-metropole. Podemos inferir que essa maior
centralidade nacional que possui Mogcambique pode estar historicamente ligada a tentativa de
manter seus jogadores em territorio nacional, como foi exposto anteriormente, gestando um
maior sentimento nacional em volta de sua propria selecdo e clubes. No entanto, nos faltam
dados para fazer tal afirmacéo.

Percebe-se que, além dos principais jogadores das selecdes africanas dos PALOPS
seguirem uma trajetdria muito semelhante no &mbito esportivo, migrando em sua maioria para
Portugal, nota-se também que estes esportistas fazem este caminho ainda muito jovens, muitas
vezes mesmo antes de se tornarem profissionais, nas categorias de base, ou seja, finalizam seu
trabalho de formacdo em solo europeu, fator que pode interferir muito na identificacdo destes
jogadores com o pais que os recebe, além da propria identidade futebolistica e no modo de se
praticar o esporte, conforme destaca Pizzaro: “observa-se que a aceleracdo do processo de
globalizacdo aumentou a transferéncia de atletas com menos de 18 anos, inclusive muitos
acabam indo ainda mais jovens e muitas vezes se naturalizam” (2021, p.90). Os dados obtidos

na pesquisa podem ser observados na tabela abaixo:

Selegdo (2022) Base no futebol Base na Europa ndo Base no futebol Total

portugués portugués nacional
Angola 13 7 8 25
Cabo Verde 11 10 5 29
Guiné — Bissau 23 12 2 34
Sao Tomé e 12 3 9 22
Principe
Mocgambique 4 0 22 23

TABELA 3 — Categoria de base dos selecionaveis (conforme cruzamento de dados do Transfermarkt)

Cabe destacar que com excecdo do caso de Mocambique, as demais selecdes analisadas
possuem jogadores nascidos em Portugal, e com descendéncia africana, que optaram pelos mais
variados fatores por defender as cores dos paises de seus familiares. Ainda seguindo neste
raciocinio, argumenta-se que estes jogadores ndo optaram em representar as selecdes africanas
por orgulho de suas ancestralidades, mas talvez por ndo terem espaco na selecdo portuguesa e
enxergarem nas apari¢cdes em competi¢cdes de selecbes uma importante vitrine para alavancar
suas carreiras.

Estes dados expostos anteriormente com relacdo a jogadores, sua trajetoria e suas origens
sdo bem importantes para compreensdo desta ligacdo entre a ex-metropole e suas ex-colénias,
pois percebe-se que muitos destes atletas que nio seguem a légica da rota futebolistica Africa-
Portugal, e atuam em outros paises europeus como 0 caso de Franca, Holanda e Bélgica por

exemplo, s@o porque em sua grande maioria nasceram nestes paises e possuem descendéncia
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africana, do contrario a esmagadora maioria que atua em solo portugués. Os dados de origem de

tais jogadores ficam mais claros na seguinte tabela:

Selecdo (2022) Nacional Portugués  com Estrangeiro Total
descendéncia
africana
Angola 14 (56%) 6 (24%) 57 (20%) 25
Cabo Verde 13 (45%) 7 (24%) 98 (31%) 29
Guiné — Bissau 20 (59%) 8 (23%) 6° (18%) 34
Sd0 Tomé e 15 (68%) 6 (27%) 119 (5%) 22
Principe
Mocgambique 23 (100%) 0 0 23

Tabela 4: origem dos jogadores (conforme cruzamento de dados do Transfermarkt)

Enfim, o futebol é um esporte que reflete muito sobre a sociedade, das questdes culturais
as politicas e, portanto, estes dados mencionados anteriormente colaboram muito para uma
melhor visualizagéo e interpretacdes destes lagcos ainda muito presentes entre Portugal e suas ex-

coldnias.

Considerac0es Finais

Portanto, partindo da contextualizacdo histérica de colonizacdo, inser¢do do esporte nas
coldnias, juntamente com as analises das selecdes dos paises africanos colonizados por Portugal,
fica evidente as particularidades das relagcdes neocoloniais estabelecidas na atualidade e que
merecem ser fruto de maiores reflexes. Neste caso, 0 campo esportivo se torna uma ferramenta
crucial para expandir a discussdo sobre as relacdes historicas estabelecidas e reestabelecidas pelo
dominio colonial. E a interagdo entre fatores histdricos, econdmicos e culturais que ajuda a
compreender a importancia do futebol no mundo contemporaneo, especialmente apos a
globalizacao.

Enfim, partindo dos dados relatados nas tabelas anteriores, fica evidente que Portugal é o
principal destino destes atletas africanos. Entdo, devemos reiterar novamente que a rota do
futebol atual, retratada pelos fluxos migratorios dos principais futebolistas saido dos PALOPS e
indo em direcdo a Portugal, “coincidentemente” representa 0 mesmo caminho da antiga rota
colonial da mdo de obra escrava e das riquezas que deixavam o0s paises africanos rumo a

metropole imperialista.

7 (1) Alemanha, (2) Bélgica, (1) Franga, (1) Suica.
85 (Holanda), 3 Franca, 1 Costa do Marfim

% (4) Franga, (1) Italia, (1) Bélgica

101 Franca
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