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EDITORIAL

O acesso a educacdo publica de qualidade é objeto de reiteradas discussdes, sobretudo, desde
a exposicao do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, em 1932, quando se expressaram 0s anseios que
deram luzes ao Plano Nacional de Educacéo (Lei 10.172), por meio do qual se estabeleceram metas
para os diferentes niveis educacionais dentre 0s quais para o nivel superior. Neste diapasdo, adveio o
REUNI, por meio do Decreto em 2007, com o fulcro de reestruturar e de expandir as Instituicdes de
Ensino Superior (IESs), a fim de possibilitar a ampliacdo de ingresso e de permanéncia de alunos de
segmentos sociais historicamente excluidos. Objetiva-se realizar uma pesquisa bibliografica e
documental sob um viés epistemoldgico critico, acerca dos resultados obtidos entre os anos de 2012 a
2019 pela Universidade Federal do Ceard no que concerne a implementacdo da politica publica
expansionista do REUNI, bem como da correlata ampliacdo do programa de assisténcia estudantil e

da insercéo das cotas sociais.

Este belissimo periddico divulga artigos que versam sobre resultados de pesquisas e ensaios
originais. O mais novo volume oferece aos seus leitores profundas reflexdes sobre educacéo, incluséo,

comunicacdo e valorizacao do profissional docente, através de seus artigos.

Os desafios enfrentados em tempos de pandemia acentuam uma diversidade de questdes
controversas relacionados a educacdo, tornando imprescindivel a participacdo de toda a sociedade
junto aos debates. Os temas apresentados nesta edicdo enfatizam a valoracdo do trabalho docente,

condicdo e opressao social, formacdo docente, avaliacdo e didatica, entre outros.

Em tempos de tdo profundos desafios, acreditando que o conhecimento e a pesquisa podem
revelar caminhos melhores, nés editores do Numero 06 da Revista Educacdo e Ciéncias Sociais

convidamos a leitura destes belissimos artigos presente neste volume.

Os artigos relatam experiéncias em pesquisas desenvolvidas em torno de importantes temas
relacionados a educacdo, condicdo e inclusdo social, valorizacdo do professor e sociologia da
educacdo. Os textos apresentam resultados capazes de agucar a nossa percepcao critica sobre questoes
centrais sensiveis ao ensino e ao arranjo social. Aprofundando e ampliando conhecimentos

potencializadores do bem estar social através do ensino e da democracia.



Agradecemos, em tempo, aos esfor¢os dos Editores, ao Conselho Editorial, aos revisores e
aos pareceristas que mesmo em meio as adversidades empenharam seus conhecimentos para a

realizacdo dessa obra.

Renan Antbnio da Silva

Universidade Estadual do Ceara
Pedro Demo
Universidade de Brasilia — UnB

Organizadores
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A NARRATIVA FILMICA DE AVATAR (2009) E SUAS POTENCIALIDADES PARA
AEDUCACAO EM CIENCIAS

THE AVATAR FILM NARRATIVE (2009) AND ITS POTENTIALITIES FOR
SCIENCE EDUCATION

LA NARRATIVA DE CINE DE AVATAR (2009) Y SU POTENCIALIDAD PARA LA
EDUCACION EN CIENCIAS

Wagner Jose dos Santos !
Ivanderson Pereira da Silva 2

RESUMO:

Esse estudo investigou as potencialidades das cenas do filme de ficcdo Avatar para a
problematizacdo das relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente no Ensino de
Ciéncias no Contexto da Educacdo Basica. Trata-se de um estudo qualitativo fundamentado
na andlise do filmica. Foram selecionadas cinco cenas e para cada uma delas evidenciou-se
um tema sociocientifico: a conquista do espaco pelo homem; o conflito de interesses entre as
grandes corporacdes € os cientistas; implicacdes neurais no processo de controle corpo x
mente; engenharia genética e suas implicagdes atuais; a relagdo entre homem x natureza.
Evidencia-se o potencial pedagdgico da abordagem de temas como universo, relacdes entre
as espécies, natureza e sacralidade, o valor da vida (animal, vegetal, humana), questdes morais
e éticas no desenvolvimento de transgénicos, ecossistemas e fluxo de energia.

Palavras-Chaves: Filme Avatar. Ciéncia e Tecnologia. Ensino de Ciéncias.

ABSTRACT:

This study investigated the potential of scenes from the fictional film Avatar for
problematizing of the relationships between science, technology, society and the environment
in Science Teaching in the Basic Education Context. This is a qualitative study based on film
analysis. Five scenes were selected and for each one there was a socio-scientific theme: man's
conquest of space; the conflict of interest between large corporations and scientists; neural
implications in the body x mind control process; genetic engineering and its current
implications; the relationship between man x nature. The pedagogical potential of approaching
themes such as universe, relationships between species, nature and sacredness, the value of
life (animal, plant, human), moral and ethical issues in the development of transgenics,

!Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Professor efetivo de Biologia da rede Estadual
de Ensino do Estado de Alagoas. E-mail: wjs.wagnerl3@gmail.com.
2 Doutor em Educacéo (2016/UFAL). E professor da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). E-mail: ivanderson@gmail.com.
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ecosystems and energy flow is evident.

Keywords: Avatar film. Science and technology. Science teaching.

RESUMEN:

Este estudio investigd el potencial de las escenas de la pelicula de ficcion Avatar para
problematizar las relaciones entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el medio ambiente
en la ensefianza de las ciencias en el contexto de la educacion basica. Este es un estudio
cualitativo basado en andlisis de peliculas. Se seleccionaron cinco escenas y para cada una
habia un tema sociocientifico: la conquista del espacio por el hombre; el conflicto de intereses
entre grandes corporaciones y cientificos; implicaciones neuronales en el proceso de control
cuerpo x mente; ingenieria genética y sus implicaciones actuales; la relacion entre hombre x
naturaleza. El potencial pedagogico de abordar temas como el universo, las relaciones entre
especies, la naturaleza y el sagrado, el valor de la vida (animal, vegetal, humano), las
cuestiones morales y éticas en el desarrollo de transgénicos, ecosistemas y flujo de energia es
evidente.

Palabras clave: Pelicula Avatar. Ciencia y tecnologia. Ensefianza de la ciencia.

INTRODUCAO

Avatar ¢ um filme de fic¢do, produzido em 2009 pela Lightstorm Entertainment e pela
20th Century Fox, escrito e dirigido por James Cameron (AVATAR, 2009). O cendrio do filme
¢ uma Lua chamada Pandora, que orbita junto a outras em torno do planeta gasoso Polifemos
capturado pela agdo gravitacional de Alfa Centauri distante 4.4 anos-luz da Terra. A narrativa
se passa no ano 2154 d.C. e envolve um conflito entre os colonizadores humanos e os nativos
Na’vi. A colonizagao de Pandora se da em duas frentes: uma militar e uma cientifica. Como ¢
impossivel para os humanos respirarem a atmosfera de Pandora, rica em didxido de carbono
(CO2), metano (CHas), e amonia (NH3), o programa cientifico, num cruzamento genético in
vitro, cria os Avatares. Esses consistem em corpos hibridos humano-Na’vi que podem ser
controlados remotamente pelo humano que forneceu material genético para sua criagao.

Jake Sully (Sam Worthington) ¢ um ex-soldado, que, sendo paraplégico, vai para
Pandora em busca de dinheiro para uma operagao que o curaria de sua deficiéncia. Jake esta
substituindo seu irmao gémeo, Tommy, cientista do programa Avatar, que morreu vitima de
assalto. A similaridade genética entre Jake e Tommy (gé€meos univitelinos) permite ao
primeiro, compatibilidade com o Avatar de seu irmdo. No corpo do Avatar, Jake serve tanto

ao projeto cientifico como ao o projeto militar. Numa incursdo na floresta, Jake, entdo no
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corpo de seu Avatar, desgarra-se do grupo e ¢ atacado por uma fera local, sendo salvo por uma
nativa Na’vi, Neytiri (Zoé€ Saldafia). Depois de uma relagao inicial conflituosa, o Jake no corpo
de seu Avatar conquista a confianga do povo Na’vi. Essa relacdo permite a Jake perceber o
local com o olhar de um nativo e reconhecer a agdo humana como um projeto colonizador que
visa o genocidio daquele povo e a extragdo das riquezas locais.

A narrativa do filme apresenta elementos que permitem a problematizagdo da relagao
entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). Essas questdes foram exploradas
por Eggensperger (2009) ao analisar o filme com vistas a analise de aspectos culturais e
étnicos. Rink (2010) teceu uma analise do filme enfocando os valores sociais e antropologicos
que a obra apresentava. Adam (2010), apontou suas potencialidades para estudos sobre
religiosidade. Santos e Amaral (2015) desenvolveram um estudo que abordou a relagao
homem x natureza a partir do filme Avatar. Santos e Silva (2017), a partir de uma analise do
filme, apontaram possibilidades para o trabalho pedagogico com temas como Ecologia,
Evolucdo, Genética, Fisiologia, Zoologia, Botanica e Origem da vida.

Em face da diversidade de temas que se relacionam com o ensino de Ciéncias, emergiu
a seguinte questdo: quais as potencialidades de cenas do filme de ficgao Avatar para uma
educacao em Ciéncias? A partir dessa indaga¢do, tracamos como objetivos analisar cenas do
filme de ficcdo Avatar e avaliar os limites e potencialidades de tais cenas para o trabalho
pedagogico no contexto do ensino de Ciéncias. Para isso, utilizou-se a analise filmica.
Segundo Tal abordagem exige uma observagao recursiva por meio da qual se deve captar,
aspectos que se deseja explicitar. Para isso, Aumont (1993), sugerem a utilizacdo de
instrumentos descritivos; citacionais e documentais. Ou seja, € necessaria a descri¢ao da cena;
a evocagdo de excertos de didlogos que compdem a narrativa filmica; e a interlocu¢cdo com
estudos que permitam enxergar os fendmenos para além dos olhos do expectador comum.

Vanoye e Goliot-Lété (2012), comentam que a analise de um filme pode ser estruturada
em duas etapas: inicia-se com a decomposi¢do do filme em partes, seguido da compreensao
das relagdes entre essas partes. Na primeira etapa (decomposi¢cdo do filme), foram realizadas
as observagoes sistematicas das cenas e como critérios de inclusao, essas deveriam apresentar
potencial didatico para problematizacao de questdes sociocientificas. Desse processo, foram
selecionadas cinco cenas. Tais cenas foram intituladas: a conquista do espaco pelo homem; o
conflito de interesses entre as grandes corporagdes € os cientistas; implicacdes neurais no
processo de controle corpo x mente; engenharia genética e suas implicagdes atuais; e a relagao

homem x natureza. Na sequéncia discorremos acerca das analises dessas cenas.
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1 A CONQUISTA DO ESPACO PELO HOMEM

O filme inicia com a imagem do espago. Através do infinito desliza uma nave de carga
chamada ISV Venture Star. Trata-se de um veiculo interestelar construido para transportar
pessoas, suprimentos, minérios refinados, equipamentos e dados. O trajeto da nave se da entre
a Terra e Pandora. A nave possui um motor que funciona a partir da fusdo hibrida de matéria-
antimatéria. Seu comprimento total é de 1.646m. E uma cena curta composta por dois planos,
no primeiro plano® o foco esta na Venture Star, com uma camera apresentando toda a dimensao
do veiculo de carga. Na mesma cena, ha destaque para Pandora em primeiro plano, na qual se
observa sua dimensdo perante outras luas e seu planeta Polifemos. Destaque ainda para a

semelhanca entre Pandora e a Terra (figura 1)

Figura 1 - A) IVS Venture Star sobre Pandora; B) Pandora a frente e o planeta Polifemos

Fonte: Imagem capturada do filme

Observa-se uma grande profundidade de campo ao longo da cena. A qualidade das
imagens e o sentido da profundidade em 3D (trés dimensdes — largura, comprimento e
profundidade) oferecem ao espectador uma sensacao imersiva no cenario.

Nesta cena o narrador € aquele que conta a historia, ndo participa como um dos
personagens da trama. Ao fundo se ouve a trilha sonora “You Don’t Dream In Cryo” composta
por James Horner. Melodia esta que traz um ar de mistério e suspense para a cena. Em meio
a este cenario surge a voz do narrador em Jake Sully (interpretado por Sam Worthington)
dando um carater de primeira pessoa para o enredo: “na minha frente estd o planeta Pandora.

Desde crianga eu ougo falar dele, mas nunca pensei que fosse pra 14” (AVATAR, 2009, 2°23”’).

% Plano, em cinema, é um trecho de filme rodado ininterruptamente, ou que parece ter sido rodado sem interrupgao.

c
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Na sequéncia, visualiza-se Polifemos. Ao seu redor 14 luas langam sombras sobre sua
superficie. Em meio a elas, observa-se que a maior apresenta colocagdo em tons em azul e
verde, semelhante ao planeta Terra. Seu nome ¢ Pandora e esse sistema planetario gravita em
torno de Alfa Centauri A, a cerca de 4,4 anos-luz da Terra.

Ha dois séculos sabe-se essa estrela € real e uma das mais proximas de nés. Este fato
foi determinado em 1832 por um astronomo escocés chamado Thomas Henderson, que
trabalhava em um observatorio na Africa do Sul (BAXTER, 2013). Alfa Centauri é a estrela
mais brilhante da constelagdo do Centauro, corresponde a uma estrela tripla (4/fa Centauri A,
B e C), e ¢ a mais proxima de nossos Sistema Solar. Contudo, poderia Polifemos e Pandora
existirem de fato? Na vida real, ainda ndo foram detectados planetas gravitando em Alfa
Centauri. Porém foram encontrados um grande nimero de exoplanetas orbitando outras
estrelas. Antes dos anos 90, ndo se conhecia um planeta sequer fora do nosso Sistema Solar.
Estamos vivendo a era da descoberta dos exoplanetas (HAND, 2012). Os exoplanetas sdo
planetas que orbitam Sistemas Estelares fora do Sistema Solar (RODRIGUES et al., 2016). A
descoberta de novos planetas suscita a problematizacdo de alternativas aos arranjos
conhecidos de sistemas planetarios e de sua capacidade de abrigar vida fora da Terra.

Ao estabelecer uma relagdo entre a ficgdo e realidade, a narrativa filmica favorece a
problematizagdo dos limites entre o real e o imaginario: existe vida fora da Terra? Como
surgiu? Que condi¢des um planeta precisa ter para abrigar vida? No caso de Pandora, ela ¢
uma Lua de dimensdes pouco menores que as da Terra. No entanto, apesar das semelhancgas
visuais, Pandora se revela um lugar com condigdes extremas em que a vida, da forma como a
conhecemos na Terra, ndo seria possivel. Nesse contexto, o professor poderia direcionar o
ensino para uma analise comparativa entre Pandora e a Terra, a partir de varios aspectos como
clima, fauna, flora, recursos naturais, entre outros.

Carrapigo (2001) acreditava que, para existirem seres vivos como nos, ou como oS
seres de Pandora, seria necessario que o ambiente tivesse condi¢cdes semelhantes as da Terra,
além de uma zona habitavel, nem muito quente, nem muito fria, e com agua na forma liquida
na superficie, condi¢des essas decorrentes da distancia presente entre a Terra e o Sol. Faz
algum tempo que se descobriu vida existindo em ambientes extremos da Terra: nas
profundezas do oceano, sem incidéncia de luz, em condi¢des extremas de frio e calor
(ROTHSCHILD; MANCINELLI, 2001). Isso indica que, determinar as condi¢des que um
ambiente precisa ter para abrigar vida estd se tornando uma tarefa cada vez mais complexa.

A constatacao de oxigénio na atmosfera de um mundo seria um bom indicador para a

existéncia de vida. No entanto, Pandora apresenta uma quantidade minima de oxigénio em
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sua atmosfera. Nesse sentido, pode-se questionar: a vida para existir precisa de oxigénio? A
resposta € ndo! Algumas bactérias (Clostridios e Lactobacilos) e fungos (Saccharomyces) nao
precisam de oxigénio para se manterem vivas. Algumas inclusive morrem na presenca desse
gés. Esses tipos de organismos sao chamados de seres anaerdbios (SADAVA et al., 2009). Para
a obtencao de energia, ao invés de respiracao aerobica (com oxigénio) esses organismos fazem
fermentacao.

No caso da Terra a constancia da distancia em rela¢do a fonte de energia (o Sol), a
inclinagdo do eixo de rotagdo em fungdo do plano de drbita (para que existam estagdes do
ano), e os tipos de movimentos que o planeta realiza (rotagdo, translagdo, precessdo), sao
condigdes geograficas imprescindiveis para a manutengdo da vida como a conhecemos. Ja
Pandora ndo toma os mesmos parametros. Ela conta com os efeitos complexos das marés, o
efeito estufa e de outras caracteristicas geofisicas para que possa abrigar vida (BAXTER,
2013).

Com efeito, apesar das radicais diferencas entre Pandora e a Terra, em Pandora a vida
se apresenta através de seres multicelulares, muitos deles vertebrados com esqueleto interno,
seres herbivoros, carnivoros, plantas, semelhantes aos seres da Terra. Assim, como um lugar
tdo distante/diferente nos parece tdo familiar? A problematizacdo dessa questdo pode
favorecer uma abordagem aprofundada sobre a histéria da vida na Terra.

Como podemos observar, a cena traz varias tematicas que podem fazer parte de uma
aula de ciéncia, promovendo estimulo a reflexdo, a formulagdo de questdes, ao debate de
ideias e ao desenvolvimento da capacidade de argumentagao.

Outro fator de destaque ¢ que os contetidos e as teorias cientificas sdo informagdes
fundamentais para que os estudantes consigam relaciona-las com informagdes novas,
permitindo assim, refletir sobre questdes que estdo presentes em seu dia-a-dia (POZO;
CRESPO, 2009). Neste sentido, a cena apresentada pode trazer condi¢des para o trabalho em
sala de aula, como: estabelecer conexdes entre variados pontos dos conteudos, realizar estudos
de casos a partir da proposi¢do de problemas cotidianos, apresentar textos jornalisticos e
propor a discussdo entre os estudantes, explorar conhecimentos prévios dos educandos para
que estes proponham problemas e discutam as alternativas de solugdes. Outro caminho ¢ a
exploragdo de textos cientificos atuais e historicos, a discussdo em sala através da

argumentacao entre o educador e educandos e entre os proprios educandos.
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b) O conflito de interesses econémicos e cientificos

A gestao cientifica do programa Avatar vive o tempo todo em xeque ao longo da
narrativa do filme. A ciéncia ¢ apresentada na relagao com as forcas econdmicas, representadas
por grandes corporagdes de exploracdo mineral. Num dos didlogos iniciais, observa-se o
estranhamento da chefe do programa Avatar, Dra. Grace Augustine (Sigourney Weaver),
frente a substituicdo do Tommy, por seu irmao gémeo Jake Sully. Consternada, Grace vai até
Parker Selfridge (Giovanni Ribisi), o chefe da Administracao e Desenvolvimento de Recursos
(RDA - Resources Development Administration) em Pandora. Grace vai até ele e discute sobre

o caso de Jake. Nessa oportunidade, se inicia o seguinte didlogo:

Grace Augustine: Parker, antes eu achava que era s6 um descuido seu, mas
agora t6 vendo que ta querendo me ferrar de proposito.

Parker Selfridge: Olha Grace, eu adoro nossas conversas.

Grace Augustine: Eu quero um pesquisador, ndo um milico cabega-de-
prego.

Parker Selfridge: Um fuzileiro da pra gente usar. Vou manda-lo para sua
equipe como seguranga.

Grace Augustine: A ultima coisa que eu quero la fora é um idiota com o
dedo frouxo no gatilho.

Parker Selfridge: Querida ndo era pra vocé esta ganhando a confianca dos
nativos? Néo era esse o objetivo do seu show de marionetes? Se vocé se
parecer com eles, andar como eles, vao passar a confiar na gente. Fizemos
uma escola, ensinamos nossa lingua pra eles. Mas, depois de quantos anos?
Nosso relacionamento com os nativos s6 esta piorando.

Grace Augustine: E isso que acontece quando se usar armas de fogo contra
eles. (AVATAR, 2009, 12°36”).

Nesta cena observamos que a camera navega por todos os nucleos da acdo. Apesar de
possuir um didlogo entre dois personagens, a focalizagdo revela todo o cenario do ambiente
laboratorial. Pode-se observar no filme de ficcdo, que as novas tecnologias de imagens
permitem visualizar, controlar ¢ modular as informagdes para a exploracdo de Pandora. Em
meio ao dialogo entre esses dois personagens, 0s sons presentes na cena sao de funcionarios
em intenso ritmo de trabalho e de aeronaves voando proximas ao local. A camera se intercala
em apresentar o objeto em um plano médio e fechado. O plano médio ocupa uma parte
consideravel do ambiente, com pouco de espago em sua volta, permitindo a observagao da
movimentagdo dentro do cenario. Essa movimentagao traz para a cena um dinamismo que se
completa pelos efeitos sonoros presentes ao longo dos planos. No plano fechado (proximo dos

personagens) se observa o conflito entre os interesses econdomicos, encarnados no personagem
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Parker Selfridge e os interesses cientificos propedéuticos encarnados na Dra. Grace
Augustine.

A RDA ¢ a maior Organizagdo ndo governamental no universo humano. Ela detém o
monopdlio sobre todos os produtos enviados, derivados ou desenvolvidos em Pandora. O
programa de exploracdo mineral ¢ assegurado pela for¢a militar e pelo proprio Programa
Avatar, travestido de um programa para reconhecimento local e desenvolvimento cientifico.
Ambos, financiados pela RDA. No entanto, apesar dos objetivos reais do Programa Avatar
alimentarem o projeto de exploragdo mineral, a maior parte dos cientistas desconhecem o fato
de que estdo a servigo do desenvolvimento econdomico, a qualquer custo. Contudo, a ciéncia
ndo ¢ neutra. O filme ilustra como ela pode estar a servi¢o do desenvolvimento econdmico,
da conquista do territorio, do assujeitamento do povo nativo e da exploracdo das riquezas
locais.

Dentre as riquezas exploradas, a mais valiosa para a RDA ¢ o mineral Unobitanium,
encontrado somente em Pandora. Esse, tem como principal propriedade, ser um supercondutor
de alta temperatura capaz tanto de repelir campos magnéticos quanto aprisiona-los dentro de
si (BAXTER, 2013). Por suas propriedades fisicas e por sua raridade, trata-se de um mineral
de altissimo valor comercial e tecnologico. Contudo, a exploragdo de Unobitanium provoca
um violento impacto ambiental. As regides onde a RDA escava ficam completamente
devastadas, criando vérias ilhas desérticas em meio as florestas tropicais de Pandora.

Essa exploracao do mineral, a qualquer custo, gera grandes conflitos entre a atividade
humana e os nativos de Pandora, que ndo aceitam os danos causados pela a¢do antropica. A
historia de Avatar pode ser vista como uma luta épica entre humanos colonizadores e os
nativos que resistem ao processo de invasdo. Assim como nas agdes colonizadoras que
marcam a historia da humanidade, os colonizadores veem os nativos como empecilhos ao
desenvolvimento, sobremaneira ao desenvolvimento economico, que devem ser subjugados e
se necessario, eliminados. Isso pode ser percebido na fala do Coronel Miles Quaritch (Stephen

Lang), chefe de seguranca da RDA, aos seus soldados:

[...] L4 fora, além daquela cerca, tudo que se arrasta, voa ou pousa na lama
quer matar vocés e comer seus olhos como aperitivo. Existe uma populagao
nativa de humanoides chamada Na’vi. Usam flechas com uma neurotoxina
que para seu coragao num minuto. E tém ossos refor¢cados por fibra natural
de carbono. Sao muito dificeis de matar. (AVATAR, 2009, 6°53).
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A equipe de cientistas, ao compreender o amago do projeto de exploragcdo do
Unobitanium, bem como suas consequéncias para Pandora e seus habilitantes, decidem se
rebelar. Em uma ultima tentativa de colocar um freio nas atividades exploradoras da RDA,
alguns membros do Programa Avatar aliam-se ao povo Na’vi e travam um combate contra o
exército de fuzileiros responsaveis por garantir as atividades mineradoras da RDA. Na cena,
a visdo que se tem do cientista ¢ de um sujeito acritico, que para Santos (1992), trata-se,
portanto, de uma visdo tecnocientifica da ciéncia. Nessa perspectiva, o que se espera de um
bom cientista, assim como de um bom soldado, ¢ que cumpra seu dever sem questionar a que
proposito esta servindo.

Como exemplo do que vivemos na realidade brasileira. No caso mais recente da
Pandemia, causada pelo Covid-19 (Sars-Cov-2), temos um conflito de interesses entre os
empreendedores que nao aceitam o isolamento social como forma de prote¢do contra o avango
da pandemia, e o posicionamento da ciéncia que sustenta o isolamento social como uma
alternativa viavel até a producdo da vacina. Nessa perspectiva, a educagdo em ciéncias tem
como ponto central orientar os estudantes na resolu¢ao de problemas praticos enfrentados pela
sociedade, tais como: Pandemias, aquecimento global, polui¢do do ar e da agua, eliminagdo
de residuos entre outros.

Segundo Nascimento et al. (2010), uma educacdo em ciéncias se dard ndo apenas a
formacdo de habilidades cognitivas, mas também sociais. Dessa forma, a formacdo dos
estudantes deveria ter como objetivo o desenvolvimento de competéncias, para que sejam
capazes de questionar a realidade, de pesquisar informacdes em diferentes fontes, analisa-las,
seleciona-las e de utilizar recursos tecnoldgicos. Diante disso, o professor, desempenha o
papel de facilitador e orientador desse processo, sendo o sujeito mais experiente na busca de
guiar os sujeitos no desenvolvimento dessas competéncias para em sociedade. Para esse fim,
o filme Avatar pode ser um recurso didatico com grande potencial para promover a
investigacdo e o debate em sala de aula. Em varias de suas cenas, como a citada nesse topico,
possuem informacdes que permitem uma contextualizacdo de temas para uma abordagem

interdisciplinar.

2 IMPLICACOES NEURAIS NO PROCESSO DE CONTROLE CORPO X MENTE

A cena se inicia em um plano aberto apresentando a natureza de Pandora. Neste tipo
de plano a camera estd distante do objeto, de modo que ele ocupa uma parte pequena do

cenario. E um plano usado em ambientagdo e mostra a paisagem ou cendrio completo. Em
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seguida a cAmera muda para um plano fechando focando em um Direhorse (criatura parecida
com um cavalo com seis patas, costas sem pelos com aproximadamente 4 metros de altura)
(figura 2 A). Neytiri (Zo€ Saldafia), a filha do lider da tribo Omaticaya, est4 ensinando Jake-
Avatar a montar no Direhorse. Jake nervosamente agarra a criatura € a monta. Neytiri o acalma
enquanto Jake desajeitadamente se firma no animal. Jake-Avatar inclina uma das antenas do
Direhorse para a ponta de sua tran¢a com as interfaces neurais. As interfaces neurais dos dois
se tocam, Jake-Avatar tem suas pupilas dilatadas e sua boca abre. Os olhos do Direhorse
também se abrem. Neytiri toca a ponta dos dedos a sua interface neural e fala: “isso é Tsaheylu,
a ligacdo. Sinta-a. Sinta seu corac¢do. Sua respiracdo. Suas pernas fortes. Vocé€ deve dizer a ela
o que fazer. Mentalmente (ela toca na cabeca). Agora, diga aonde quer ir” (AVATAR, 2009,
52°48”). Jake-Avatar respira fundo, ergue sua mao esquerda e fala: “Pra frente” (AVATAR,
2009, 52°50”’). O animal se lanca em um galope, derrubando Jake-Avatar. Ele se levanta,
Neytiri vai em sua dire¢do e fala: “De novo” (AVATAR, 2009, 53°).

Nesta cena temos apenas um tipo de narrativa, o narrador se ausenta neste momento.
Sendo apresentado apenas como personagem do enredo. A cena apresenta uma combinagao
sonora que se interconectam, temos sons diegéticos (som de animais, da floresta e pisadas de
animais, além de didlogos. Observa-se ainda trilha sonora incidental (musica de fundo). A
ligacdo (Tsaheylu) ¢ um dos conceitos chaves do filme Avatar. Esse conceito ¢ explicado no
filme de forma analoga a conexao mundial de computadores que conhecemos como Internet,
sO que ao invés da conexao se estabelecer entre maquinas, ela se estabelece com a biosfera.

Os nativos podem estabelecer a ligagdo com as plantas. Isso pode ser percebido a partir
da fala da Dra. Grace Augustine: “as arvores de Pandora formam uma gigantesca rede
interconectada, se ligando a todos os seres vivos que 14 habitam. O Na’vi podem acessa-la;

eles podem fazer upload e download de dados” (AVATAR, 2009, 92°20") (figura 2 B).

S

Fonte: Imagem capturada do filme
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Além de se conectar com as plantas os nativos podem se conectar com os animais. Na
cena descrita neste topico, destacamos Jake-Avatar se ligando a um Direhorse e sentindo o
corpo da criatura como parte integrante do seu proprio corpo. A bioconexao foi o fundamento
utilizado para que os humanos pudessem criar os Avatares (FELINTO; BENTES, 2010). Os
Avatares por sua vez sdo controlados ndo pela ligacdo Tsaheylu, mas por uma bioconexao
chamada de conexdo psionica (BAXTER, 2013). Esses seres sem mentes proprias sao
utilizados por seus condutores humanos para poder transitar em solo Pandoriano. Do mesmo
modo que a consciéncia humana ¢ transportada para o corpo Avatar, o que se passa com o
corpo Avatar reflete no corpo do humano que o controla.

As conexoes entre neurdnios sao muito mais complexas do que aquelas implementadas
em arquiteturas de redes neurais artificiais. O trabalho de pesquisadores, que aplicaram
técnicas estruturais e funcionais de ressonancia magnética em pacientes com esclerose
multipla ajudou a melhorar nossa compreensdo dos mecanismos responsaveis pela
incapacidade clinica e comprometimento cognitivo nessa condi¢ao (FILIPPI et al., 2019).
Esse estudo forneceu informagdes importantes sobre sobre as relagdes estrutura-fun¢ao no
cérebro humano, que poderiam ser aplicadas a individuos saudaveis e a pacientes afetados por
outras condigdes neurologicas. Segundo Sasseron (2015) € evidente a influéncia da ciéncia na
sociedade, promovendo mudancas e avangos. Deste modo, conhecer como a ciéncia estd em
constante transformacao, ¢ fundamental para entender esses progressos cientificos € como
pode promover impactos em nossa vida. Desta forma, aprender sobre ciéncias ¢ entender todo
o dinamismo dos fendmenos naturais € como a sociedade se tornou um agente de interacdo e
transformag¢do do mundo que faz parte. A partir dela pode-se perceber os processos de
producao do conhecimento, além de aspectos associados a atividade humanas de ordem social,
cultural, econdmica e politica (SELBACH, 2010).

O uso do filme Avatar no ensino de ciéncias pode favorecer, o desenvolvimento de
habilidades que despertem uma inquietacdo diante do desconhecido, pois expdem questdes
que mobilizam os sujeitos a pensarem em aspectos relacionados a ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio ambiente. Além disso, apresenta um forte potencial para uso em atividades

investigativas.
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3 ENGENHARIA GENETICA E SUAS IMPLICACOES ATUAIS

Nesta cena, Norm Spellman (Joel Moore), cientista e controlador de Avatar, leva Jake
Sully ao laboratorio. A narrativa se inicia em primeira pessoa com o narrador-personagem
(Jake Sully) explicando o motivo de sua ida a Pandora: “Norm e eu estamos aqui para controlar
remotamente esses corpos chamados de Avatares. Eles foram desenvolvidos com uma mistura
de DNA humano com o DNA dos nativos” (AVATAR, 2009, 8°22”"). A camera que esta em
médio plano (a uma distancia em que ¢ possivel visualizar os personagens e uma parte do
cenario) vai se aproximando, revelando tanques de acrilico da altura do teto e muitos

equipamentos tecnoldgicos usados no monitoramento dos Avatares (figura 3 A).

Figura 3 - A) Bio-Lab e os tanques que armazenam os Avatares; B) Jake Sully observando seu Avatar.

Fonte: Imagem capturada do filme

Observa-se que a cena traz os trés tipos de planos: plano geral, médio e close up. Além
do enquadramento central, se destaca na cena a lateralidade nos planos, trazendo a
expressividade do personagem (Jake Sully) para a cena. Norm vai ao encontro do Dr. Max
Patel (Dileep Rao), um dos responsaveis pelo desenvolvimento das pesquisas com o0s
Avatares, enquanto Jake passa por eles como se fosse puxado por uma forga invisivel, indo
em dire¢ao a um dos tanques. Dentro dele estd um corpo grande e azul. Um didlogo se inicia

entre Jake, Norm e Dr. Max Patel:

Jake: Caramba, eles cresceram
Norm: Amadureceram no voo pra ca, os simuladores sensoriais parecem
estar funcionando bem.
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Dr. Max Patel: Eles tém 6tima estrutura muscular. Vai levar um tempo pra
decantar todos, mas podem dar uma volta neles amanhd. Esse é o seu.
(AVATAR, 2009, 8’ 38”)

A cena também apresenta alguns planos fechados, com a camera proxima do objeto,
ocupando quase todo o cenario, com pouco espaco em sua volta. Este plano ¢ usado em
momentos de intimidade e expressdo. Ao ver o Avatar de seu irmdo, Jake lembra-se dele
(figura 3 B). O Avatar apresenta uma aparéncia muito semelhante com seu irmao gémeo ja
morto. A morte de seu irmao, embora repentina e dolorosa, lhe criara uma situacao a partir da
qual ele poderia barganhar recursos para recuperar os movimentos das pernas. Entre o luto da
perda do irmao e o desejo de voltar a andar, Jake assume esse Avatar como seu. O Avatar, que
flutua em um liquido amnidtico dentro de um tubo de acrilico, € nutrido pelo tubo por um
corddo umbilical sintético (figura 3 B). A cor da pele ¢ azul ciano, possui longos cabelos
trangados negros e uma cauda. Jake comenta: “Parece com ele” (referindo a seu irmao gémeo
falecido) e Norm responde: “Nao! Parece com vocé! Esse ¢ seu Avatar agora Jake” (AVATAR,
2009, 9°24”).

Nessa cena, observa-se um significativo avangco do desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico, no campo da engenharia genética, do XXII (periodo em que se passa o enredo).
A partir de um complexo aparato tecnologico, os cientistas foram capazes de criar corpos
organicos hibridos, que podem ser controlados remotamente por humanos. Contudo, esses
corpos criados em laboratorios e cultivados em tanques a partir da mistura de materiais
genéticos, diferem dos corpos do povo Na’vi por pequenos detalhes, como os dedos (tém cinco
dedos enquanto os nativos tém quatro) e o tamanho dos olhos (sd@o menores).

A cena traz varios elementos que podem fazer parte de uma aula de ciéncias. Nessa
narrativa, os cientistas foram capazes de criar corpos organicos hibridos. Uma tecnologia que
possibilita vivenciar novas identidades. Nao ha no filme detalhes de como se deu esse processo
de manipulacdo genética. Mas podemos usar algo da nossa realidade e fazer um comparativo
entre o projeto Avatar com o Projeto Genoma, cujo objetivo ¢ mapear toda a nossa identidade
genética. Mesmo depois do mapeamento do genoma humano, o progresso no uso das
informacgdes genéticas na medicina ainda tem sido lento, um dos fatores ¢ a complexidade
genética do DNA humano. Contudo, ja ¢ possivel modificar certas formas de vida vegetal,
animal, a partir da troca de material genético, entre organismos diferentes.

A engenharia genética nos acena para um futuro de possibilidades. Porém, esse
“admiravel mundo novo bioldgico” levanta inevitaveis questoes. Os cientistas nao esperavam

que a ovelha Dolly, cuja clonagem despertou muito interesse e esperancga, fosse morrer de
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“velha” em apenas 6 anos. Ainda ¢ mais delicada a intervengdo genética em humanos, visto
que, nao envolve s6 a Biologia, mas muitas questdes morais, éticas, filosoficas, religiosas,
juridicas e politicas. Vale ressaltar que esse dialogo interdisciplinar ndo limita os avangos
cientificos, mas lembra que a ciéncia ¢ um produto humano e como tal, exige um olhar
multidimensional.

Outra abordagem que pode ser feita a partir dos Avatares € relaciona-los com os OGMs
(Organismos Geneticamente Modificados), que sdo organismos cujo material genético foi
alterado propositalmente (MARICONDA; RAMOS, 2003). Jake no inicio do filme explica
que os Avatares “foram desenvolvidos com a mistura do DNA humano com o DNA dos
nativos” (AVATAR, 2009, 8 28”). O desenvolvimento de novas tecnologias na darea
agroindustrial, com OGMs, favoreceu avangos importantes nas areas agricola e pecudria
gerando maior lucro para os centros de biotecnologia e para os produtores rurais
(MARICONDA; RAMOS, 2003). Com efeito, os alimentos transgé€nicos sdo um tema
bastante polémico. De um lado, setores da sociedade defendem sua produ¢do e consumo
extensivo, de outro, setores os repudiam por ndo estarem seguros dos possiveis riscos a saude
humana e ao meio ambiente (RIBEIRO; MARIN, 2012). For¢cando um pouco, pode-se dizer
que os Avatares sdo a expressao mais avancada dos OMG no século XXII. Para o ensino de
ciéncias, a abordagem dessa tematica possibilita o estabelecimento de relagdes entre o

conhecimento cientifico e a sociedade que o cerca.

4 ARELACAO HOMEM X NATUREZA

A cena se inicia com Neytiri e Jake-Avatar caminhando lentamente pela floresta, como
se ndo quisessem chamar atengao. Neytiri fica atras de Jake-Avatar, que ajusta seu arco. Ele
aponta sua flecha para a presa, a0 mesmo tempo em que percebe a presenca dos dois e emite
um som, ele langa a fecha e a atinge. Ela esta gritando e, na lingua dos Na’vi, Jake agradece:
“Eu te vejo irmao, e te agradego” e enfia no peito do animal uma faca artesanal, “Que seu
espirito se junte a Eywa, seu corpo fica aqui para se tornar parte do grupo”. Nessa
oportunidade Neytiri afirma: “Morte limpa, esta pronto” (AVATAR, 2009, 64°45”). Na cena,
o ponto de observacao da camera oscila entre o protagonista (Jake Sully) cagando e um animal
de Pandora (caga). Os movimentos de camera enquadram a presenga dos personagens em

controle no centro do plano, dando um ar de poder a eles.
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Eywa, citada pela protagonista, trata-se de uma forga guia e deidade de Pandora e dos
Na’vi. Os Na’vi acreditam que Eywa age mantendo os ecossistemas de Pandora em equilibrio.
O som que se ouve ¢ das gotas de chuva que tocam as folhas das plantas. A trilha sonora de
fundo d4 um carater de harmonia e tranquilidade a cena. A camera vai mudando de um plano
médio para um fechado (close up) focando nos olhos do personagem indicando intensa
concentracao.

A cena descrita ilustra 0 momento que Jake-Avatar, estd pronto para ser reconhecido
como um Na’vi. Observa-se uma valorizacdo da integragdo dos nativos com a natureza,
animais e outros seres de Pandora, reconhecendo a necessidade de lealdade e respeito aos
seres e ao lugar que habitam. Os Na’vi t€ém uma visdo solidaria do mundo diferente da visao
antropocéntrica dos humanos. Todas as decisdes e resolugdes dos nativos sdo tomadas frente
a comunidade e respeitando a biosfera da qual fazem parte.

A cena permite debates sobre questdes ambientais e sociais, tendo como foco a
discussdo sobre a crise na relacio homem e natureza. Além disso, favorece uma reflexao
acerca de como a acao predatoria vem provocando mudancas sérias na Terra (MAIORINO;
CAMILLO, 2013). Como exemplo, pode-se fazer um paralelo sobre a acdo humana em
Pandora e a agdo humana na Terra. A Trama de Avatar se passa em Pandora e as poucas cenas
da Terra vistas no filme mostram um planeta em colapso, no qual os recursos naturais
presentes no planeta se esgotaram (WILHELM; MATHISON, 2010). Desta forma, poder-se-
ia problematizar as questdes no contexto das aulas de Ciéncias: seria possivel o esgotamento
dos recursos do planeta Terra? A humanidade poderia viver assim? De onde vém os recursos
minerais para a producdo de equipamentos tecnologicos na Terra, como celulares, tablets e
computadores?

Na medida em que enfrentam uma escassez de recursos que sdo fundamentais para a
sobrevivéncia dos seres vivos, ndo seria dificil imaginar o futuro que surgira, como guerras,
fome, doengas, migracdes em massa, catdstrofes naturais, enchentes, furacdes, processo de
aquecimento entre outros (LACEY, 2008). As mudancas que a Terra esta sofrendo sdo reais.
Elas estdo ocorrendo de forma progressiva e se nao atentamos para isso, as mudangas graduais
poderdo consumar no colapso. O filme aborda essa tematica. Nesse sentido € possivel usa-lo

para despertar o interessante dos estudantes por questdes socio-cientifico-ambientais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Avatar (2009) apresenta um mundo possivel distopico no qual, para sobreviver, a
espécie humana precisa encontrar outro lugar fora da Terra para se instalar. Com efeito, a vida
imita a arte € o que se observa € que o colapso que fez com que a vida na Terra se tornasse
insustentavel, em Avatar (2009) se apresenta indicativos do tempo presente. Ha um conjunto
de variaveis socio-cientifico-ambientais que podem conduzir a Terra a aniquilagdo da vida
como a conhecemos. Esses temas podem ser abordados no contexto educativo e contribuir
para conscientizacdo dos sujeitos e formagdo de uma sociedade mais critica e responsavel.

Durante a analise, percebeu-se que, desde as primeiras cenas, o diretor preocupa-se em
assumir, sem meias palavras, que a ciéncia nao ¢ neutra. Temas como universo, exploragcao
espacial, origem da vida e condigdes para sua existéncia, caracteristicas dos seres vivos,
adaptacdes dos diferentes seres vivos, relagdes entre as espécies, natureza e sacralidade, o
valor da vida, a relagdo economia-ciéncia-tecnologia, questdes morais e ¢éticas no
desenvolvimento de transgénicos, ecossistemas, fluxo de energias, cadeia alimentar, espécies
exoticas, invasores € nativos, exploracdo de recursos naturais, sdo abordados nas cenas e
podem ser problematizados no contexto da Educagdo em Ciéncias.

Vale ressaltar que tdo importante quanto o contetido ¢ a forma por meio da qual esses
temas serdo abordados. A reflexdo e o posicionamento diante da necessidade de promover
uma auténtica Educacdo em Ciéncias pode contribuir para estabelecer relagcdes responsaveis
e de harmonia com o meio ambiente. Nesse sentido, esse ¢ um desafio langado nio s6 aos
professores que estdo lutando por mais e melhores oportunidades para seus alunos no chao da
sala de aula, mas também aos formadores de professores, aos legisladores, as agéncias de
fomento a pesquisa e ao ensino. As potencialidades para fazer uma Educagdo em Ciéncias de

qualidade estdo (dis)postas, precisamos de meios para passar da poténcia ao ato.
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RESUMO:

Busca-se no presente artigo refletir acerca da influéncia dos paradigmas educacionais na
pratica pedagdgica. O problema que orientou a reflexdo buscou elucidar a seguinte quest&o:
como é possivel construir uma pratica pedagdgica inovadora que busque superar a Visdo
conservadora/tradicional da educacdo, e atenda as exigéncias do paradigma da complexidade?
O objetivo do trabalho foi analisar de forma reflexiva os paradigmas contemporaneos e sua
influéncia na educacéo, discutir criticamente o papel do professor e sua metodologia na agao
docente e principalmente ampliar o debate acerca da influéncia dos paradigmas da ciéncia no
processo educativo. A metodologia da pesquisa orientou-se em uma perspectiva qualitativa,
do tipo pesquisa-acao, com a utilizacdo do levantamento bibliografico como embasamento da
fundamentacéo teodrica.

Palavras-Chaves: Paradigmas educacionais. Pratica pedagdgica. Paradigmas da Ciéncia.

ABSTRACT:

The aim of this article is to reflect on the influence of educational paradigms in pedagogical
practice. The problem that guided this reflection aimed to elucidate the following question:
how is it possible to build an innovative pedagogical practice that seeks to overcome the
conservative / traditional view of education, and meets the requirements of the complexity
paradigm? The aim of the work was to reflectively analyze contemporary paradigms and their
influence on education, to critically discuss role of teacher and his methodology in teaching
action and mainly to broaden the debate about the influence of science paradigms in the
educational process. The research methodology was guided in a qualitative perspective of the
type of research-action with the use of bibliographic survey as a basis for the theoretical
foundation.
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Paradigmas educacionais e a prdtica pedagdgica: tendéncias e desafios

Keywords: Educational paradigms. Pedagogical practice. Paradigms of Science.

RESUMEN:

Este articulo busca reflexionar sobre la influencia de los paradigmas educativos en la practica
pedagdgica. El problema que ha guiado la reflexiéon buscé dilucidar la siguiente pregunta:
¢como es posible construir una practica pedagogica innovadora que busque superar la vision
conservadora / tradicional de la educacion y cumpla con los requisitos del paradigma de la
complejidad? El objetivo del trabajo fue analizar reflexivamente los paradigmas
contemporaneos y su influencia en la educacion, discutir criticamente el papel del docente y
su metodologia en la accion docente y principalmente ampliar el debate sobre la influencia de
los paradigmas de la ciencia en el proceso educativo. La metodologia de investigacion se
orient0 en una perspectiva cualitativa, del tipo investigacién-accion, con el uso del inventario
bibliografico como base para el fundamento teérico.

Palabras clave: Paradigmas educativos. Practica pedagogica. Paradigmas de la ciencia.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema de investigacao os paradigmas educacionais na
pratica pedagogica. O estudo se justifica por sua atualidade e relevancia em termos de refletir
e analisar 0s conceitos e teorias que impulsionaram a préatica pedagdgica ao longo da histéria
da educacdo. O problema que orienta a reflexdo procura elucidar a seguinte questdo: como é
possivel construir uma pratica pedagdgica inovadora que busque superar a Visdo
conservadora/tradicional da educacdo, e atenda as exigéncias do paradigma da complexidade?
A partir dessa problematica, a investigacdo analisa de forma reflexiva os paradigmas
contemporaneos e sua influéncia na educacéo, discute criticamente o papel do professor e sua
metodologia na acdo docente e principalmente amplia o debate acerca da influéncia dos
paradigmas da ciéncia nos processos educativos.

A andlise da questao proposta se apoia nos argumentos tedricos da préatica pedagogica
do paradigma emergente, com base nos estudos de Behrens (2011, 2013), Capra (2002), Demo
(1996), Mizukami (1986), Moraes (1997) e Morin (2002). A pesquisa envolveu etapas que
incluiram um processo investigativo que se organizou da seguinte maneira: a)
conceptualizacdo acerca do conceito de paradigma; b) a influéncia dos paradigmas da ciéncia
na formacdo de professores; c) caracteristicas do curriculo dos cursos de formacgdo de

professores(as) nos diversos paradigmas educacionais; d) a crise dos paradigmas da ciéncia,
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enfatizando a insuficiéncia do modelo newtoniano-cartesiano perante as novas exigéncias do
cenario contemporaneo da formacdo de professores(as); €) por fim, apresentamos 0s
paradigmas inovadores (progressista, holistico e ensino com pesquisa) como base do
surgimento do paradigma da complexidade.

Este processo de pesquisa-acao foi desenvolvido durante quinze encontros, no ambito
da formacéo continuada de professores(as) que investigavam os paradigmas educacionais na
pratica pedagdgica. Nesses encontros formativos, participaram professores(as) de variadas
areas do conhecimento, que atuam ou gostariam de atuar como docentes universitarios.

O processo de pesquisa-agdo (THIOLLENT, 1985) ocorreu de forma qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994), incluindo a pesquisa bibliografica como embasamento da
fundamentacdo tedrica. Na primeira fase, foram elaboradas leituras, reflexdes e conclusdes a
respeito dos paradigmas conservadores de cada abordagem pedagdgica (tradicional,
escolanovista e tecnicista). Em sequéncia, foi analisado pelos(as) pesquisadores(as), 0S
paradigmas contemporaneos (progressista, holistico e ensino com pesquisa), com a elaboragédo
de producdo individual e coletiva sobre os resultados encontrados. No terceiro momento do
processo, empreendemos discussdes acerca desses resultados e das demais analises elaboradas
até aquele presente momento. A quarta e Ultima fase correspondeu a elaboracéo do presente

texto sobre a tematica investigada e as discussées empreendidas.

Paradigmas Educacionais

Behrens (2011) define o conceito de paradigma como “[...] exemplo ou, melhor ainda,
modelo ou padrao”, apoiado-se no tedrico Thomas Khun (1922-1996), a autora constata que
um paradigma constitui-se em uma “constelagdo de crengas, valores e técnicas partilhados
pelos membros de uma comunidade cientifica” (BEHRENS, 2011, p. 25). Maria Candida
Moraes em seu livro intitulado “O Paradigma Educacional Emergente” discorrendo acerca
dessa questdo assinala que “Paradigma, na otica de Kuhn, ¢ uma realizagdo cientifica de
grande envergadura, com base tedrica e metodoldgica convincente e sedutora, [...] € uma
construgdo que pbe fim as controvérsias existentes na &rea a respeito de determinados
fundamentos”, isto ¢, “um paradigma significa um tipo de relacdo muito forte, que pode ser
de conjuncdo ou disjuncao, que possui uma natureza Idgica entre um conjunto de conceitos-
mestres”, ou seja, “esse tipo de relagdo dominadora ¢ que determinaria o curso de todas as

teorias, de todos os discursos controlados pelo paradigma” (MORAES, 1997, p. 31).
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Dessa maneira, um paradigma “é o cerne obscuro que orienta os discursos tedricos
neste ou naquele sentido” (MORIN, 1994, p. 37). Porém temos que ter em mente que os
paradigmas sdo necessarios, pois sdo eles que fornecem um referencial de organizacédo da
sociedade, principalmente para a comunidade cientifica. Assim os paradigmas sO se
restringem quando propde uma visdo fraca e/ou limitada de mundo impondo sua aceitacao

imediata e a-reflexiva, e que exclui toda a visdo contraria ao seu “status”.

Paradigmas da ciéncia e sua influéncia na educagéo

Segundo Behrens (2011) os séculos XIX e XX foram fortemente marcados pela
influéncia do pensamento newtoniano-cartesiano. A mentalidade reducionista influenciada
pelo pensamento newtoniano-cartesiano fez emergir no homem uma visdo reducionista e
fragmentada do todo e de si mesmo. “Essa visdo de mundo-méaquina deu origem ao
mecanicismo e a possibilidade de trabalhar o raciocinio pela inducdo e pela deducgédo”
(BEHRENS, 2011, p. 20). O mundo que antes era visto pelo homem como um conjunto
harmonioso de formas materiais e espirituais, cabendo ao ser humano apenas contemplar e
compreender essa harmonia existente, passa a ser visto e compreendido como o mundo-
maquina-perfeita, pois nas palavras de Galileu “o livro da natureza esta escrito em linguagem
matematica” e 0 universo passou a ser “um grande sistema mecanico que funcionava de
acordo com leis fisicas e matemaéticas” (MORAES, 1997, p. 38). E essa visdo é o ponto
convergente para a fragmentacdo do conhecimento e para a criagdo dos métodos cientificos
modernos e principalmente influenciou o pensamento burgués ascendente do século XVIII.

O racionalismo que surge dessa objetivacao de tudo e de todos, “reafirma a visdo de
mundo em que hé perfeita concordancia entre o racional (coeréncia) e a realidade do universo,
excluindo, dessa forma, o irracional” (MORAES, 1997, p. 33). E ainda uma caracteristica que
se somou “do ponto de vista do objetivo da ciéncia, essa mudanca teorica e pratica da relagao
homem/natureza, alterou também a relagéo ética e tedrica do homem consigo mesmo e com
os outros, ¢ do homem com o religioso ¢ o sagrado” (MORAES, 1997, p. 34). E “desse
determinismo universal, decorreu um conhecimento utilitario e funcional que deu origem a
ideia de que, para compreender o real, era preciso dominar e transformar o mundo manipula-
lo pela técnica” (MORAES, 1997, p. 39).
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A influéncia desse paradigma na educagéo gerou uma nova tendéncia de fragmentagéo
epistémica do saber. O conhecimento passou a ser divido por disciplinas e as disciplinas por
areas do saber. Perdeu-se a visdo do todo, isolando assim os individuos das “emogdes que a
razdo desconhece. Deixou-se de contemplar, em nome do racionalismo, sentimentos como: a
solidariedade, a humanidade, a sensibilidade, o afeto e o espirito de ajuda mitua” (BEHRENS,
2011, p. 22).

Essa visdo de mundo gerou trés tendéncias na educagdo que comumente denominamos
de paradigmas conservadores da educacdo que sdo eles o tradicional, o escolanovista (em
alguns tedricos encontramos o0 termo humanista) e a abordagem tecnicista (ou

comportamentalista).

Paradigmas conservadores

Behrens (2011), Moraes (1997) e Mizukami (1986), em consonancia, caracterizam o
paradigma conservador como sendo aquele que objetivam a reprodugdo do conhecimento.
“Nesse contexto, as abordagens que visam a reproduc¢ao, a repeticdo € a uma visao mecanicista
da pratica educativa forma denominadas como: paradigma tradicional, paradigma
escolanovista e paradigma tecnicista” (BEHRENS, 2011, p. 40-41). Embora esses paradigmas
tenham surgidos para responder a uma determinada situacdo histérica, todos eles possuem
como caracteristica principal a memorizacéo e reproducao do conhecimento.

Na abordagem tradicional o aluno é considerado um “adulto em miniatura”, que
precisa ser atualizado, apenas executa prescricdes que lhe sdo fixadas por autoridades
exteriores (professores/as, pais, sacerdotes, pastores etc.). E considerado como ser receptivo
e passivo, devendo obedecer sem questionar. O ensino, em todas as suas formas, nessa
abordagem sera centrado no professor, Saviani (1980, p. 29) sugere que a fungdo do(a)
professor(a) se é garantir “que o conhecimento seja conseguido e isto independentemente do
interesse ou vontade do aluno”. Ja a metodologia nesse paradigma caracteriza-se
enfaticamente pelas aulas expositivas, como forma de transmissdo de conteddo. Segundo
Behrens (2011, p. 43) “a énfase no ensinar ndo abriga necessariamente o aprender”. Algumas
disciplinas nessa abordagem sdo consideradas mais importantes que outras e seu fundamento

baseia-se em quatro pilares: escute, leia, decorre e repita.
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Nessa abordagem busca-se a exatidao da reproducdo do conteudo comunicado em sala
de aula, enfatizando e valorizando a memorizacéo, a repeticdo e a exatiddo. A escola, fundada
nas concepcdes dessa abordagem, € o lugar por exceléncia onde se realiza a educacéo, ou seja,
segundo Behrens (2011, p. 41) as instituigdes educacionais “apresenta-se como um ambiente
fisico austero, conservador e cerimonioso. Tem como fungdo preparar intelectual e
moralmente os alunos”.

Em um movimento buscando a superacdo desse paradigma tradicional, surgiu uma
abordagem que conhecemos como escolanovismo. Embasada nos tedricos, Carl Rogers
(1902-1987), John Dewey (1859-1952), Maria Montessori (1870-1952) e Jean Piaget (1896-
1980), a abordagem escolanovista “apresentava-se COmMoO um movimento de reagdo &
pedagogia tradicional e busca alicercar-se com fundamentos da biologia e da psicologia e
dando énfase ao individuo e a sua atividade criadora” (BEHRENS, 2011, p. 44). O aluno nessa
abordagem torna-se sujeito ativo, figura central do processo ensino-aprendizagem,
aprendendo pela descoberta e desenvolvendo assim a iniciativa prépria. Sua personalidade é
respeitada assim como suas diferencas individuais, valoriza-se a unicidade e as diferencas do
individuo que passam a ser “considerado como um sistema aberto, em reestruturagdes
sucessivas, em busca de um estagio final nunca alcangado por completo” (MIZUKAMI, 1986,
p. 60)

O(a) professor(a) passa a ser um(a) “facilitador[a] de aprendizagem”, e segundo
Behrens (2011, p. 44) “deve auxiliar o desenvolvimento livre e espontaneo do aluno”. Em sala
de aula o educador deve ser positivo e acolhedor, assegurando a vivéncia democratica. Assim
o professor € aquele que cria condi¢Oes para que os alunos aprendam. A metodologia nessa
abordagem “centra-se nas unidades de experiéncias que o professor vai elaborar junto com 0s
alunos, para buscar a aprendizagem” (BEHRENS, 2011, p. 46). Mizukami (1986, p. 54)
esclarece que “apesar de criticar a transmissao de conteudos, essa proposta nao defende a
supresséo do fornecimento de informagdes, estas, no entanto, devem ser significativas para 0s
alunos e percebidas como mutdveis”, assim como sujeitos ativos do processo ensino-
aprendizagem os(a) alunos(a) devem ser capazes de desenvolverem pesquisas de forma
critica, aperfeicoando ou até mesmo substituindo os conteudos.

Acerca da avaliagdo nessa abordagem, Behrens (2011, p. 46) escreve que: “a avaliagdo
escolanovista privilegia a autoavaliagdo. O processo avaliativo tem como pressuposto
esséncia a busca de metas pessoais”, ja Mizukami (1986, p. 56), propde que “o aluno,
consequentemente, devera assumir responsabilidade pelas formas de controle de sua

aprendizagem, definir e aplicar os critérios para avaliar até onde estdo sendo atingidos os
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objetivos que pretende”. Nesse sentido a escola deve enfatizar o ensino centrado no aluno,
respeitando a crianca tal qual &, e oferecendo condicdes para que ela possa desenvolver-se em
seu processo de vir-a-ser.

Outro paradigma educacional que segue a légica tradicional, de concepcédo de ensino-
aprendizagem, é a abordagem tecnicista/comportamentalista. Influenciada pela teoria de
Skinner (1904-1990), “o aluno na abordagem tecnicista/comportamentalista apresenta-se
como um espectador frente a realidade objetiva” (BEHRENS, 2011, p.49). Nessa abordagem
o estimulo e o reforco sdo componentes obrigatérios para o aluno “aprender”. Os(as)
educandos(as) tornam-se condicionados e ndo incentivados(as) a criticidade e reflexdo, ou
sejam, devem ser meros expectadores “frente a realidade objetiva” (BEHRENS, 2011, p. 49).

A principal caracteristica da préatica pedagdgica do professor na abordagem tecnicista
é a transmissao e reproducdo do conhecimento. Para Libaneo (1986, p. 30) nesse paradigma,
o “professor € um elo de ligagdo entre a verdade cientifica e o aluno, cabendo-lhe empregar o
sistema instrucional proposto”, dito de outra maneira, o(a) professor(a) “passa a aplicar a
técnica pela técnica em busca da performance” (BEHRENS, 2011, p. 49), como exige 0
sistema econdmico vigente.

Na metodologia da abordagem tecnicista enfatiza-se a resposta certa as questdes
propostas. O erro € sancionado com rigorosidade. Priorizam-se a reproducdo do
conhecimento, as aulas expositivas e a repeticdo. Nao raras vezes utiliza-se de recursos
audiovisuais para facilitar a reproducéo fiel do contetdo. A avaliagdo nessa abordagem visa
0 produto. Behrens (2011) concebe a avaliacdo nessa abordagem em dois momentos: “no
primeiro a avaliacdo prévia dos alunos com a finalidade de estabelecer pré-requisitos para
alcancar os objetivos”, e em sequéncia, realiza-se “a avaliagdo dos alunos relativa ao que se
propds nos objetivos instrucionais ou operacionais. Portanto a énfase € no produto, e a
preocupagao ¢ se o aluno alcangou ou ndo os objetivos propostos” (BEHRENS, 2011, p. 51).

Nessa perspectiva a escola tecnicista possui o papel de treinar os alunos, funcionando
assim como modeladora dos comportamentos humanos. Mizukami (1986) esclarece que a
educacdo nessa abordagem, “compete organizar o processo de aquisi¢do de habilidades,
atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para que o individuo se integre na
maquina do sistema social global” (MIZUKAMI, 1986, p. 29).

A ruptura do paradigma newtoniano-cartesiano
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As inimeras transformacdes da sociedade nos séculos XX e XXI fez emergir uma forte
pulsdo que buscou superar/romper com 0s antigos paradigmas tradicionais. Buscou-se assim
novos paradigmas que garantissem acompanhar essas mudangas, exigindo assim um maior
dinamismo na pratica pedagogica, e adjetivos como criatividade, autonomia, criticidade
tornaram-se fundamentais nessa nova visédo de mundo.

Surge uma nova proposta para superar o paradigma antigo, como por exemplo, 0
proposto por Capra em “A teia da vida” (1996) que propde uma cosmovisdo onde o0 "universo
ndo é [entendido como] uma maguina composta por uma infinidade de objetos, mas um todo
dindmico indivisivel. Suas partes sdo eventos interconectados que sé podem ser
compreendidos profundamente levando em conta o movimento cdsmico como um todo"
(CARDOSO, 1995, p. 35). O quimico russo llya Prigogine também influéncia essa mudanga
paradigmética com suas teorias das “Estruturas Dissipativas" e pelo "Principio da ordem por
meio das flutuacdes" onde essa "nova concepcao apregoa um universo nédo linear, composto
por sistemas desordenados e fora do equilibrio” (BEHRENS, 2005, p. 32).

Para Morin (2002, p. 42) até muito recentemente a ciéncia era regida pelo “Principio
da Reducéo”, esse principio limitava o conhecimento do todo ao conhecimento de suas partes
e isso naturalmente levava a restringir o complexo ao simples. Assim, segundo Morin, aplica-
se as complexidades vivas e humanas a légica mecéanica e determinista da maquina artificial,
podendo com isso cegar e/ou excluir tudo aquilo que ndo se pode quantificar e mensurar,
eliminando dessa forma o elemento “humano do humano™, isto é, paixdes, emocdes, dores e
alegrias.

E importante salientar que o paradigma newtoniano-cartesiano ndo pode ser
considerado um erro e sim um paradigma que veio para responder uma necessidade histérica
e que, contribui-o para a trajetoria da evolugdo do pensamento humano. Assim para Behrens
(2011, p. 29) “a ruptura de um paradigma decorre da existéncia de um conjunto de problemas,

para os quais os pressupostos vigentes na ciéncia ndo conseguem solucdes.”

Paradigma da complexidade

O novo paradigma segundo Capra (1996, p. 25) “pode ser chamado de uma visao de
mundo holistica, que concebe o mundo como um todo integrado, e ndo como uma colegéo de
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partes dissociadas. Pode também ser denominado visdo ecologica, se o termo ‘ecoldgico’ for
empregado num sentido mais amplo e mais profundo que o usual”. Para Cardoso (1995), o
“paradigma holistico ndo traz certezas ou seguranga”, ao contrario, “reafirma o mistério da
vida e do Ser, contudo, reafirma também a potencialidade criativa do homem em construir um
novo caminho na medida em que se caminha por ele” (CARDOSO, 1995, p. 89).

Behrens (2011) propde que esse novo paradigma pode ser contemplado a partir da
Otica de trés abordagens sendo elas: a abordagem holistica, a abordagem progressista e a
abordagem do ensino com pesquisa. Pois segundo a autora, é a atitude de integracéo e
interdisciplinaridade que permite a compreenséo do mundo como um todo, abandonando os
reducionismos e a fragmentagdo das “certezas” acerca da realidade, abandonando a repeticao
e a reproducdo do conhecimento no caminho para producdo e o compartilhamento do
conhecimento.

Nesse sentido, o paradigma emergente ou da complexidade, preconiza uma viséo de
mundo critica e reflexiva, que propde uma constante transformacéo na e da educacéo, exigindo

sempre a interconexao das multiplas abordagens, abrangéncias e visdes.

Abordagem sistémica ou holistica

A abordagem sistémica/holistica segundo Behrens (2011, p. 56) “busca a superagio da
fragmentacéo do conhecimento, o resgate do ser humano em sua totalidade, considerando o
homem com suas inteligéncias mdaltiplas, levando & formagdo de um profissional humano,
ético e sensivel”. Por isso a visdo holistica almeja um novo tipo de aluno. “O aluno nessa
abordagem caracteriza-se como um ser complexo que vive no mundo de relagdes e que, por
isto, vive coletivamente, mas ¢ Unico, competente e valioso” (BEHRENS, 2011, p. 65), o
aluno deve ser interessado, critico, questionador, comprometido, tolerante. Deve estar sempre
aberto as mudancas, deve ser constantemente encorajado a estar atento e testar seus limites
com liberdade de escolha.

O(a) educador(a) nessa abordagem, é aquele que age como um facilitador da

aprendizagem, ou seja,

O professor na abordagem sistémica ou holistica tem um papel fundamental
na superacdo do paradigma da fragmentacdo. Buscando ultrapassar a
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reproducdo para a producdo do conhecimento, o professor precisa buscar
caminhos alternativos que alicercem uma acdo docente relevante,
significativa e competente [...] os docentes precisam instigar seus alunos
para a recuperacao de valores perdidos na sociedade moderna, buscando a
justica plena e ampla a todas as camadas sociais e provocando a formacéo
de valores imprescindiveis como a paz, a harmonia, a solidariedade, a
igualdade e, principalmente, a honestidade (BEHRENS, 2011, p. 62).

A busca pela transformacéo pessoal, 0 dinamismo e a criatividade sdo as principais
metas da sua profissdo. E para Fergunson (1991, p. 276) “o professor ¢ um educando também,
aprendendo com seus alunos”. Com isso o verdadeiro professor nessa abordagem € aquele que
intui o nivel de disposicdo, em seguida avalia, questiona, conduz e proporciona tempo para a
assimilacao e se houver necessidade recua.

Ja a metodologia nessa abordagem “deve possibilitar as relagcdes pessoais e
interpessoais do ser humano, visando a busca da ética, da harmonia e da conciliagdo”
(BEHRENS, 2011, p. 67). E proposta uma metodologia transcultural, mais humana e rigorosa
nos conhecimentos, busca-se a interdisciplinaridade, a construcdo do conhecimento baseando-
se em um método dialético, dindmico e criativo na qual a teoria e a pratica se completam.

A avaliacgdo é continua e processual e responsabiliza o aluno durante todo o caminho,
isto ¢, “visa ao processo, ao crescimento gradativo e respeita o aluno como pessoas em suas
inteligéncias mdaltiplas, com seus limites e suas qualidades. O processo avaliativo esta a
servico da construcdo do conhecimento [...] tendo como premissa uma melhor qualidade de
vida” (BEHRENS, 2011, p. 68).

Nesse paradigma a escola deve ser um lugar que proporcione (tanto aos alunos como
os professores e também a comunidade local) condi¢cBes de um relacionamento entre as
pessoas, e 0 “ensino deve enriquecer e aprofundar a relacdo consigo mesmo, com a familia e
membros da comunidade global, com o planeta e com o cosmos” (GATE, 1991, p. 3 apud
BEHRENS, 2011, p. 58). Assim a escola deixa de ser a Unica instituicdo mantenedora do
acesso ao conhecimento e a informacdo, mas ainda detém o papel forte de ser a agéncia formal
de escolaridade visando o resgate do ser humano em sua totalidade. Além disso, segundo
Fergunson (1991), as instituicdes educativas devem ter a “preocupacdo com o ambiente do
aprendizado: iluminacdo cores, arejamento, conforto fisico, necessidade de privacidade e
interagdo, atividades calmas e fartas” (FERGUNSON, 1991, p. 275).

Abordagem Progressista
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A abordagem progressista “tem como pressuposto central a transformagdo social”,
instigando “o dialogo e a discussdo coletiva como forgas propulsoras de uma aprendizagem
significativa”, contemplando assim, “trabalhos coletivos, as parcerias e a participacao critica
e reflexiva dos alunos e dos professores” (BEHRENS, 2011, p. 56).

A abordagem progressista considera o aluno “um sujeito autdbnomo que organiza sua
propria experiéncia e constroi conhecimento em interagcdo com o mundo e com o outro. E
critico e ativo, autoconfiante, de agdo reflexiva” (FREIRE, 1992). Por isso segundo Behrens
(2011), Moraes (1997) e Freire (1992) e aluno é um sujeito de préaxis, um ser inconcluso,
inacabado e em permanente estado de busca, e o professor deve encorajar o aluno a explorar
seus sentimentos, a buscar o pensamento divergente como parte do processo de ensino. O
professor deve buscar uma préatica pedagogica transformadora, promovendo a mediacdo entre
o saber pronto e a produgdo de conhecimento. Assim “a tarefa do educador consiste em
problematizar aos educandos o conteddo que os mediatiza e ndo em so dissertar sobre ele ou
entregad-lo como se se tratasse de algo ja feito, elaborado e pronto” (DAMKE, 1995, p. 81-
82).

A metodologia dessa abordagem deve ser dindmica, enfatizando o tripé acao-reflexdo-
acdo, questionando a realidade e abrindo espaco para a democratizacdo do saber através do
intercambio entre o sujeito do conhecimento e o objeto a ser conhecido.

A avaliacdo deve ser continua, processual e transformadora, preocupando-se com 0
desempenho dos individuos em termos de potencial. Ndo pode ser punitiva e permite a auto-
avaliacdo e a avaliagdo grupal, cujos critérios sdo compostos pelos alunos e professores. E a
escola deve proporcionar uma educagao que estimule uma préatica pedagdgica critica, reflexiva
e principalmente transformadora. Dessa maneira, a escola progressiva “caracteriza-se por ser
uma instituicdo libertadora, democratica, dialdgica e critica. Apresenta-se como local de
problematizacdo para compreensédo do real, no qual se defende a importancia dos conte(idos
abertos as realidades sociais” (BEHRENS, 2011 p. 73).

Abordagem do ensino com pesquisa

A abordagem ensino com pesquisa visa 0 desenvolvimento do individuo aliando a

teoria a pratica, objetivando a emancipacdo, contrariando a ignorancia, valorizando o
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questionamento, alimentando assim o processo de reconstrucdo do conhecimento (DEMO,
1996).

O aluno nessa abordagem deve ser questionador, um sujeito no processo. Devera
desenvolver seu raciocinio de forma logica e agir com criatividade, ter capacidade produtiva
¢ de acordo com Behrens (2011, p. 84) “saber viver com cidadania, com ética e adquirir
autonomia para ler e refletir criticamente ao aprender produzir conhecimento”. Por isso o
professor nessa abordagem torna-se figura imprescindivel no processo de construcdo do
conhecimento, como articulador critico e criativo do processo pedagdgico. Deve, por
conseguinte produzir seu proprio conhecimento, instigando os alunos a “aprender a aprender”.

A metodologia da abordagem ensino com pesquisa prioriza acdes de parcerias
coletivas, dando oportunidade ao aluno de criticar, projetar e criar novos conhecimentos. Essas
acOes podem ser implementadas com a utilizacdo de meios tecnoldgicos para a pesquisa,
recursos da comunidade e o uso constante da biblioteca. Nessa perspectiva educacional, a
avaliacdo deve ocorrer de forma continua, indicando o progresso e a qualidade do processo
educativo e a escola deve ser um ambiente de elaboracdo e execucéo de projetos colaborativos,
que envolvem professores e alunos, atendendo as necessidades atuais da sociedade. Nesse
sentido, 0 ambiente educativo deve ser um espaco produtivo que oferece oportunidades para

o0 desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas.

Considerac0es finais

As transformac6es aceleradas do processo produtivo ocorridas a partir da ascensdo do
capitalismo, as inimeras novas exigéncias da cidadania moderna, a revolucédo tecnolégica e
dos meios de comunicacdo de massa, a necessidade de redescobrir e revalorizar a ética nas
relacdes interpessoais, colocam a educagdo diante de uma questdo exigente e desafiadora,
visto que as escolas e universidades sdo, em primeiro lugar, um espaco de troca de
conhecimentos e construcdo de valores onde a democracia é 0 marco zero pra a construcao
de uma sociedade mais justa e participativa.

O presente trabalho teve como foco de investigacdo a influéncia dos paradigmas
educacionais nas praticas pedagdgicas. Essa investigacdo contou com a colaboracdo de 9
participantes do Programa de P6s Graduacdo em Educagdo da PUCPR, que estdo ligados a

linha de pesquisa Teoria e Pratica pedagogica na formacéao de professores, que por meio dessa

Revista Educacgdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.6, 2021.

( 1
| %2 )




Eduardo Felipe Hennerich Pacheco

investigacdo pode refletir como a pratica docente sofreu e sofre a influéncia dos paradigmas
da ciéncia, principalmente do paradigma newtoniano-cartesiano que tende a fragmentar as
escolas e universidades em salas, disciplinas, ciclos, semestres, bimestres, contedos, e
métodos, perdendo assim a visdo do todo, tdo necessaria para a real producdo do conhecimento
na sociedade hodierna.

A pesquisa permitiu que os envolvidos percebessem os desafios que a pratica
pedagdgica atual exige para se atender as necessidades complexidade que € educar utilizando-
se de metodologia pedagdgica que vise a formacdo do ser humano por completo, respeitando
suas diferencas enquanto individuo e valorizando sua dignidade pessoal. Ao mesmo tempo, a
pesquisa-acao, proporcionou o entendimento da urgéncia e necessidade de uma educacdo que
forme alunos e alunas criticos, humanos, éticos e responsaveis que entendam a sociedade e 0
mundo como um todo complexo e interligado, na qual seu agir deve ser coerente, pois tudo
faz parte da grande “teia da vida”, rumo a constru¢do de um mundo mais justo e solidario.

Os resultados apontam que a formacao inicial e continuada dos(as) professores(as)
também devem modificar-se privilegiado praticas democraticas de ensino-aprendizagem, isto
significa que os curriculos e metodologias de ensino, das instituicdes de educacao superior,
devem ser dindmicos, enfatizando o tripé acdo-reflexdo-acdo, questionando a realidade e
abrindo espaco para a democratizacdo do saber atraves do intercdmbio entre o sujeito do
conhecimento e o objeto a ser conhecido. A avaliacdo deve ser continua, processual e
transformadora, preocupando-se com o desemprenho dos individuos em termos de potencial.
N&o pode ser punitiva e deve permitir a autoavaliacdo e a avaliagdo grupal, cujos critérios sdo
compostos pelos(as) alunos(as) e professores(as). E as institui¢cdes de educagéo superior deve
proporcionar uma educacdo que propicie uma pratica pedagogica critica, reflexiva e
principalmente transformadora para uma formacéo integral.

Depreendendo-se dessas analises apresentadas, a pesquisa-acéo permitiu compreender
que tais indagagOes educacionais, exigem ndo apenas uma expansdo de nossa maneira de
pensar, mas também de nossa maneira de viver, ou seja, de nossos valores enquanto

educadores e educadoras.
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INTRODUCAO

A escola sofre de inimeros problemas que os proprios modismos das politicas
educacionais ndo se cansam de desfilar, conforme a vez. Atualmente, a questdo maior seria
"ideoldgica”, como resultado de politica educacional a la Paulo Freire, mais preocupada com
querelas esquerdistas doutrinadoras do que com os valores patrios. Em alguns lugares, tenta-
se uma espécie de "militarizacdo" da escola, com a presenca definitiva da PM, até mesmo na
direcdo gerencial, porque se admite que "disciplina” estaria no centro da formagdo humana.
No DF temos 4 escolas militarizadas, com o aval explicito da comunidade escolar, mesmo
sem consenso pleno. Ha algum tempo, a escola estava predestinada a ser um reduto de
combate ao neoliberalismo, em nome da emancipagdo dos estudantes, mesmo que a
aprendizagem estivesse em bancarrota. Na pratica, a escola ainda € aquela descrita
sarcasticamente por Chaplin em "Tempos Modernos” (2019): padronizada, repetitiva,
uniformizada, chatissima, improdutiva. O que mais chama a atencdo € que, com dados
profusos disponiveis, que o proprio MEC/Inep fabrica, ndo se consegue descobrir que o
problema mais grave — entre tantos problemas graves — é falta de aprendizagem (Demo,

2017; 2018). Os modismos que se sucedem apontam para problemas reais também, como
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Ensaio
Atividades de aprendizagem na escola

doutrinacédo por vezes explicita, apego a "moral e civica" de moralistas que sempre pregam a
moral ndo tém, indisciplina por vezes terminal etc. Mas ndo sdo 0s mais contundentes, aqueles
gue "matam" a escola. Precisamos, certamente, lidar com a indisciplina na escola, sobretudo
em locais onde a violéncia se tornou cotidiana e fatal. As escolas que decidem trazer a PM
para dentro da escola num processo de decisdo comunitaria limpa precisam ser respeitadas. A
expectativa de que assim vamos melhorar o Ideb, pode até ser real, mas ndo é uma proposta
de aprendizagem; € de "treinamento". ldeb facilmente sobe com mera decoreba, por exemplo,
quando se "treina” toda semana o ldeb! A finalidade precipua da escola ndo é o Ideb, mas
formacao intelectual e ética do estudante, o que implica disciplina, mas ndo faz dela sua razéo
maior de ser. E instrumentago.

Numa escola onde ndo existem "atividades de aprendizagem”, apenas "aula, prova e
repasse”, podemos ter a disciplina mais férrea do mundo, e ndo vamos além do treinamento
domesticador. Colocar os alunos para marchar ¢ futil, também porque ndo tem importancia
para a formacao deles. Mas cuidar que a escola tenha ambiente de civilidade bem curtida, de
interacOes respeitosas e colaborativas, de relacionamentos edificantes entre professores e
alunos, de participacdo familiar e comunitéria elevada, so6 faz bem. Também de modismos
podemos aprender alguma coisa, mas sao ventos que passam ao lado, por vezes distantes,
desviando a atencdo para o que mais doi na escola: ficar nela 12 anos e sair quase analfabeto,
como é o caso em matematica: em 2017, apenas 4.52% dos estudantes do ensino médio
aprenderam (Saeb, 2018). Para aprender, em especial aprender como autor (Demo, 2015), é
importante que a escola tenha disciplina, ndo doutrine os estudantes, cultive a civilidade, mas

principalmente precisa garantir o direito de aprender, que hoje estd em pandarecos.

1 ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM

Sdo aquelas que incentivam a autoria discente, sob orientagdo/avaliagdo docente,
destacando-se: ler, estudar, pesquisar, elaborar, argumentar, fundamentar. Ndo se ignora
contetdo, mas a chave ndo é engolir conteldo; € ser autor dele, reconstruindo
sistematicamente, como se preconiza hoje na neurociéncia e biologia da aprendizagem
(Hoffman, 2019), para além do que classicamente as ciéncias sociais, desde a maiéutica

socratica, indicavam: aprender vem de dentro, € autoria individual e coletiva, através da qual
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formamos a capacidade de dar conta da existéncia. Hoffman prefere o termo "reconstrucéo™
(ndo "construcao™), por ser mais realista: aprender ndo é inventar do nada — pretenséo inviavel
— mas refazer o que ja existe, como procede a biologia: seres sdo feitos de outros seres, numa
forja infinda, sempre renovada. Aprendizagem implica autorrenovacgéo constante do aprendiz
que assim precisa manter-se a vida toda. Ndo é apenas exigéncia do mercado, que sempre
precisamos levar em conta, pois trabalhar é preciso, mas sobretudo exigéncia da vida em
sociedade. Trata-se de formacéo, ndo de treinamento. Quando bem feita, aprendizagem pode
ser emancipatdria. Quando mal feita, como é o caso em muitas escolas publicas, enterram-se
os sonhos de multidGes que sé teriam na vida esta chance. Papel do professor, classicamente
bem modulado na zona do desenvolvimento proximal de Vygotsky (1989; 1989a), é "puxar™
para cima os desafios de aprendizagem (em inglés usa-se o termo "scaffolding", na metéafora
do andaime), orientando e avaliado dedicadamente, também personalizadamente.

Na escola, porém, temos essencialmente "aula, prova e repasse”, por conta do
instrucionismo avassalador que acomete os professores, quer sejam das esquerdas, ou da
direita. O professor que declama Paulo Freire todo dia, para desgosto da direita, também sé
da aula, pois cré que sua funcao é transmitir conteudo, religiosamente. Mas o outro professor
preocupado com moral e civica, disciplina, também sé dé aula. As politicas educacionais — se
olharmos desde o governo FHC até hoje (sé porque o Ideb comeca 1a) — nunca descobriram
que o mal mais entranhado na escola é falta de aprendizagem, a revelia dos dados que assim
berram. Em geral, apostamos em aula, mais aula; por isso aumentamos o ensino fundamental
de oito para nove anos de modo completamente contraproducente: os anos finais so pioraram.
Na universidade, naturalmente, s6 temos aula, prova e repasse, com excegdes (por exemplo,
onde ha algum Pibic), nomeadamente na pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado),
onde vale a autoria do candidato: cuida-se dela, ndo de aula. A universidade sabe o que é
aprender como autor, pois pratica isso sistematicamente em sua elite académica, mas nao vale
para a graduacdo (Demo, 2017a). Pedagogia e licenciaturas persistem como 0S cursos mais
fracos, que estudo recente do BID (2018) chama de "refugio”, por ser via facilitada para se ter
um diploma insignificante. Quando se aplica o questionario ao estudante de 15 anos de idade
no PISA, pergunta-se também se gostaria de ser professor. Latino-americanos sdo afirmativos
em 5%, o que ja indica uma profissdo temerdria, mas, quando se analisam as matriculas
universitarias, aparecem 20% de matriculados em algum curso de educacdo. Embora seja
equivoco "culpar" o professor, porque € uma peca num mundo complexo escolar e social, nem

ha correlagdo mecanicista entre docéncia e discéncia, ele & problema certamente, mas €
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mormente a melhor solucdo. Professor que sabe aprender é tdbua de salvacdo dos alunos,
porque tem grande chance de cuidar que eles aprendam, ndo apenas tenham aula.

E por isso que a mudanca escolar € mudanca docente, substancialmente. Professor n&o
pode ser vitima de mudanca; é seu protagonista fundamental. Sua funcdo mais basica é
construir na escola ambiente adequado para aprendizagem autoral dos estudantes, tendo o
curriculo sempre presente como instrumentacédo oficializada. Entre as primeiras providéncias
estd superar os "50 minutos de aula”, porque sdo uma impropriedade gritante em termos de
aprendizagem. Neste tempo mindsculo e estereotipado ndo se pode fazer bem nenhuma
atividade de aprendizagem, no maximo empurrar conteddos que muitas vezes sequer sdo
entendidos, em especial em matematica. Para calcar a no¢do de aprendizagem autoral
podemos usar a ideia do "educar pela pesquisa”, que hoje é um patrimdnio generalizado em
experiéncias mais avancadas de aprendizagem emancipatoria. Pesquisa € referéncia para a
autoria do estudante, dentro de seu contexto, idade, fluxo escolar, porque promove atividades
de aprendizagem (Cooper & Murphy, 2016. Larmer et alii, 2015. World Band, 2018). N&o
pretende ser a salvacdo da lavoura, nem metodologia Unica, muito menos salvacionista, mas
tdo somente uma plataforma que promove o cuidado com a aprendizagem bem feita do
estudante. Podemos também assumir a nocdo ja bastante comum de que precisamos fazer do
estudante um "autor, cientista, pesquisador”, ndo porque esta alusdo se faz no mercado
hipocritamente (Dintersmith, 2018. Means, 2018. Pahomov, 2014. Bok, 2017. Posecznick,
2017), mas porque precisamos desse nivel de autonomia para dar conta da sociedade do século
XXI (Eyler, 2018. Davidson, 2017. Boykin & Noguera, 2011. Knudsen et alii, 2017. OECD.
2015). Néo é o caso voltar a formulas prontas, como €, acima de tudo, a aula candnica copiada
para ser copiada (Bruyckere et alii, 2015), mas arranjar uma escola que realmente se dedique
a atividades de aprendizagem do estudante, o que sempre supOe professores que gostam de
aprender, e sdo, de direito e de fato, ndo profissionais do ensino, mas da aprendizagem. Esta
habilidade foi denegada na faculdade, que insistiu apenas no profissional do ensino (dar aula,
repassar contetdo curricular), tornando-se crucial reconstrui-la na escola, por iniciativa dos
proprios professores.

Na nocdo do "autor, cientista, pesquisador”, que, para muitos € compromisso que
comeca no pre-escolar (Linn & Eylon, 2011. Slotta & Linn, 2009), encaixa-se “"educacao
cientifica", ndo no contexto positivista corrente tipicamente colonialista e insustentavel, mas
"critica autocritica", tipicamente formativa, capaz de apreciar e questionar ciéncia. E

fundamental que o estudante aprenda a pesquisar, a construir textos cada vez mais cientificos,
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se familiarize com métodos e técnicas, bem como com metodologia cientifica, incluindo-se
igualmente programacdo digital (forma basica de "alfabetizacdo") (Rushkoff, 2010.
Manovich, 2013) para que tenha devida autonomia criativa na sociedade/economia do
conhecimento, profundamente digitizada. E simplesmente questio de coeréncia esperar que
os professores tenham tais habilidades a flor da pele, que precisam reconstruir na escola em
iniciativas proprias e/ou apoiadas por politicas educacionais. Como o aluno ndo elabora nada
(basta ver o Enem-2018: cerca de 50 tiram nota maxima em redacao; 112 mil, zero; em quase
4 milhdes) (Kapa, 2019), a primeira sera algo como 5 mal tragadas linhas. Néo importa.
Importa que essas 5 linhas virem 5 paginas no fim do ano, cientificamente adequadas.

O aluno comparece, ndo para escutar aula, embora isso possa ocorrer eventualmente,
mas para curtir sua autoria, individual e sobretudo coletiva, sob o olhar atento orientador e
avaliador do corpo docente. A escola deve assumir o ambiente de "comunidade de
aprendizagem”, onde todos, sem excec¢édo, contribuem para que o estudante aprenda como
autor (Pacheco, 2014; 2017), de laboratério generalizado onde os estudantes pesquisam,
discutem, argumentam e também exponham seus feitos intelectuais. A sala de aula vai virando
referéncia ultrapassada, porque sempre repde o instrucionismo como sina escolar, prendendo
0s estudantes em atividades de mera instrugdo. Avalia-se, ndo mais por prova, mas por aquilo
que o estudante produz, um modo muito mais pertinente (avaliacdo perfeita ndo existe, nem é
possivel) de diagnosticar e prevenir, garantindo o direito de aprender bem, um por um. Na
producéo propria do estudante — que ele guarda sucessivamente em seu portfélio individual —
podemos diagnosticar seus avancos e dificuldades, sendo viavel personalizar a orientacdo e a
avaliacdo, cuja finalidade unica €é cuidar do estudante. Trabalho mal feito é refeito, até ficar
bom. Néo se da nota pela média do periodo, mas pela conquista final. A meta é que todos
aprendam da melhor maneira possivel, em seu ritmo proprio, envidando-se todos os esforgos
para que ninguém fique para tras; com bom diagndéstico dirio/constante, é possivel intervir
para evitar o percalco. Ao mesmo tempo, na producdo do estudante € logo visivel o que esta
mal posto, sobretudo em matematica, sendo, entéo, o caso cuidar para que o estudante consiga
se recuperar, por qualquer iniciativa que seja produtiva. A melhora do Ideb sera resultado

natural da aprendizagem, ndo de "treinamentos” fraudulentos (Lang, 2013).

2 PLANEJAMENTO COLETIVO E INTERDISCIPLINARIDADE
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Mudanca fundamental docente, além de desconstruir os "50 minutos”, € fazer
planejamento coletivo interdisciplinar, via projetos longos e avantajados de pesquisa. Para
esclarecer este desafio docente fundante, ofereco aqui um exercicio estereotipado, a titulo de
exemplificacdo, tdo-somente. VVou manejar um tema comum — agua — apenas como referéncia
indicativa, congregando todos os docentes sob este guarda-chuva. Para logo desconstruir os
"50 minutos”, sugiro um processo de pesquisa de 4 semanas seguidas, que os professores
precisam organizar coletivamente, passo a passo, resguardando o curriculo, mas
principalmente gerindo o processo de autoria estudantil. Podemos subdividir o periodo como
se achar por bem, ou, no mais 6bvio, semana a semana. Assim, cumpre organizar a primeira
semana, propondo leitura, estudo, pesquisa, elaboracéo etc., de modo individual e sobretudo
coletivo, com producdo constante, até mesmo diaria, também para que se possa diagnosticar
sempre de perto e personalizar este cuidado.

A primeira semana terd um tom preparatério, introdutorio, também de "aquecimento”,

ademais de promover "atividades de aprendizagem" como referéncia central.

SEMANA 1
Dia Tdpicos Objetivo
Convém comecar com algum gesto de motivacgdo coletiva dos estudantes,
desde que ndo seja "apelativo". Este cuidado pode ser repetido no comego
de cada semana.
Podemos propor, para iniciar, leitura geral sobre o tema, sua importancia . .
o - ! Introduzir o projeto
no mundo, questdes de sustentabilidade, escassez crescente de agua etc. .
i divi PRI de pesquisa de 4
Pode ser individual ou em grupo, devendo-se ter claro o que é "ler” ("ler a semanas: assequrar a
realidade") (Freire, 1989); fica bem ler escrevendo, para verificar se houve ’ g
. carga curricular
entendimento adequado. .
- : x x prevista; estabelecer
O dia pode ser dedicado a esta preparacdo, de manhd e de tarde, com .
L . o ' x : 0 cuidado com a
1 atividades intermediarias/intermitentes, para ndo cansar ou ficar - x
. ] L . autoria, razdo de ser
mondtono; mas pode-se agregar alguma atividade de pesquisa, como -
. ; da pesquisa; manter
buscar textos sobre &gua na internet, no celular, na web em geral, ou |,
: x wAL . dgua como tema
alguma discusséo sobre "agua" em Campo Grande, se 0 acesso é geral e erador
adequado, se o tratamento da &gua esta em dia etc., desde que se defina ignterdisci linar
adequadamente o que é "discutir: ndo é chutar, tagarelar, ou vociferar, P '
mas "argumentar” — fundamentar da melhor maneira possivel o que se
diz, fazendo-se ao final, uma elaboracdo coletiva (em grupos, de até cinco).
Pode-se concluir o dia com uma apresentacao coletiva dos resultados, para
valorizar os esforgos.
Representar a totalidade do curriculo no topico "agua” (desde artes a |Agua vista de todos
matematica, passando por cada contetdo curricular), para se ter uma ideia |0s angulos possiveis,
da interdisciplinaridade em termos praticos. em textos de todas as
Pode-se passar o dia armando esta representagdo: como encaixar |modalidades
matematica, artes, lingua portuguesa, fisica/quimica, histéria etc., com |(impressos, videos,
2 producéo constante discente. Oferecer aos estudantes uma pletora de |imagens/fotos,
textos, imagens, videos, dudios, palestras que tratem do tema de modo |4udios, teatro, filme
interdisciplinar. etc.). Papel da
Vale pesquisar a situacdo da agua no planeta, seus desafios maiores ou |problematizacéo
dramaticos. Sua falta, aquecimento global, futuro da crise da 4gua etc., com |para motivar  0s
devida producéo propria individual e/ou coletiva. estudantes.
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Para armar uma discussdo mais util, € sempre o caso, primeiro, preparar-
se (ler, estudar, escrever), para s6 depois oferecer contribuicdo ao grupo,
para dai seguir um texto coletivo substancioso (em grupos). Convém evitar
0 "brainstorming" por ser tiroteio perdido e induzir a chutar sem base.
Dia da Metodologia
De manha: o que é pesquisar:
- principios de métodos e técnicas
- metodologia cientifica; pesquisa quantitativa e qualitativa
- dados, como fazé-los, como interpreta-los Cultivar habilidades
- pesquisa como condicdo da autoria. de aprendizagem, em
3 Terminar a manhd com alguma producéo escrita coletiva especial a de
De tarde: o que é texto cientifico: pesquisar e de
- texto é um "tecido", com comego/meio/fim elaborar
- discurso com base na autoridade do argumento, ndo do argumento de |cientificamente.
autoridade
- fundamentar o que se diz, sem pretender fundamento dltimo
- exemplo da Wikipédia — ciéncia aberta — critica autocritica
Terminar a tarde com algum producéo coletiva, também multimodal.
Pesquisa por grandes areas
1. De manhd: Nas ciéncias exatas e naturais, sobre o tema da agua
(suporte docente com textos, videos, imagens etc.) Agua na perspectiva
Matematica da agua das ciéncias exatas e
Fisica/quimica da agua naturais.
4 Biologia da &gua etc.
2. De tarde: Nas ciéncias humanas e sociais
Agua e literatura (Lingua Portuguesa) Agua na perspectiva
Historia/geografia da agua das ciéncias
Sociologia, filosofia da agua humanas e sociais.
Avrtes (poesia, pintura, literatura, teatro, TV, filmes)
Educaco fisica (trilhas, caminhadas, cuidado com o corpo, beber &gua).
Ultimo dia da primeira semana: olhar interdisciplinar da dgua
1. De manha: com base no material estudado nos dias anteriores, fazer um |Colheita semanal: o
texto coletivo sobre "Agua como bem comum®, interdisciplinar, que se aprendeu na
5 Pode-se terminar a manha com exposicdo dos textos ou de um ou outro.  |trajetdria de pesquisa
2. De tarde: Desafios interdisciplinares planetarios da agua como bem |e elaboracéo,
comum individual e/ou
Texto individual (multimodal, de preferéncia) coletiva.
Pode-se terminar a tarde com exposi¢do sorteada de textos individuais.

-

Papel Docente

~

Avaliando todo dia a producdo discente, diagnosticar a situacdo geral, mas sobretudo a de cada
estudante, indicando déficits mais notaveis (matematica, por exemplo). Usar isso como
orientacdo personalizada. Acompanhar o desenrolar da semana para atestar acertos e equivocos
no planejamento. A organizacdo acima pode ser considerada rigida demais ou de menos. Avaliar
a propriedade dos textos multimodais. Sempre observar a motivacdo intrinseca dos estudantes.
Feedback constante e rapido.

o

/

A segunda e a terceira semana podem ser vistas como pratica sistematica de pesquisa

e elaboracgéo cientifica, elevando-se as exigéncias gradativamente, conforme a "zona do
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desenvolvimento proximal®, respeitando-se ritmos e expectativas sempre que possivel. A

ideia é aprender pesquisando, aprimorando a autoria cientifica, critica autocritica.

SEMANA 2

Dia

Tdpicos

Objetivo

Agua no MS e em Campo Grande

Dia inteiro de pesquisa sobre este topico, com apoio docente em termos
de textos, videos, fotos, que signifiquem “problematizacGes"
instigantes para os estudantes. Cuidar que o curriculo seja considerado,
em todas as areas pertinentes. Bom uso da internet, web, Wikipédia etc.
Questdo dos rios no estado. Pantanal. Manejo dos rios e corregos em
Campo Grande. Encaixe disso tudo na carga curricular.

Pesquisa coletiva como regra, em grupos. Pode haver divisdo de
trabalho por areas, se for o caso, sem perder a interdisciplinaridade.
Terminar o dia com pelo menos um artigo cientifico reconstruido em
grupo, que ndo seja mera resenha ou relatério, mas tipicamente
"analitico".

Trazer a pesquisa
sobre agua para perto
da vida dos
estudantes.

Continua pesquisa, agora voltada para uma elaboracéo individual no
fim do dia, capaz de congregar a carga curricular abrangente
(matemética, fisica/quimica, histéria/geografia, poluicdo das aguas
etc.)

Fim do dia: duas horas para elaboracdo individual de um texto com
pretensdes cientificas.

Agua como desafio
bem perto e
cotidiano.

Agua que bebemos -1

De manhd, visita & estacdo de tratamento da agua em Campo Grande
(organizar isso com sabedoria e seguranga, conforme a legislacéo e a
SED), para colher dados importantes interdisciplinares (0 que é
"tratamento", sua quimica/fisica basica, importancia social da agua
tratada, acesso da sociedade etc.) para depois elaborar texto coletivo.
De tarde, usar tempo para continuar a estudar o que é qualidade da agua,
quimica e social (4gua para todos, falta de agua).

Terminar com texto coletivo sobre "tratamento de agua' para consumo
humano.

Valorizar a agua em
todos o0s sentidos,
como vital.

Agua que bebemos - 2

De manhd, estudar o comércio da agua; se possivel, visitar um
supermercado e observar, anotar como se vende agua, qual sua
matematica (pregos, por exemplo), qual sua quimica/fisica; de onde
vem); questdes de acesso social da 4gua; regime de chuvas ou sua falta.
De tarde, com apoio em textos e materiais informativos e analiticos,
estudar o tema: "Valor vital da agua", em texto individual.

Para evitar que estudantes terminem rapido e saiam, reservar no fim
uma brecha para exposi¢do sorteada.

bem
como

Agua como
comum e
mercadoria.

Agua vai ser o bem mais importante da humanidade,
provavelmente

De manha:

Posicdo brasileira no planeta (maior reserva de agua doce do mundo);
estatisticas nacionais e internacionais sobre disponibilidade da agua
potavel; falta de 4gua no Nordeste

De tarde:

Discusséo e texto coletivo. Apresentacdo no fim do dia.

Situacdo do Brasil.

SEMANA 3

Dia

Topicos |

Objetivo
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Acertos de contetdo curricular, déficits, recuperacées
Com base nas duas semanas anteriores, diagnosticar a situacdo da
turma e de cada um, indicando necessidades topicas de estudo, em
especial em matemética e correlatas. Avaliando as elaboracoes,
sopesar a capacidade autoral em termos cientificos. Garantir a cada qual o
1 Usar o dia para tais acertos, indicando exercicios, praticas e mesmo |direito de aprender
aulas, se forem Uteis a aprendizagem autoral. autoralmente.
Fazer acompanhamento personalizado, para que cada estudante saiba
como se encontra em termos da expectativa dos professores,
avaliando sua produgo, passo a passo.
Oferecer a cada estudante (de maneira individualizada ou grupal)
chance de recuperaco.
Dia para ciéncias exatas e naturais, sobre o pano de fundo da
agua.
Propostas de como estudar/pesquisar/elaborar matematica, fisica,
2 quimica e biologia etc., de modo a satisfazer a carga curricular, |Valores quantitativos
usando problematizacdes instigantes com &gua. Apoio docente em |da agua.
termos de materiais de estudo e pesquisa.
Terminar o dia com texto coletivo sobre "quantidades fisicas e
bioldgicas da agua".
Dia para ciéncias sociais e humanas, sobre o pano de fundo da
agua.
Rropostas para e_studgr/pesqwsgr/eIat_)orar hlstorle{/geogra_fla, artes e Valores qualitativos da
3 literatura, sociologia e filosofia, educagdo fisica, com squa
problematizacGes instigantes da agua. gua.
Terminar o dia com texto individual sobre "qualidade social da
agua".
Agua no cotidiano das pessoas e familias
Agua para a elite da sociedade.
Agua em fartura. Piscinas, pesca chique, turismo. Chuveiros
4 perdularios. Uso sustentavel da
Desperdicio da agua. agua.
Organizar sessdo de fotos sobre a temética ou do préprio celular.
Terminar o dia com texto coletivo sobre propostas de uso sustentavel
da agua.
Agua no cotidiano das pessoas e familias
Agua para os marginalizados da sociedade
Agua que o pobre bebe
Areas periféricas sem esgoto e escoamento pluvial — pode-se
imaginar visita programada a certos locais para colher dados. Agua
5 poluida. Analisar
Organizar sessao de fotos sobre a tematica ou do proprio celular. problemas/desafios de
Terminar o dia com texto individual sobre dgua potavel como |acesso social a agua
direito de todos. potavel.
Para evitar que estudantes concluam rapido e saiam, programar
apresentagdes sorteadas.

A gquarta semana sera de "colheita”, se tivermos plantado bem. Deverdo ocorrer dois

textos extensos/intensos, um coletivo, outro individual, nos quais os estudantes possam

demonstrar seu aprendizado autoral no topico &gua, curricularmente adequado. Ou seja, é

preciso garantir que a carga curricular seja respeita, bem como o avanco nas habilidades

autorais.

SEMANA 4

Dia

Tépicos

\ Objetivo
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Envolver os estudantes na estruturacdo de uma carta aos vereadores
ou deputados estaduais, em termos de urgir politicas da agua para o
estado e para Campo Grande. Se for para 0s vereadores, atacar a
questdo dos rios/cdrregos da cidade, suas enchentes, suas poluices.
Se for para os deputados estaduais, pode-se propor politicas da agua
para o pantanal.

Cuidar que a proposta tenha sentido curricular, ndo apenas "politico"
— 0s estudantes precisam saber trabalhar cientificamente o que querem
propor, de maneira interdisciplinar.

Ao fim do dia, elaborar a carta, representando a todos os estudantes.

Exercitar a cidadania
do estudante em
termos de
COmMpromisso

sustentavel com agua.

Dia de estudo aprofundado sobre as grandes questdes da agua, no
planeta, no Brasil, no MS, em Campo Grande, do ponto de vista
interdisciplinar, tendo a proposta curricular no fundo.

Estudo em grupo, sobre a mesma tematica, ou sobre diversas
temaéticas, abrindo espaco também para preferéncias dos estudantes.
Foco na questdo quantitativa da agua, propriedade quimica/fisica,
biolégica. Agua potavel pode acabar? Teremos guerras por conta da
caréncia de 4gua? Aguas envenenadas, poluidas, acidificadas.
Poluicdo dos mares. Lugares onde agua sumiu. Diminuicdo do volume
dos rios e da vida no rio. Desertos e desertificacdo.

Entender agua como
bem escasso, em risco.

Dia de estudo aprofundado sobre as grandes questdes da agua, no
planeta, no Brasil, no MS, em Campo Grande, do ponto de vista
interdisciplinar, tendo a proposta curricular no fundo.

Estudo em grupo, sobre a mesma tematica, ou sobre diversas
temaéticas, abrindo espaco também para preferéncias dos estudantes.
Foco na questao social qualitativa da &gua, acesso a agua potéavel,
regides secas e seus dilemas, uso predatério dos rios e da agua,
sustentabilidade da &gua. Agua no imaginario popular e literario.
Importancia dos rios para a vida social e econémica do pais e do
estado.

Entender agua como
bem social preciso.

Dia de elaboragéo.

De manh@: coletiva (em grupos)

Tema livre

Vale muito um texto multimodal

De tarde: individual

Tema livre

Vale muito mesclar o texto com imagens, fotos, hiperlinks.

O que se aprendeu
sobre  4gua, com
sentido curricular.

Feira da agua

Dia reservado para demonstrar o que se aprendeu sobre agua em quatro
semanas consecutivas, com base em pesquisa e elaboragdo propria.
Pode ser organizada sO para a escola, ou para as familias, bairro,
sociedade, ou para a SED, universidade...

Ficaria bem alguma montagem teatral ou de video para discutir temas
relativos a agua.

Ao final, revelar os portfélios, com as producfes das quatro semanas.
Alguma comemoragao.

Valorizar a ralagdo de
quatro semanas.

proposta organizacional é apenas ilustrativa, um exemplo, nada mais. Tem

também o tom de primeira experiéncia de pesquisa longa na escola. Institucionalizando este
tipo de aprendizagem autoral, o fluxo pode tomar outros rumos, ser mais flexivel, ou ndo, com
maior liberdade dos estudantes ou ndo. E importante ndo ficar em extremos, por exemplo:
atrelar-se demais ao curriculo; ou ignorar. Contetido é sempre importante, mas ndo menos o
desenvolvimento das atividades de aprendizagem. Na pratica, a proposta acima se dedica a

organizar atividades de aprendizagem dos estudantes, sob o olhar orientador e avaliador
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docente. Este processo pode ser extremamente revelador, tanto das virtudes estudantis, quanto
de seus vazios, em especial de matematica e correlatos. Ao final das quatro semanas, resta
para os professores saber retirar as conclusdes adequadas do tirocinio percorrido, para
contribuir com acuidade tanto mais meticulosa para o desenvolvimento geral e personalizado
dos estudantes.

E possivel, por exemplo, que apds quatro semanas de pesquisa extensa e intensa, seja
0 caso "parar para pensar”, no sentido de enfrenar déficits mais dramaticos curriculares nos
estudantes, organizando sessdes de estudo e pesquisa especificas para alunos especificos,
também no sabado, se for o caso. Tratamento individualizado pode ser necessario, para
garantir o direito de todos de aprender. Exercicios disciplinares também podem ser indicados,
quando o déficit for particularmente dramatico. Como regra, ninguém pode ficar para trés. Se

0 estudante ndo comparece, busca-se em casa. Evitar, de todos os modos, a evaséo.

3 RAZOES DA APRENDIZAGEM AUTORAL

Este esboco de proposta atende a uma mudanca profunda na vida escolar, deixando de
lado o instrucionismo renitente e secular que tem marcado as politicas educacionais,
independentemente da ideologia partidaria. O acento sai do sistema de ensino e vai para o
sistema de aprendizagem, assegurando ao estudante o direito de aprender, ndo apenas de
"ver" contetdo, sem reconstrui-los. O papel docente ndo € secundarizado, como se fosse figura
dispensavel, nem é assim que o centro de tudo é o aluno. Na ideia da "comunidade de
aprendizagem" todos tém seu papel fundamental, desde o diretor até a merendeira, incluindo
também a familia e a comunidade. O que mais vale é a relacdo pedagogica tecida pela

"yt

aprendizagem autoral, retirando o estudante da posi¢do de "vitima de aula™ (Demo, 2017) e
trazendo-o para o protagonismo de seu proprio desenvolvimento, a medida que se torna
possivel um estilo de aprendizagem "transformadora™ (Mezirow & Associates, 2000. Taylor
& Cranton, 2012), inspirado em Paulo Freire ou em posi¢fes avangadas da neurociéncia e
biologia (Hoffman, 2019). O estudante ndo pode tudo, ou faz o que quiser, ou decide se gosta
ou ndo gosta da escola, mas precisa ter espaco proprio para envolver-se por motivacao
intrinseca, o que pode incidir fortemente na reducdo ou mesmo eliminacdo da indisciplina.
Estudantes que aprendem a gostar de estudar gastam seu tempo curtindo sua autoria,

naturalmente. Isto pode também evitar a evasédo escolar, em geral elevada no ensino medio.
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A mudanca maior, porém, esta no professorado. Primeiro, o eshoco acima indica a
trabalheira complexa e exigente de organizar 4 semanas de pesquisa em torno da agua, em
termos de definir objetivos semanais e didrios, compatibilizar as problematizacdes com a
carga curricular, acompanhar de perto o movimento estudantil, em especial sua producao,
fazendo diagnosticos diarios que facultem assegurar a autoria crescente, anotar os déficits e
engendrar recuperacOes adequadas, trabalhar o estudante de modo personalizado, cuidar do
fluxo, aprendendo do erros e acertos, avaliando na celeridade possivel para dar imediato
feedback e assim por diante. Segundo, em termos praticos, busca-se oferecer ao estudante a
chance de se tornar "autor, cientista, pesquisador”, conforme sua idade e progresséo escolar,
nem demais, nem de menos, como pretendia Vygotsky em sua “zona do desenvolvimento
proximal”. Professores sdo profissionais da aprendizagem, stricto sensu, exemplos
convincentes para os alunos do que € aprender como autor (Demo, 2015), exigindo
autorrenovacao permanente, producao prépria constante, crescimento profissional incansavel,
muito distante da reproducdo copiada para ser copiada de contetdo curricular. Professores
precisam cuidar-se meticulosamente, em termos profissionais, pois o estudantes demandam
atualizagdo incessante cientifica e metodologica, carecendo ser, claramente, "autores,
cientistas, pesquisadores”. A educacdo cientifica que cumpre assegurar aos alunos precisa
estar resolvida nos professores. Tomando em conta o estado dramatico da matematica, esta
precisa ter realce incansével, exigindo dos licenciados da &rea e ou proximos dela (fisica,
quimica etc.) empenho muito particular.

Propostas de formacgédo permanente tradicionais ja ndo fazem sentido, porque sao parte
do sistema de ensino, como “especializacdo”, por exemplo. Sdo cursos instrucionistas que
nunca impactam a aprendizagem do estudante, embora possam ser Uteis lateralmente aos
docentes, em termos de melhoria salarial. Jornadas pedagdgicas, facilmente organizadas no
espirito do sistema de ensino, também sdo indcuas: nunca produzem minimamente alguma
mudanca perceptivel nos estudantes; talvez sejam até contraproducentes. Embora sempre se
possa contemplar a necessidade de docentes fazerem "cursos”, é fundamental ndo cair na
arapuca instrucionista vigente, como sdo as pos-graduacfes lato sensu: ndo produzem
aprendizagem. Se for para fazer cursos, € preciso sair, de vez, do espirito dos "cursinhos",
tipicamente imbecilizantes, como atestam os resultados do Enem. Cursos precisam ser
"hibridos", no sentido de aliar autoria impressa e multimodal, com predominancia do tempo
virtual, caracterizando-se como experiéncia inequivoca de aprendizagem autoral. E

fundamental que professores tenham este tipo de pratica, em cursos hibridos que proponham
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atividades de aprendizagem que podem ser reconstruidas na escola. A rigor, os professores,
deformados na faculdade, nunca tiveram esta pratica, razao pela qual muitos reagem perplexos
contra a expectativa de que se tornem autores, cientistas, pesquisadores, como se fosse coisa
do outro mundo. E precisamente deste mundo, do mundo turbinado por ciéncia e tecnologia.
Transmitir conteddo tornou-se reles instrucionismo improprio, para ndo dizer
contraproducente, ndo s6 porque os contelidos estdo todos disponiveis, em especial na web
sob todos as disfarces imaginaveis, mas principalmente porque deforma a nocdo de
aprendizagem em favor de vezos instrucionistas completamente ultrapassados. Os dados séo
veementes em indicar que estamos a deriva, caindo ladeira abaixo, numa escola pretérita.

O eshogo acima, a rigor, organiza "atividades de aprendizagem”, das quais depende
a autoria estudantil. Cuida do contetudo, mas ndo menos das habilidades basicas da autoria,
das quais o estudante precisa para manter-se autorrenovado a vida toda. Sua producdo prépria
é a graca da escola. Por ela é também avaliado, ndo para ser classificado ou rotulado, talvez
humilhado, mas para garantir seu direito de aprender. Lidar com ciéncia é imprescindivel na
quadra atual, incluindo nisto também pericias digitais urgentes, ndo, porém, para
reproduzir/plagiar o curriculo, mas para reinventa-lo por completo. O minimo que se espera
da escola é que cuide da formacdo exigida pelos tempos atuais, ndo por tempos ja pretéritos,
tornando-se, entdo, imprescindivel que os professores possam dar conta desse desafio. A
mudanca para o sistema de aprendizagem € obra docente, fundamentalmente, mesmo que
tenha sido despreparado como mero profissional do ensino. O possivel efeito emancipatorio
da aprendizagem fica por conta da qualidade docente, como instrumentagéo, e da qualidade
discente, como objetivo em si.

No inicio, a mudanca pode parecer dificil, atrapalhada, obscura, mas, com o tempo,
torna-se o 6bvio ululante, quando vemos que estudantes podem realmente gostar de estudar,
descobrindo a gana de desenvolver sua autoria. A partir dai, as coisas andam mais ou menos
por si, sendo viavel alargar crescentemente as margens de liberdade dos estudantes,
permanecendo os docentes em sua posicdo de orientadores e avaliadores, solicitamente
presentes. E sempre 0 caso cuidar que estudantes particularmente motivados ndo s6 facam o
tema de suas vidas, mas lidem com todos os contelidos, mesmo que sempre seja 0 caso
descobrir vocacgdes especificas académicas (matemaética, por exemplo). Toda escola deveria
ter sua marca académica destacada, também para corresponder a propensdes dos estudantes,
quando escolhem onde se matricular. E pertinente que uma escola, para dar um exemplo, se
incline para matematica e programacdo digital, caprichando tanto mais nessas areas, sem

descurar das outras. Ao final, ndo valem formatos rigidos organizacionais, porque
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aprendizagem é uma aventura aberta, ndo um pacote fechado. No esboco acima, podemos ver
0 quanto pode variar, sendo mais flexivel ou ndo, montando fluxos diferenciados nas semanas,
mudando objetivos mais e menos imediatos, dependendo também da tematica.
Problematizacdes interdisciplinares sdo cruciais, porque agregam o desafio de encarar
questBes as quais podemos aplicar solucfes engendradas autoralmente. Assim, a escola vai
tomando o ar de laboratério cientifico, onde os estudantes, cuidando de sua formacéo
intelectual e civica, aprendem a lidar com instrumentacfes poderosas de como intervir na
realidade, conduzir seu destino, tornar-se précer da sociedade.

A proposta é interdisciplinar tipicamente, mesclando todos os contetdos curriculares
numa empreitada coletiva, exigindo, entdo, planejamento coletivo, um dos maiores desafios
para os professores. No entanto, podemos aceitar propostas disciplinares, seja como fase
inicial em preparacdo da interdisciplinaridade sequente, ou como lance eventual, quando
algum professor ou grupo menor de professores decide organizar a producdo discente em
termos de aprendizagem autoral. Fiz isso em texto recente (Demo, 2018a), no qual montei a
sociologia em torno de 20 temas ou problematizacGes que pedem pesquisa e elaboracédo
prépria. Naturalmente, este procedimento exige a desconstrucdo dos 50 minutos e dispensa
aula, ja que, tomando a sério a atividade de estudo, pesquisa, elaboracéo, o tempo nédo pode
ser exprimido em lapsos caricatos. Numa escola de Campo Grande, tive a oportunidade de
assistir a uma exposi¢do de um grupo de alunos do 2° ano do ensino médio sobre a série de
Finobacci, que define padrdes recorrentes fisicos e bioldgicos, tendo os estudantes, sob
motivacdo do professor de matematica, conduzido uma pesquisa muito convincente e
avancada, apenas em matematica. Alguns anos antes, 0 mesmo professor havia motivado um
grupo de meninas a fazerem um video de celular para demonstrar o teorema de Pit4goras,
também com éxito notavel. Como o planejamento coletivo é desafio contundente, entende-se
que pode ser adequado passar algum tempo (um semestre, digamos) ensaiando aportes
disciplinares que ja inauguram a nocao de aprendizagem autoral com base na pesquisa. Na
base de tais experiéncias esta sempre a nocdo de "atividades de aprendizagem", no contexto
do sistema de aprendizagem, ndo de ensino. E sempre preferivel, porém, o ambiente
interdisciplinar.

Ainda, considera-se mais importante, pedagogicamente falando, o trabalho em
equipe, apesar dos riscos. Entre 0s riscos mais iminentes esta o "aproveitador" que se esconde
atréas do trabalho do grupo: enquanto a turma rala, ele apenas assina o texto. Para evitar este

risco, convém que, antes de se chegar ao texto coletivo, se exijam textos individuais
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elaborados, também porque isto enriquece sobremaneira a discussdo. E importante estabelecer
como regra de trabalho o aporte fundamentado, argumentado, elaborado, ndo o chute alegre,
ou permanecer calado, ou sumir. Aprender € uma atividade social eminentemente, embora
também detenha o lado individual, que ndo pode ser esquecido. No ambiente de grupo, a

diversidade pode ser um trunfo, ndo um defeito, sem falar que um pode contribuir com o outro.

CONCLUSAO

Pode parecer trivial insistir em "atividades de aprendizagem” e até mesmo levar um
susto, quando se alega que elas ndo existem nas escolas. Tornou-se tdo comum fazer a escola
girar em torno de aula, prova e repasse, que ndo se imagina outra coisa. Ai esta o ponto: a
escola considera aprendizagem algo estranho na escola. Vemos isso escancaradamente na
matematica: quando apenas 4.6% dos estudantes do ensino médio aprenderam matematica em
2017 (em 2015, a cifra foi de 7.3%, em queda, por conseguinte) a escola esta, literalmente, no
mundo da lua, totalmente alienada. Nao falta aula. Ao contrério, em geral sobra. Falta
aprendizagem, da maneira mais lancinante imaginavel. O estudante passa seu tempo — na
verdade, o perde — lidando com conteudo que precisa regurgitar na prova, nao levando nada
para vida. Terminar o ensino médio sem ter aprendido quase nada de matematica, € entrar na
vida sem lenco e documento! O INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional) do Instituto Paulo
Montenegro constatou, para 2018, que apenas 12% dos adultos brasileiros séo "proficientes"
(traduzo como "sabem pensar") (A¢do Educativa/Instituto Paulo Montenegro. 2018): é o que
sobrou, miseravelmente, de 12 anos de estudo, um tempo quase todo perdido.

Por essas e outras, concluo que o atual sistema de ensino ¢ um suicidio nacional,
guestdo extremamente mais grave do que "ideologia”, "escola sem partido", excessos relativos
a posicgdes das esquerdas (em geral personificadas em Paulo Freire) doutrinadoras, mas que
teimamos em nao diagnosticar serenamente. Para que aprendizagem exista e seja a razao de
ser da escola, ndo mero ensino da aula copiada para ser copiada, urge reinventar o professor:
ele é problema, certamente, porque estd no mesmo barco instrucionista, mas é principalmente

a solucdo. Estudante aprende bem com professor que aprende bem.
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INTRODUCAO

Na BNCC, o ensino médio (EM), por ser a etapa mais retardada da Educacdo Bésica
(EB), recebeu alguma atencéo maior, em particular a proposta surpreendente de que € preciso
“recriar a escola” (BNCC, 2018:462), o que se torna mais claro quando se propdem
iniciativas como itinerario formativo, projeto de vida, formacdo socioemocional que, se
tomados a sério, demandam “outra escola”. A BNCC ¢, de modo geral, uma pega muito
conservadora, também dissimulada (descreve contetidos como ‘“habilidades™; usa ainda
“reproduzir” “habilidades” cinicamente)?!, persiste instrucionista ostensivamente, codificando
conteudos alfanumericamente para que nenhum escape (DEMO, 2019; 2019a), mas, de certa

forma, cai em si no EM, porgue sabe que quase ninguém aprende: em 2017, 9% aprenderam

1 Pés Graduagdo em Direitos Humanos e Cidadania da Universidade de Brasilia — UnB. Pesquisador Titular no Departamento de Pesquisa
do Centro Universitario do Sul de Minas (Unis). Professor Visitante no Programa de Pés - Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
do Amazonas - UFAM. E-mail: r.silva@unesp.br.

2pgs-doutorado na UCLA/Los Angeles (1999-2000). Doutorado em Sociologia - Universitat Des Saarlandes/Alemanha (1971). Professor titular
aposentado da Universidade de Brasilia, Departamento de Sociologia. Professor Emérito. E-mail: lepp@rc.unesp.br.

3 Doutora em Satide Publica pela Fundagdo Oswaldo Cruz (1989). Desde 1997 € editora cientifica da revista Ciéncia & Sadde coletiva da
Associacdo Brasileira de Satde Coletiva e pesquisadora titular da Fundagdo Oswaldo Cruz. E-mail: maminayo@terra.com.br.

4 Doutorando em Educacdo pela Universidade Federal do Amazonas. E-mail: felipe.jhs@hotmail.com.

! “Importante mencionar que a BNCC (2018) ainda conserva o termo ‘reproduzir’ (aparece ao todo 15 vezes nas habilidades dos anos
iniciais: 3 vezes, a pg. 105; 2 vezes a pg. 107; 2 vezes a pg. 111; 4 vezes a pg. 123; 1 vez a pg. 127; 3 vezes a pg. 131), como se reproduzir
pudesse ser habilidade. E precisamente o avesso. Este resquicio de instrucionismo cru apenas confirma que ‘aprendizagens essenciais’ sdo
ensinagens instrucionistas. Habilidades, naturalmente, sdo formuladas como ‘verbos’, o que indicaria alguma ‘metodologia ativa’; mas esta
tatica oculta o repasse de conteudo, camuflado sob verbos aparentemente sugestivos” (Demo, 2019:38).
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matematica no pais. A ideia de “recriar a escola” tem, certamente, alcance muito maior do que
0 texto suporia, porque, primeiro, reconhece-se que é 0 caso sair do sistema atual, e, segundo,
precisamos de “outra” escola, ainda que esta “outra” escola seja apenas “chutada” no ar. Com
a mesma escola, 0 mesmo professor, a mesma aula, a mesma prova, 0 mesmo ambiente
instrucionista, “outra” escola € apenas charme modista. “Itinerario formativo” implica autoria
do estudante, pesquisa, elaboracdo atenta, que ndo cabem na aula de 45 minutos; precisa da
manhé toda, do dia todo, da semana inteira para estudar... Nao pode ser “eletivo”, feito no
contraturno, depois das aulas, porque é referéncia formativa que ocupa o centro da proposta.

Para aprender, o estudante precisa exercitar “atividades de aprendizagem” (Demo,
2018; 2018a), como ler, estudar, elaborar, pesquisar, fundamentar, todas autorais, ndo
instrucionistas. Aprendizagem ndo provém de aula, porque esta é mediacao externa, ndo sendo
possivel “causar”, de fora, de cima, a aprendizagem do estudante. Papel do professor ¢
organizar tais atividades em projetos longos de pesquisa, nos quais aulas de 45 minutos ndo
fazem qualquer sentido. Escola realmente voltada para a aprendizagem do estudante tem
formato completamente diverso, ndo é um monte de salas de aula, mas uma comunidade de
aprendizagem dedicada a garantir ao estudante o direito de aprender como autor (Demo,
2015).

1 APRENDIZAGEM INTEGRAL

Aprender é um processo amplo, complexo, que implica 0 ser humano por inteiro,
mente e cérebro, razdo e emocdo, corpo e alma. A BNCC acolheu este desafio, embora ndo
tenha nenhuma proposta mais concreta. Contém muitos elementos constituintes, desde a
Educacao Infantil (EI) que, naturalmente, implica tomar a crianga como um todo, ndo s6 como
projeto intelectualizado. Ao falar de “projeto de vida” e “protagonismo”, acarreta um olhar
mais abrangente do desenvolvimento humano, mas sem explicitar. Assim, precisamos
engenheirar uma proposta, que, para ter fundamento adequado cientifico e formativo, precisa
evitar dois percalcos: na formacdo socioemocional, superar a apropriacdo privatista do tema
que empurra para autoajuda, motivacionismo, protagonismos piegas ou barulhentos; na
formacgéo escolar comum, ultrapassar o instrucionismo baseado em aula, prova e repasse,
tipicamente deformador, para chegar a um sistema de aprendizagem do estudante, implicando
um professor que sabe aprender. A nogdo de “aprender como autor” pode ser Util, porque

“autoria” indica uma qualidade fundamental de processos formativos, racionais e emocionais.
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Autoria emocional significa a capacidade de conduzir, até onde possivel, a vida sentimental,
a convivéncia social, o desenvolvimento como ser humano no plano emocional, a arquitetura
dos valores existenciais abertos e solidarios. A autoria intelectual abrange a competéncia de
produzir e utilizar conhecimentos cientificamente adequados, bem como outros
conhecimentos importantes para a condicdo humana, participar do projeto cientifico da
sociedade em que se vive de forma critica e autocritica, para continuar aprendendo sempre.

Na vida como ela é, ndo distinguimos as duas autorias, porque vivemos a vida num
todo s6, sem compartimentar pedacos. O compromisso analitico da ciéncia é que distingue
pedagos, precisamente porque “analisar” ¢ decompor um todo em suas partes, conduta
intrinseca do método. Na visdo positivista, o todo é apenas a soma das partes; em outras visdes
achamos gue o todo é mais que a soma das partes, assim como um ser humano é mais que a
soma linear de seus pedagos corporais. Por um vicio iluminista eurocéntrico, cartesiano,
enfatizemos o lado racional, porque se considerava a parte mais elevada da existéncia humana,
que aparecia na célebre definicdo: homo animal rationale. O lado emocional ndo nos distingue
dos outros animais, s6 o racional. Disso resultou uma civilizacéo particularmente rude com a
expressdo dos sentimentos e emocgdes, considerados animalescos e baixos, enquanto se
apreciavam os dotes racionais vistos como mais proximos da constituicdo divina. Nao fazia,
entdo, sentido, frequentar uma escola para cuidar da formagdo emocional, apenas intelectual.
E assim montou-se a escola tipicamente voltada para valores intelectuais dos estudantes,
ficando os desafios da formacgdo emocional soterrados ou malvistos. Chegamos a adotar que
a escola deve ter um psicélogo, mas para tratar dos problemas de distarbios, ndo para fomentar
o0 desenvolvimento emocional.

Esta divisdo foi questionada por Damasio (“Erro de Descartes”) (1996; 2018),
evoluindo para uma retomada da “competéncia emocional” em grande estilo na segunda
metade do século passado, prontamente adotada pela iniciativa privada e vista com algum
ceticismo pela academia (em especial da publica). Competéncia emocional é componente
crucial da industria dos esportes, sobretudo de alto rendimento e muito competitivos, para os
quais ndo basta talento, forca fisica, treinamento, mas igualmente preparo mental-emocional,
envolvendo capacidade muito exigente de concentracdo, envolvimento intenso com o jogo,
autodoacéo ilimitada, trabalho em equipe com permuta profunda de emotividade etc. Com o
crescimento de doengas menos fisicas, como depressdo, suicidio, isolamento etc., tornou-se
mais claro que humanos ndo padecem sé de precariedades fisiologicas, mas igualmente
sociomentais. Enquanto a populacdo mais pobre nédo fica obesa porque come mal ou pouco ou

ndo se suicida porque ndo ha tempo para pensar nisso, ha gente rica obesa e deprimida, a ponto
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de as duas morbidezes serem vistas como as doencas do século (Collen, 2015). O
desenvolvimento emocional tornou-se foco de ateng¢do porque saber lidar com os sentimentos
é engenharia formidavel, necessaria para todo projeto de bem-estar, felicidade, convivéncia
reciproca, participagdo social etc. Em familia, se funcionar minimamente, cuidamos da cabeca
e do coracdo, naturalmente, embora esperemos da escola progresso intelectual apenas ou
tipicamente e, muitas vezes, mostremos insatisfagdo com a escola que entre na esfera do
desenvolvimento emocional dos filhos. Esta condigdo tem também contribuido para a
separacao dos dois ambitos: cuidar do intelecto parece ser tarefa mais factivel e controlavel,
do que cuidar do coragdo, uma dimenséo facilmente convulsionada.

Vamos manter a nogdo de “aprendizagem integral” como foco, incluindo formacgao
intelectual e emocional, e consideramos esta abordagem como uma proposta preliminar,
inicial, para termos um ponto de partida. Para existir um objetivo mais concreto pela frente e
nos inserirmos em contextos mais avancados da aprendizagem autoral, precisamos de
professores AUTORES, CINTISTAS, PESQUISADORES, porque queremos que esta
qualidade se concretize nos estudantes, desde o pré-escolar, mutatis mutandis. A formacao
atual docente esta muito longe disso, para ndo dizer que esta “divorciada” disso, porque ¢é
instrucionista apenas. Mas aprender como autor supde esta habilidade de reconstrucdo de
dentro para fora, desenvolvendo a autonomia dos estudantes, incluindo nisso estilos de

autonomia que possam conviver com outras autonomias (Freire, 1997).

2 EDUCACAO INFANTIL

O capitulo sobre EI na BNCC é detalhista, minucioso, também porque cuidar bem de
uma crianca de 4 anos exige muita atencéo, tipicamente interdisciplinar. E a etapa em que o
“cuidado” precisa estar ainda mais presente, até porque o desafio intelectual sequer deveria
predominar. Nem esperamos resultados quantificados, avaliagdes ou provas, mas um fluxo de
atividades que facultem o desenvolvimento integral da crianca, tendo-a como sujeito. No lado
intelectual, acentuo o desafio da “educacao cientifica”, tomada muito a sério em paises mais
avancados (Linn & Eylon, 2011. Slotta & Linn, 2009), em particular porque é muito pouco
reconhecido entre nds, também nas etapas posteriores, aparecendo, como regra, apenas no
mestrado. Pode-se agregar a isso alguma introducdo a alfabetizacdo, como é de praxe em
escolas privadas, visando a facilitar o desempenho no ensino fundamental. Alguns estudiosos
da El ndo apreciam a ideia de comecar a alfabetizar, mas considero isso um purismo que acaba
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prejudicando as criangas mais pobres, jA que as mais ricas ndo perdem tempo com tais
elucubracbes. Em geral, o argumento € que a idade infantil tem objetivo proprio (mormente
ludico), ndo é sucursal do ensino fundamental, o que tem sua razdo de ser. Respeitando isso,
contudo, € vidvel comecar a alfabetizagdo, desde que se adeque a idade e ao desenvolvimento
infantil natural.

Antes de passar a uma proposta formativa, convém recordar que El é a politica
educacional mais adequada, mais preventiva, também a que é mais investimento no futuro da
crianca, devendo comecar aos 0 ano, ndo aos 4. E sobretudo estratégica para as familias mais
pobres, que poderiam ter apoio importante para resguardar as chances dos filhos. Infancia
adequada em termos de desenvolvimento integral é a condi¢do mais decisiva para o futuro,
trunfo do qual desfrutam as criancas mais ricas. A maior parte dos problemas e dos custos
posteriores tém vinculo com uma infancia mal vivida. Em geral por tras de um doente que
busca 0 SUS e é maltratado estd uma infancia vivida precariamente. Comegar aos 4 anos é

muito tarde, embora seja esta idade a que foi constitucionalizada.

2.1 Formacao em educacdo cientifica

Em geral, reconhecemos que crianga é curiosa, pergunta, duvida, quer bisbilhotar os
objetos que chegam a suas médos, monta esquemas mentais para nele encaixar a realidade em
que vive, acalenta hipéteses de trabalho de como mundo a sua volta funciona. Piaget (1990),
principalmente, pesquisou esta atividade infantil, que encaixou em fases evolutivas
sequenciais (alguns viram nisso um vicio estruturalista), observando que criangas resistem a
abandonar sua maneira ver, como se fossem cientistas mirins em acdo, com capacidade
propria, ndo como ventriloquos de adultos. Assim, o interesse “cientifico” € natural na crianca,
podendo ser desenvolvido, no contexto da crianga, respeitando sua idade, seu vinculo ludico,
sua percepcdo da convivéncia. E possivel, entdo, oferecer a crianca a oportunidade de fazer
experimentos, testar hipdteses, praticar contextos laboratoriais, familiarizar-se com o método
cientifico preliminarmente, procurando argumentar e fundamentar. Pode aprender a distingdo
entre argumento de autoridade e autoridade de argumento, ou entre uma afirmagao chutada de
outra cuidadosamente burilada. Pode at¢ mesmo “pesquisar” dentro de suas possibilidades
reais, via desenhos, imagens, sites etc. que podem ser fonte de dados para manipular alguma

hipotese de trabalho.
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Alguns sites foram desenvolvidos para que a crianga, ludicamente, fagca algo como
laboratério virtual, onde curta experimentos de interesse, incluindo explos@es, foguetes,
avides, quedas ruidosas, chuva etc. E, entdo, parte do cuidado do professor ndo forcar
elaboracdes improprias a idade, conservar sempre o ambiente ludico como expressédo propria
da crianca, ndo pedir resultados determinados, ndo estressar. E possivel, dada a ambiéncia
disponivel e saudavel, que as criancas busquem em sites adequados informacao que pode ser
importante para testar suas hipoteses, davidas, expectativas ou para infirmar posi¢cGes sem
fundamento satisfatorio. E importante que a crianca aprenda a falar civilizadamente, em sua
vez, ndo interrompa intempestivamente, nao agrida ou ofenda, s6 porque houve divergéncia,
entendendo a discussdo como reconstrugdo coletiva, onde todos cabem, também divergindo.

Um site conhecido é WISE (Web-based Inquiry Science Environment) (Slotta & Linn,
2009), feito para criancas praticarem atividades laboratoriais ludicamente. Sendo virtual, a
crianca pode fazer explosdes, pois ndo doem. Pode, entdo, exercitar em experimentos praticos
suas duvidas, curiosidades, indagagdes, mantendo-se com mente aberta, para poder aprender
sempre. Naturalmente, estou trabalhando aqui visdo de ciéncia aberta, na qual divergir é
saudavel, desde que a divergéncia seja bem-educada e bem formulada. E importante aprender
a discutir cientificamente uma questao, de cunho igualitario (todos podem/devem expressar-
se, com base), exercitando a argumentacdo, esperando sua vez para falar, falar com bons
modos, divergir com fundamento etc. Este exercicio, sempre fundamentalmente ludico, pode
contribuir para formar cidaddos bem informados, participativos e exigentes em termos do que
podemos aceitar como discurso fundamentado. Faz parte disso também saber questionar a
ciéncia, porque € uma instituicdo ambigua, tal qual nés mesmos somos. Conhecimento
cientifico ocupa hoje posicdo de extremo destaque, mas € um entre outros conhecimentos
disponiveis na sociedade, sendo todos importantes a seu modo, também o senso comum, as
sabedorias, a religido, a arte, o linguajar cotidiano etc. Nao h4 “conhecimento supremacista”,
embora um possa ser mais relevante que outro em determinada circunstancia, por exemplo,
quando se trata de conversar como funciona a realidade, o cientifico é mais relevante, mesmo
também limitado.

Nao podemos, entdo, nos bastar com “badalar” ciéncia; ¢ de igual importancia saber
questionar, discutir, perscrutar, para que ela nio vire “autoridade” que pede anuéncia acritica.
Educacdo cientifica, como o termo insinua, precisa combinar educagdo & ciéncia, ciéncia &
educagdo, num contexto francamente “formativo” autoral/integral da crianga. E

profundamente educativo aprender a discutir movido pela “forga sem for¢a do melhor”
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argumento (na expressdo de Habermas, 1989) (Demo, 2011), convivendo com divergéncias
bem fundadas, compartilhando posicionamentos abertos, montando uma republica de ideias
pertinentes que pedem convivéncia respeitosa e elaborada, instigando que todos participem
da discussdo de modo igualitario e fundamentado, sabendo também mudar de ideia. Alguns
preferem o conceito de “comunidade de aprendizagem” (Pacheco, 2014), para indicar que a
escola € um ente vivo (ndo é um prédio, uma sala de aula), composto de todos que nela
convivem, voltados para assegurar o direito dos alunos de aprenderem como autores,

incluindo também pais e a comunidade ao redor.

Argumentar, fundamentar o que se fala

Argumento de autoridade néo vale
EDUCAGAO
CIENTIFICA

Saber escutar, respeitar, falar na sua vez

Saber aprender juntos, participando

Ambiente da EDUCACAO CIENTIFICA abrange itens tais como:

1. Laboratdrio (fisico e/ou virtual), destinado a “experimentagdo” — procedimentos
metodoldgicos cientificos para testar hipoteses, verificar ocorréncias, mensurar fenémenos,
controlar dindmicas etc.

2. Organizacdo da discussdo — procedimento planejado para discutir assunto,
questdo, davida, requerimento das criangas, combinando participagdo ativa com regras de
participacao (falar na sua vez, ndo interromper, nao ficar calado, nunca agredir etc.);

3. Ensaio de argumentacéo — procedimento para aprender a distinguir entre discurso
considerado “argumento” e outro discurso que ai ndo cabe; aprender a fundamentar o que se
diz, ndo chutar, inventar, enrolar; implica contra-argumentacgéo;

4. “Forca sem forca do melhor argumento” — aprender a apreciar discurso bem
fundado, ndo aceitar discursos mal feitos, sem fundamento, aprender a conviver com
divergéncias, encaixando a nocdo crucial de que ciéncia ndo é dogmaética, precisa ser
duvidada, testada, mantendo-se sempre aberta;

5. Aprendizagem coletiva preferencial — vale a performance individual, mas vale
mais ainda a cooperativa; fomento da autoria individual e sobretudo coletiva nas criancas;

6. Materiais manipulaveis que podem ser usados para educacao cientifica.
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Para dar um exemplo topico: As criangas podem perguntar sobre “CHUVA”,
buscando alguma explicacdo para por que chove, como chove, o que é chuva... Pode-se
organizar um processo de pesquisa infantil que se faz numa sessao, ou numa manha, ou numa
semana, intercalando varias etapas do procedimento. E bem mais pertinente um processo
longo de pesquisa, porque pode facultar uma organizacdo mais sustentavel, como preparar a
questdo e o grupo; dividir tarefas no percurso; desenhar a trajetoria de 5 dias e aonde se quer
chegar; interpor momentos de pesquisa que podem envolver os pais quando, na TV, aparece
a “previsao do tempo”, ou a busca em sites que podem ser manejados por criancas que ainda
ndo escrevem ou leem etc. O importante é abrir condi¢des para o desenvolvimento da autoria
de cada estudante, estudando cooperativamente. A orientacdo dos docentes se volta para
sustentar a autonomia possivel e crescente das criancas, podendo haver produtos pelo
caminho, ou pelo menos, no fim, ndo como pega de “exame” ou “prova”, mas como objetivo
a ser atingido. A chuva provém da evaporacdo da dgua no solo ou nivel do mar, que sobe para
formar nuvens, das quais algumas provocam chuva. Chuva é 4gua que cai e, passando pelo ar,
viram gotas, havendo, porém, outras precipita¢cdes mais fortes, como chuva de granizo. Como
objetivo final a ser alcangado pode-se lancar a questdo da “importancia da chuva” em nossas

vidas.

2.2 Formagcao socioemocional

N&o € o caso separar da formacdo cientifica, embora facamos esta separacdo por
questdo de “analise” (entender pelas partes). Educagao cientifica e emocional sdo dindmicas
do mesmo processo, que podem ser eventualmente acentuadas num momento ou outro, mas
sdo mais bem desenvolvidas integradamente. Na El este desafio sempre esteve presente, por
ser 6bvio: ndo ha sentido algum em dividir momentos, como se ndao fosse 0 mesmo processo
interdisciplinar. Enquanto as criangas praticam educacéo cientifica cuidam, ao mesmo tempo,
no mesmo contexto e dindmica, de seu desenvolvimento emocional. Por exemplo, quando
armamos uma discussao cientifica sobre algum tema de interesse da garotada, sempre surge o
lado emocional, sobretudo em criancas, que podem ter dificuldades de convivéncia,
tolhimento na aceitacdo de argumentos contrarios, falta de tratamento adequado dos colegas,
controle inadequado de impulsos para responder primeiro ou atropelar os outros, surto de
reacdes inadequadas no grupo (chantagear, trapacear, forcar a barra etc.). E fundamental

aprender a dividir as oportunidades de aprendizagem de maneira igualitaria, para que se possa
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erigir um estilo de autonomia que conviva com a autonomia do colega, racional e
emocionalmente. Esta partilha mexe profundamente com pretensdes facilmente egoistas,
possessivas, intempestivas, de criangcas que se sentem provocadas ou ofendidas. Ao mesmo
tempo, trabalhando em grupo ativamente, o professor pode observar mais de perto como cada
crianga manifesta sua “competéncia emocional”, analisando possiveis gaps ou desvios que
podem, logo a seguir, ser trabalhados em termos de um desenvolvimento emocional mais
equilibrado. Esta atividade diagnostica torna-se, com a BNCC, componente fundamental da
docéncia: saber indicar problemas manifestos e latentes do desenvolvimento emocional,
analisando indicadores importantes, como tendéncia ao isolamento, feicdo estressada,
respostas rispidas, mau humor, dificuldade de partilhar espacos, objetos e oportunidades,
frequéncia irregular, e que podem também expressar problemas que a crianca traz de fora (da
familia, por exemplo). Assim, os professores ndo zelam apenas pelo desenvolvimento
intelectual, em geral mais bem analisado, compendiado, entendido, mas igualmente pela
sanidade emocional das criangcas, em nome de seu bem-estar. A escola torna-se lugar de
cuidado (Demo, 2019a), em especial na El. Para que o diagnostico seja realista e atualizado,
¢ preciso também preparar os docentes para isso, em especial para “ler” cada crianga em seu
comportamento aparente e implicito, com vistas a captar possiveis necessidades ou desgastes,
e certamente isto levard a procedimentos de acompanhamento de perto, crianga por crianga,
para gque seja sempre viavel prevenir.

Com diagnostico adequado, é possivel formular intervencbes progndsticas, no
sentido de trabalhar os problemas e desafios, em nome da formacé&o da autoria emocional de
cada crianga. Nem tudo é possivel resolver na escola, até porque muitos problemas vém de
fora e exigem abordagens extremamente mais amplas e profundas. Tema ubiquo nesse
contexto ¢ o desafio de “impor limites comportamentais”, reconhecidamente tratado por
Tiba (2007; 2007a), em especial na alocugdo: “quem ama, educa!” O termo “impor” limites é
forte demais, pois a pedagogia sugere reconstruir em dialogo, convivéncia apoiadora,
reciprocidade de confianga. Saber “controlar as emocgOes” ¢ igualmente referéncia
fundamental do desenvolvimento infantil, ja que criangas ainda ndo possuem os “freios”
sociais que adultos manejam. O termo “controlar” ¢ excessivo, também porque vé o lado
negativo apenas, quando é também importante saber expressar devidamente as emoc6es. No
entanto, sociologicamente falando, no campo da “socializagdo”, a sociedade tende a “impor”
controles, por conta de forgas supervenientes que sdo mais fortes que a pessoa, como, por

exemplo, na manipulacdo patriarcalista opressiva dos sentimentos femininos.
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E, entfio, funcdo docente agora cultivar ambiente igualitario das criangas, seja como
exercicio da cidadania futura em favor de uma sociedade justa e solidaria, ou como percep¢édo
clara da igualdade e diferenca de género, de cor, de etnia, valorizando a diversidade que
“enriquece” a populagdo muito mais que pretensas homogeneizagdes totalitarias. E importante
desenvolver acatamento, respeito, empatia, receptividade a diversidade, para que a propensdo
competitiva infantil seja “educada” para a cooperagdo preponderante. Este ambiente
igualitario significa uma condigdo coletiva de bem-estar mutuo, onde as criangas podem
sentir-se apreciadas, valorizadas, respeitadas, em nome da “comunidade”, da qual sdo sujeitos
plenos, mesmo sob cuidados de adultos. Aparece ai uma questdo de direito (a igualdade e
diversidade), bem como uma questdo de suporte emocional coletivo, que funciona como
referéncia crucial de coexisténcia instigante para todos. Ndo se trata de fantasiar uma
comunidade perfeita — no fundo repressiva — mas de armar uma condicdo comum de
abordagem adequada dos conflitos, fracassos, insatisfacdes, desilusdes, tanto para superar
problemas, quanto para saber conviver com eles “produtivamente”. Serd sempre tema
importante “negociar conflitos”, uma ideia que pode ser suficientemente realista, pois, ndo so
aposta na negociacdo, como aceita que conflitos sempre teremos. Também sera tema
fundamental o trato com as diversidades de toda sorte (diferenca de género, etnia, raca),
incluindo as criancas portadoras de necessidades especiais, que possuem 0s mesmos direitos

em geral, mais os direitos a diversidade.

3 ENSINO FUNDAMENTAL

Num estagio mais avancado, a seriacdo ndo faz mais sentido: todos os estudantes do
Ensino Fundamental (EF) estdo no mesmo espaco e tempo, cada um se desenvolvendo dentro
de seu ritmo e expectativa, com apoio dos docentes e da comunidade de aprendizagem. Isto
exige da escola um acompanhamento individualizado dos alunos, para que se tenha claro em
que nivel se encontra, para se poder indicar, em caso, por exemplo, de transferéncia, em que
ano estaria. E fundamental também este acompanhamento para saber se cada estudante esta
no ritmo apropriado, ndo sendo aceitavel deixa-lo atrasar-se. Pode, porém, adiantar-se,
terminando o EF antes, se assim conseguir, sem estresse. Neste texto, mantenho ainda a
distingdo entre Anos Iniciais (Al) e Anos Finais (AF), tanto porque ha diferenca enorme de
desempenho, quanto porque ainda temos dois profissionais distintos em jogo: nos Al, temos
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0 pedagogo; nos AF, o licenciado. Para exemplificar tais diferencas, veja-se a Tabela 1, sobre
aprendizado adequado em Sobral (que ficou célebre pelo melhor Ideb nacional): em 2015, o
aprendizado adequado de matematica foi de 95%, extremamente elevado (tambem porque €

similar ao desempenho finlandés) e o de lingua portuguesa, de 95.6%.

Tabela 1 - Sobral (CE) — Ideb 2005-2015 — Aprendizado Adequado no Ensino
Fundamental (EF) (%).

2005 2007 2009 2011 2013 2015
4%/5° EF-M 07.0 22.7 65.7 83.2 86.0 95.1
4%/5° EF-LP 16.5 33.7 65.7 75.7 87.0 95.6
8%/9° EF-M 03.8 03.2 07.1 12.8 26.5 54.9
8%/9° EF-LP 06.0 08.2 18.6 24.8 37.9 61.8

Fonte: Todos pela Educagdo. M = Matemética. LP = Lingua Portuguesa.

Nos AF, porém, quando entra em cena o licenciado, hd uma queda estrondosa de
desempenho: em matematica, perdem-se cerca de 40 pp; em lingua portuguesa cerca de 34
pp. Nos Al, a diferenca entre desempenho em matematica e lingua portuguesa era quase
imperceptivel (95.1 vs 95.6); nos AF, a diferenca ja era de cerca de 7 pp. Nas cifras nacionais,
a diferenca € bem menor, mas muito acentuada também. Por exemplo, o desempenho
adequado em matematica nos Al foi, para 2017, de quase 50% (48.9%); nos AF, de apenas
21.5% - uma queda de 27.4 pp. Esta diferenca escabrosa de desempenho € complexa e também
estranha. O pedagogo, cuja formagdo em geral é vista como menos adequada, é quem se
desempenha bem melhor, embora os resultados sejam ainda muito insuficientes. O licenciado
tem desempenho bem abaixo, mesmo que seja uso na universidade ver licenciaturas como
oferta bem superior a pedagogia. Na prética, parece o contrario. Licenciados de matematica
questionam o desempenho em matematica do pedagogo, por vezes com razdo, porque pode
tratar-se de uma ‘“matematica menor” (Demo, 2017a). No entanto, quando se trata da
“matematica do matematico”, funciona extremamente menos. Talvez uma vantagem do
pedagogo seja de, oferecendo todas as disciplinas, ter contato sustentado com os estudantes,
podendo formar um conluio positivo reciproco. Esta € uma ideia importante para a BNCC, ao
postular o tratamento interdisciplinar dos contetidos (primeiro, por area, depois misturando
tudo), porque vai permitir outra configuracdo escolar: todos estudando juntos todas as
matérias, a0 mesmo tempo. O minimo que se poderia dizer é que 0 modus operandi do
pedagogo estd bem mais proximo de requisitos da formacdo socioemocional do que o do
licenciado que, grosso modo, chega, d& aula, e se vai.

Um dos objetivos agora é superar as diferencas negativas entre Al e AF, viabilizando

uma progressdo continuada do estudante sem maiores solavancos. Nao faz sentido que,
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mudando de docente, o desempenho caia assustadoramente, até porque, com o tempo, 0
desempenho docente serd “nivelado” interdisciplinarmente, sendo a aprendizagem dos
estudantes obra coletiva docente. Se o objetivo da escola é garantir a aprendizagem autoral
dos estudantes, ndo repassar conteudos de modo instrucionista, a aprendizagem estudantil sera

resultado da aprendizagem entrelagada dos docentes.

3.1 Anos Iniciais (Al)

O evento maior nessa etapa ¢ “alfabetiza¢8o”, que continua sendo o calcanhar de
Aquiles do pedagogo. Apos trés anos (inventou-se aqui que alfabetizacdo ocorre em 3 anos),
menos da metade, na média nacional, esta alfabetizada, havendo estados que ndo chegam a
25% (Anuario Brasileiro da Educagdo Bésica, 2019). N&o estamos sabendo resolver o
problema, em parte porque nao temos cuidado do alfabetizador. Quando nos lembramos dele,
em geral é para questionar seus métodos mais abertos, obrigando a retomar o método fonético
ou algo parecido, e nunca mexemos em sua formacéo original, porque a pedagogia ndo esta
disposta. A escola publica tem uma tarefa herculea pela frente, porque € muito diferente
alfabetizar criancas que, em geral, chegam a escola pela primeira vez, e menino rico que ja
vem alfabetizado do pré-escolar. Ndo pode valer isso com escusa, mas é importante ter em
mente que, para ter éxito na alfabetizacdo na escola puablica, precisamos de
“superalfabetizadores”. Uma das primeiras habilidades seria saber formular e praticar um
projeto de alfabetizacdo com devida autoria, sem submissdo a modismos de qualquer espécie,
voltado compromissadamente para o sucesso do aluno, sobretudo do mais pobre. Nao sendo
o alfabetizador um profissional bem formado da aprendizagem, a tendéncia € reproduzir
modelos e usos de pendor instrucionista que ndo conseguem motivar o estudante de modo
satisfatorio.

O PNAIC é um programa oficial que expressa bem muitas de nossas mazelas na escola.
Primeiro, inventou-se a ideia de que alfabetizacdo se da em até 3 anos, sem maiores
fundamentacdes, ja que qualquer no¢do mais alentada de alfabetizacdo, sobretudo freireana,
vai aceitar que alfabetizacdo é projeto de vida, ndo de 3 anos (Freire. 1989; 1997). Houve
recentemente a tentativa de abaixar para até 2 anos, mas 0s municipios reagiram mal, porque,
na pratica, ndo estdo conseguindo encarar o desafio. Segundo, ndo se mudou em nada a
formacéo original do alfabetizador, certamente o fator mais sensivel para qualquer mudanca
significativa na escola e na alfabetizacéo: ndo tendo autoria nenhuma em alfabetizagéo, copia
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modelos. Terceiro, o tiro saiu pela cultura porque, havendo 3 anos disponiveis, a tendéncia é
retardar, para depois nao ter mais chance de realizar, um tipo perverso de “progressao
automatica”: ndo se alfabetiza, mas também nAo se reprova. Claro, ndo é o caso reprovar. E,
porém, o caso garantir a aprendizagem do estudante para que possa ser aprovado regularmente
(a LDB chama a isso de progressao continuada). Quarto, por ser programa nacional, vindo de
cima, acaba interessando apenas 0s recursos vinculados, ndo a proposta em si, até porque,
como proposta, ndo tem maior significado. Um enrola o outro, 0 outro enrola o0 um — e assim
vamos subindo para baixo!

N&o vou aqui revisar os projetos de alfabetizacdo em voga, tradicionais e menos
tradicionais, alguns mais atuais. Apenas vou tentar sugerir algumas achegas autorais, baseadas
em pesquisa dos estudantes para que possam, na rapidez possivel, ser “alfabetizados”. A
questdo é ampla, ja muito estudada, com muitas conceituacfes disponiveis (alfabetizacdo,
alfabetismo, letramento etc.) (Sares, 2004), sem falar que, com as tecnologias digitais, manejo
do computador, em especial “programagao digital” também sao “alfabetizacdo”, como, por
exemplo, Papert imaginou na década dos 90 (1994). A ideia € propor uma alfabetizacdo como
autoria das criangas, atraves da qual ela reconstroi a habilidade de ler como gesto de autoria,
implicando o desenvolvimento previsto por Freire de desenvolvimento intelectual e
emocional. Esta ideia, vamos logo adiantar, ndo conflita necessariamente com procedimentos
instrutivos, desde que ndo sejam instrucionistas, como decorar o alfabeto, a tabuada, usar a
maquina de calcular e outras coisas que manipulamos toda hora. Centra-se, porém, num estilo
de alfabetizacdo fundado na autoria do estudante, a medida que consegue produzir sua escrita,
sua leitura, sobretudo seu texto proprio. Podemos, entdo, deixar de lado se isto acontece em
até 3 anos; pode acontecer no 1°, como depois do 3°, desde que acontega, dentro do ritmo de
cada estudante, sob orientacdo obsequiosa do professor.

Deixo também com o professor decidir se, primeiro, ha que “dominar” o alfabeto e os
numeros (0s cadigos), para s6 depois compor um texto, ou se podemos fazer isso de modo
concomitante. Propendo para a segunda op¢do, porque é muito mais motivante, pois temos
uma razdo para escrever, sem aquela aridez de engolir letras fora de contexto. Ao invés de
“treinar” a feitura das letras e niumeros por si, fazemos por algum objetivo importante que
pode mover melhor o estudante a participar. Retomo, entdo, um exercicio que fiz para o
Ensino Médio (EM) (Demo, 2018a), usando o tema da agua como referéncia de pesquisa de
1 més, apenas como exemplificacdo. Uso 0 mesmo tema de caso pensado, para sugerir que o
tema pode ser qualquer um, a gosto dos docentes ou dos docentes/discentes, importando o

exercicio de autoria, consonante com cada aluno, sua idade, nivel de desenvolvimento e
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motivacdo intrinseca. Assumimos que pesquisa € mével fundamental da aprendizagem em
todas as etapas educacionais, desde o pré-escola até ao doutorado. O que muda é a
pertinéncia de cada etapa, totalmente adaptada aos estudantes dessa etapa, ou seja, 0 espirito
€ 0 mesmo em todas as etapas, mudam as etapas em sua intensidade e pertinéncia. Apara
esclarecer esta ideia, organizo preliminar e tentativamente a intensidade e pertinéncia da

pesquisa (autoria) em cada etapa:

a) Na educacdo infantil, pesquisar significa atividades ainda preliminares, com
metodologia apenas incipiente ou insinuada, com experimentacdo esbocgada, sempre em
ambiente enfaticamente ludico, participativo, também barulhento, um pouco caédtico, como
sdo criancas livres que gostam de se manifestar livremente; ndo importam resultados
especificos ou precisos, mas o processo de exercitar a arte de argumentar, fundamentar, para
entender que so falamos, num contexto de discusséo cientifica, aquilo para o qual temos
alguma base; esta base é o foco, ainda incipiente, apenas inicial. Uma regra fundamental é que
pesquisa precisa ser uma grande brincadeira, envolvendo as criangas em atividades instigantes
e que realizem, ao lado, do desenvolvimento intelectual, também o emocional. Por exemplo,
praticar experimentacdo pode ser muito importante, sobretudo em sites com experimentacao
virtual, para que hipdteses de trabalho possam ser testadas e levem a mudar a visdo de mundo,
mesmo com resisténcia natural das criangas, como sempre observou Piaget (1971. Ackerman,
2001). Em geral, aceita-se que aprendizagem ocorre nesse intersticio, entre um esquema
mental que rui e outro que se erige, autoralmente. Para atualizar nossa perspectiva de formacéo
infantil, sugiro girar em torno de “educacdo cientifica”, como descoberta preliminar das
criancas. Pode-se fazer uma espécie de Feira de Ciéncia ou de outros contetdos (Arte,
Desenho, Teatro, Musica etc.), como expediente para favorecer pretensées autorais dos
pequenos. A formacdo emocional é exercida no mesmo processo, ndo separadamente,
incluindo perspectivas consideradas estratégicas para o amadurecimento pessoal e coletivo,
controle emocional e comportamental, capacidade de relacionamento equilibrado e
cooperativo, incluindo também problemas trazidos de fora da escola e que impactam a

convivéncia e o aprendizado.

b) No Ensino Fundamental (EF) — Anos Iniciais (Al), girando em torno da
“alfabetizac@o” em sentido amplo, como projeto formativo intelectual € emocional, os alunos

podem, devagar, se expressar por escrito, mesmo mui incipientemente. Podem entender que a
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escrita e a leitura sejam partes constituintes da aprendizagem autoral, tornando-se central para
elas, ndo reproduzir letras e nimeros, fazé-las redondinhas ou jeitosas apenas, mas saber
marcar a autoria de cada qual, individual e coletivamente. Nao vale so reproduzir palavras,
pequenos textos, mas extrair do estudante sua capacidade autoral que vibra dentro dele
autopoieticamente. O texto deve servir para manifestar ideias, conceitos, categorias que 0
estudante entendeu, reconstruiu e argumentou, com orientacdo docente. O docente ndo pode
entender pelo estudante; mas pode “mediar”. Alfabetizagdo torna-se entdo algo mais elevado
e intenso (por vezes, sob rubricas como letramento, alfabetismo — ndo apenas soletrar, mas
inquirir e reconstruir sentidos) (Freire, 1989), disputar interpretacdes, argumentar posicoes,
questionar condicdes sociais etc. Mais que no nivel anterior, educacao cientifica precisa tomar
corpo mais visivel, rumando para o compromisso de producdo discente metodologicamente
elaborada, passo a passo. Os primeiros textos serdo toscos, de algumas linhas; mas, sob
orientacdo docente, poderdo melhorar em cada nova tentativa, até virar algo maior, sobretudo
melhor, com argumentacdo e leitura sempre mais presentes. Feiras de Ciéncia de outros
conteddos, em especial interdisciplinares, podem ser motivacdo muito importante para oferece
um palco instigante para as autorias. A formagdo socioemocional transcorre concomitante
com a formacao intelectual, o que levaria a ver alfabetizacao ndo s6 como “ler a realidade”,
mas “conviver numa comunidade de autores”, competitiva e cooperativamente. E ainda mais
importante propor ocasides para 0s estudantes mostrem o que produzem, pesquisam,
inventam, como motivagdo ainda mais incisiva para crescerem como autores intelectuais e
emocionais.

Na era digital, alfabetizacdo toma outras configura¢Ges, muito mais exigentes e
complexas, incluindo também a concorréncia do celular e da web (Gordon, 2017. Baron, 2015.
Newton, 2018) que induzem a ler mais, mas a ler superficialmente (Carr, 2010; 2015).
Gallagher (2009) chega a criticar o que chama de “leituricidio” (readicide), acusando a escola
de “estar matando a leitura”. E fundamental que o professor motive os estudantes a ler,
também textos maiores e mais complexos, retomando o fio da meada, mas sem maldizer as
novas tecnologias, porque podem ser Uteis, se soubermos usar. E mais prudente achar um lugar
para o celular na escola, do que pretender descarta-lo, pois o treco tem mais chance de

descartar a escola do que ao contrério.

¢) No EF — Anos Finais (AF), temos um aluno um pouco mais amadurecido que agora
Ié naturalmente, escreve naturalmente e podemos entéo esperar que possa fazer textos autorais

mais significativos, metodologicamente mais escorreitos, mais bem lidos, elaborados,
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discutidos, sopesados e também multimodais (&4udio, video, animagdo, filme, foto, hiperlinks
etc.). Tem agora na sala de aula um licenciado, presumivelmente mais bem apetrechado
academicamente, muito embora os dados indiquem o contrario, ostensivamente. Corre 0 risco
de disciplinarizacdo tacanha dos conteudos, caso nao ocorra o planejamento participativo de
todos, sob o guarda-chuva de alguma problematizagdo abrangente e alongada. A exigéncia de
educacao cientifica cresce, expressa em textos e produ¢Ges com marca sempre mais clara de
qualidade cientifica e que redundam em possiveis Feiras de toda a sorte, como evento coletivo
da autoria da escola. As atividades de aprendizagem precisam ser articuladas mais ainda,
incluindo ler, estudar, escrever, elaborar, pesquisar, fundamentar, reconstruir, como
fundamentos importantes da aprendizagem autoral e como instigacGes para reconstrucdes
coletivas (grupos de estudo, de pesquisa), nas quais, interdisciplinarmente, seja viavel tecer
as teorias em ambiente também competitivo, mas sobretudo cooperativo. A formacao
socioemocional eleva o tom, no sentido de cuidar de alunos ja na adolescéncia, tornando-se
fundamental trabalhar dimensdes do desenvolvimento emocional estratégico, como relagdo
de género, sexualidade, manejo e competéncia emocional, de sorte que a autoria combine,
naturalmente, o lado intelectual e emocional. A educacédo cientifica também sobe de tom,
aproximando o estudante sempre mais do desempenho cientifico textual e de outras producdes
possiveis, distinguindo e produzindo com qualidade cientifica crescente.

Pode-se manter os anos (seria¢cdo) (do 1° ao 5°, do 6° ao 9°), por enquanto, também
para ndo espevitar o professor, os pais em especial, bem como os cées de guarda da SED, mas
o desenvolvimento natural vai redundar em sua diluicdo paulatina e definitiva. Os estudantes,
entdo, participando ativamente de uma comunidade de aprendizagem, inserem-se em projetos
de pesquisa de longo prazo, variados, organizados pelos docentes com planejamento coletivo
institucionalizado, para que possam também acolher o curriculo proposto oficialmente. Néo é
0 caso abandonar a referéncia curricular, tanto quanto nao ¢ o caso fazer do curriculo “grade”
fatal. Esta evolucdo exige, porém, monitoramento de perto, institucional, documentado
(impresso e/ou virtual) da condigdo de cada estudante, comprovado pela producdo propria
(individual e coletiva) constante de modo visivel (portfdlio), através do qual podemos ter
nocdo bem mais clara do que com prova das virtudes e caréncias de cada estudante. A
avaliacdo muda completamente para um requisito pedagdgico do cuidado, ndo como
“controle” ou “cerceamento”. Todo texto pode ser refeito, até ficar bem feito, respeitando os
ritmos e condic@es individualizados. N&o ha nota definitiva, até terminar o ano ou o periodo,

porgue nota ndo € cadafalso, mas indicador sugestivo aberto do desenvolvimento, em especial
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qualitativo. No centro da atividade docente estd o cuidado com a autoria estudantil,

devidamente avaliada (cuidada), o que permite também assegurar, em caso de transferéncia,

por exemplo, em que “ano” o estudante estd, podendo ser encaixado em outra escola, onde

todos os estudantes estdo categorizados por ano.

Descricdo preliminar da intensidade e pertinéncia
emocional) por etapas.

da autoria (intelectual e

Eguc:fu;_ao Educ(:igao Curriculo Avaliacéo Didatica | Organizagdo | Professor | Escola
Cientifica Emocional
Iniciagdo lddica; | Desenvolvime | Manter ao Sem aula; - Integral~
: = - I Aprender - Profission | (formagéo
experimentagdo | nto integral | fundo como | Apenas indireta, como atividades de al da | intearal
El preliminar; encaixando o | referéncia legal; | comporta- aprendizagem gantegral,
P - . autor - Aprendi- | intelectual
exercicios de | intelectual e o|instrumento, mental . arquitetadas
argumentacéo emocional néo cadafalso (pesquisa) pelos docentes zagem &
emocional)
N Alfabetizacdo |Manter como
Alfal?gtlzagao comprometida | referéncia, Avaliar a autoria . Integral
cientificamente Sem aula; - x
estruturada (de 6 a com ler a sempre do es_tudante, em | Aprender atividades  de Profission _(forma(;ao
EF-AI|8 anos) ludica reallc_lade e mterdlsuplmar, especial _0|como aprendizagem al _da !ntegral,
. conviver reconstruir ~ 0s | processo, ndo | autor - Aprendi- | intelectual
mormente; . > L . arquitetadas
L cooperativa e | conteudos resultados  finais. | (pesquisa) zagem &
iniciagdo textual | ... pelos docentes .
estruturada individualment | autoralmente Sem provas emocional)
e
Egs)aeutiossa Ionggg Aprender em|Manter como | Sem provas; Integral
interdisciplinares, grupo, apreciar referéncia, avaliar - autoria Aprender Sqm aula, Profission | (formagéo
) a diversidade, | elevar 0 | estudantil; atividades de :

EF- para cuidar da - - - - como - al da | integral,
AF autoria dos apoiar e sentir- | compromisso | aprimorar 2| Jutor aprer_1d|zagem Aprendi- | intelectual
se apoiado, | reconstrutivo, | cientificidade . arquitetadas
estudantes, com - .| (pesquisa) zagem &

P controlar  as|evitando o|textual, também pelos docentes .
cientificidade ~ - - - emocional)
crescente emocoes instrucionismo | multimodal

4 EXERCICIOS INTERDISCIPLINARES DE AUTORIA

No pano de fundo, pode-se manter a referéncia ao texto sobre “atividades de

aprendizagem” para o EM (Demo, 2018a), que agora vou reconstruir para Al e AF, também

para EIl, mutatis mutandis. Em particular na El, é imprescindivel saber modular as atividades

de aprendizagem para criancas de 4 a 5 anos, sobretudo quando se trata de criangas oriundas

de lares mais pobres, menos informadas, com vocabulario restrito, em habitos escolares, sem

acesso as tecnologias da informacao, com condigdes sanitérias e de salide precarias e contando

com pouco ou nenhum apoio em casa, por varias razfes (pais analfabetos ou semianalfabetos,

lares pouco ou nada estruturados, situacdes de violéncia doméstica de dentro e de fora, lares

matrifocais com pouco espaco ou ambiente para estudo em casa etc.).

4.1 El (Educacéo Infantil)
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Trata-se de criancas de 4 e 5 anos e isto pede consideracdo adequada docente, tanto
para ndo exigir demais, nem de menos. Exige-se demais quando se fantasia a crianga como
adultoide, desrespeitando o ponto de vista e condi¢do prdpria dela. Exige-se de menos, quando
a crianca usa a instituicdo para passar o tempo, enquanto os pais trabalham, brincando sem
orientacdo pedagdgica. Leve-se em conta também que a atencdo infantil é limitada,
dependendo sumamente da motivacédo intrinseca (Norton, 2016) — ela pode passar a manhd
inteira absorta, brincando com coleguinha, se isto a fascinar. Caso contrario, logo se
desinteressa. E regra também do cuidado infantil variar frequentemente as atividades,
alimentando movimentagao constante da crianga, com liberdade e alguma disciplina, seguindo
nisso o patriménio legado por grandes educadores infantis como Montessori, Piaget, Freinet
etc. Vou sugerir aqui propostas de pesquisa de 1 semana (5 dias), mas este tempo pode ser
menor ou maior; ¢ apenas uma exemplifica¢do, focada em “educacdo cientifica” (incluida ai
dentro a formacao socioemocional). Esta organizacao é uma versdo apenas, podendo ser feita
de mil outras maneiras, a depender da criatividade docente, da instituicdo, do espaco fisico,
dos materiais disponiveis, do laboratério etc. O tratamento deve ter o contorno de uma

“grande brincadeira”, tendo as criangas como protagonistas, sob orientagao.

1 Semana (AGUA)

Dia Topicos Objetivo

Uma manhd de introducdo ao tema da &gua, destacando possiveis |Definir as hipoteses
hipoteses que poderiam interessar as criancas, comegando por elas: o que |de trabalho  sobre
elas sabem sobre 4gua, o que gostariam de saber, 0 que questionam, o que |4gua que as criangas
acham estranho... Procura-se chegar a um acordo coletivo sobre o que|preferem para
vamos estudar juntos na semana. pesquisar na semana.
E tarefa docente preparar antes 0s materiais para esta sessdo, de tom|Explicar claramente
sempre ludico, como cartazes, desenhos, sites, slides, uso do celular ou do | que as atividades sdo
computador, conforme a situacdo. Como se trata de abordagem|“de pesquisa”,
interdisciplinar, os materiais precisam ter esta configuracéo, evitando-se |implicando  alguns
a “disciplinaridade”, embora esta possa comparecer em momentos |cuidados
especificos, a critério docente ou por sugestdo das criancas, quando | metodol6gicos
querem trabalhar algum topico disciplinar. (muito preliminares)
Algumas criancas podem ler alguma coisa, outras ndo (em especial as|e producdo delas

mais marginalizadas); é o caso o docente ler para elas, mostrar com slides | assidua.
ou desenhos, ou outros recursos eletrdnicos, tendo como objetivo destacar | Provocar a
as hipoteses que as criancas apreciariam trabalhar. Todas podem desenhar | capacidade de

ou expressar-se de outras formas, como encenar, cantar, conversar...|argumentar e contra-
Nunca se esqueca que estamos cuidando da autoria delas, sendo|argumentar,
fundamental o que produzem (ndo so texto), que é também a referéncia | fundamentando o que
fundamental da “avalia¢do” (para cuidar). se fala.

Como cumpre respeitar, sem asfixia, o curriculo (BNCC), é questao | Desenvolver
docente manter, na retaguarda das atividades, os topicos curriculares | procedimentos de
sugeridos oficialmente. cooperacéo,
envolvimento

A tarde, aborda-se uma das hipoteses selecionadas, digamos por que e|emocional, controle
como chove? E importante que as criangas possam “descobrir” a resposta, | dos sentimentos,
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ou encaminhar o processo de resposta, ndo importando muito se € correta
ou ndo. Os professores podem oferecer varios materiais, dos quais se
poderia extrair no¢des de por que e como chove, via desenhos, ou sites
com desenhos, visualizac@es, fotos, videogames que contém chuva no
enredo etc. E tarefa docente que, enquanto as criancas brincam com
chuva, topicos curriculares sejam tratados, sem estresse, porém. Pode-se
dividir o grupo em equipes pequenas, de até 5 criangas, para que discussao
possa render melhor e todos passam participar ativamente, sendo o caso a
turma eleger um lider e um escriba (ou um lider-escriba), como porta-voz.
Pode-se estabelecer um ambiente de jogo, no sentido de achar a melhor
montagem (também na web) de como e por que chove, testando-se o
entendimento  das  criancas,  sobretudo como  procedem
argumentativamente.

Enquanto “estudam” ¢ o caso cuidar do lado socioemocional: participagado
no grupo, controle das emocgdes, envolvimento com as atividades,
tolerancia da diversidade, capacidade de manifestacdo adequada dos
sentimentos, bem-estar geral de todas etc. Havendo conflito, decepcoes,
exclusdes, € fundamental trabalhar o problema, enfatizando o lado
formativo da cooperacdo de todas as criancas.

Se houver laboratério fisico e/ou virtual, é possivel ensaiar como a
natureza produz chuva...

Como producdo da turma, pode-se montar um desenho individual e/ou
coletivo do processo de produzir chuva...

Pedro Demo, Renan Anténio da Silva, Maria Cecilia de Souza Minayo, Felipe Freitas de

importancia da
motivagdo intrinseca.

Pode-se reservar o dia para trabalhar a importancia capital da agua na
vida das pessoas, buscando argumentos e conhecimento sobre o desafio:
0 corpo &, na maior parte, dgua; importancia de beber agua durante o dia;
agua potavel e sua exiguidade no planeta, com tendéncia a reducdo
continua; &gua que se bebe em casa.

De manha, pode-se, ludicamente, pesquisar a questdo, por todos o0s
angulos (que representam, entdo, a retaguarda curricular), cabendo aos
docentes selecionar material de toda ordem para a manipulacio das
criangas, inclusive digitais. Pode-se também incitar as criangas a
procurarem materiais pertinentes, desde que haja “fontes” (textos, sites,
audiovisuais etc.).

De tarde, a tarefa poderia ser montar alguma apresentacdo divertida,
encenada, da importancia da agua na vida das pessoas, com cada equipe
elaborando suas ideias. Pode ser um teatro, uma parddia cantada, uma
danga etc., de sorte que permita argumentar em favor da hipotese
selecionada. Pode-se colocar em ambiente lidico mais visivel, por
exemplo, como cada crianga bebe agua, quanto, vezes por dia, e 0s
recipientes que usam — pode-se pedir que todas tragam seus recipientes,
para uma exposic¢ao, ndo para concorrer, mas para apreciar a diversidade
e importancia.

Para ser coerente, como educagdo cientifica, as criancas deveriam
comecar a tarde, organizando-se como pesquisadoras da questdo,
acordando sobre a hip6tese de trabalho, procedimentos, resultados. A
execucgdo da tarefa é a producdo delas que os docentes vao avaliar para
cuidar.

Montar uma hipotese
que ocupe o dia todo;
na manhd, pesquisar;
na tarde, apresentar.
Quanto a formacao
socioemocional,
cuidar que a dose de
competitividade seja
compativel com o
objetivo maior da
cooperacéo.

Cuidar da
participacdo de todos,
evitando que criangas
figuem excluidas.

Dia reservado para “brincadeiras” com o tema da agua, incluindo
inser¢do no espaco da “arte” (poesia, literatura, teatro, filmes, jogos etc.),
ou de videogames, ou de can¢des populares que trabalham agua etc. Os
docentes podem/devem, antes, preparar tais brincadeiras, para reforcar a
vocacdo ludica infantil e tornar animado o tempo na escola. Criancas
gostam de ambiente de show, cantando, se movendo, dangando, no centro
do cenédrio. Pode-se usar a manhd para pesquisar as apresentacées,
discutir, acertar.

E pode-se usar a tarde para as apresentagdes, tendo os docentes como
publico atento e avaliador. O ambiente de brincadeira é particularmente

Enfatizar o lado
lidico da educacédo
cientifica e formacéo
socioemocional.
Fomentar a
motivagdo intrinseca,
também para
aprender 0
autocontrole
emocional. Aprender
a negociar conflitos.

Revista Educacgdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.6, 2021.

( ]
| 101 §




Ensaio

Aprender como autor na educacéo infantil e ensino fundamental

propicio para cuidar da formacdo socioemocional, ja que, sendo o ludico
sua expressdo maior, nisso aparece facilmente o perfil de seu
desenvolvimento emocional, capacidade de autocontrole, disposi¢cdo
cooperativa ou competitiva, conflitos possiveis com colegas, em casa,
com docentes etc. E fundamental que as criangas possam expressar-se
com liberdade e disciplina, unindo cuidado cientifico e emocional,
conforme a sua idade.

Dia para estudar agua como problema planetério.

De manh4, trabalhar com as criangas os maiores problemas planetarios
relativos a agua, como mudangas climaticas, descongelamento das calotas
polares, regimes mais violentos de chuva e inundacfes (também no
Brasil), diminuicdo continua da agua potavel no planeta (rios cada vez
menores), crises da &gua em muitos lugares, rios, mares, oceanos poluidos
etc. Os docentes disponibilizam materiais fartos e diversificados para as
criancas poderem se familiarizar e discutir a questdo, ou uma questdo a
gosto, sob orientacéo.

De tarde, estudar, pesquisar a situacdo da 4gua na cidade em que se mora,
talvez “falta de dgua” em bairros ou na regido, qualidade da agua que se
tem em casa (problemas de tratamento); situagdo da agua na casa de cada
crianca, incluindo relatos de como em casa se maneja agua, cOmo se
discute agua etc.

A tarde pode terminar com uma proposta de cada grupo: o que as criangas
sugerem que as autoridades deveriam fazer em relagéo a crise da agua?
Os professores podem realcar qual sugestdo poderia ser a mais viavel...,
sem agucar a competitividade.

Enquanto se cuida da autoria intelectual, cuidar igualmente da autoria
socioemocional, no trabalho de grupo, nas expressdes individuais e
coletivas, nos possiveis conflitos de grupo ou outros de relacionamento,

Introduzir  questdes
planetarias sobre a

agua, em contexto
apropriado para
criancas.
Oportunizar que as
criangas se
manifestem, com
argumentacao

devida, sobre a crise
da agua.

De manhd, compor e apreciar os resultados da semana toda, em especial
como as hipdteses de trabalho foram trabalhadas, por grupos e no todo.
Alguns problemas abordados, outros tantos a abordar no futuro.
Importancia da agua na vida das pessoas e sociedades. Fazer uma revisdo
ou retomada dos temas e procedimentos, pelos quais as criangas passaram
na semana, sua pertinéncia, o aprendizado ocorrido, as grandes questdes
que ficaram em aberto.

De tarde, periodo de conclusdo da semana de pesquisa. Pode-se organizar
de modo que cada equipe apresente sua realizacdo que considera mais
pertinente, no processo de pesquisa na semana. Para tornar o ambiente
mais crivel, pode-se sugerir que as criangas, em grupo, elaborem alguma
proposta, manifesto, posicionamento que levam para os pais, em termos
de como lidar com a agua em casa.

Dentro da formacéo cientifica, cuidar da formacdo socioemocional, para
que as criangas cresgcam, ndo s6 como analistas de hipdteses, mas
sobretudo como seres humanos comprometidos com o bem comum do
planeta, no qual sobressai a agua: o bem-estar de cada qual depende do
bem-estar do planeta.

Dia conclusivo,
colhendo o que se
plantou na semana.

Resultados mais
pertinentes da
semana.

Alguma proposta de
comprometimento

com a importancia da
&gua na vida de todos.

E o caso destacar neste tipo de montagem com foco na autoria dos alunos:

a) aprendizagem vista integralmente, como movimento intelectual e emocional,
buscando o desenvolvimento de ambos;

b) énfase na autoria dos estudantes, individual e coletiva, combinando educacéo

cientifica com emocional;
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c) papel mediador docente, devotado a desenvolver a autoria integral das criangas;
organizador das atividades autorais, dos materiais apropriados; avaliador e parceiro da
pesquisa estudantil;

d) visdo de pesquisa como atividade formativa (intelectual e emocional) de longo
prazo;

e) tratamento curricular encaixado no processo de autoria estudantil;

f) consideracao adequada da condicao infantil, em especial da ludicidade.

4.2 Al (Anos Iniciais)

Comeca o EF, tendo como primeiro lance os Al (1° ao 5° ano), e como fulcro
“alfabetizacdo”. Tomamos aqui alfabetizacdo como processo formativo, a la Paulo Freire
(1989; 1997), durando a vida toda, embora receba, nesta etapa, énfase especifica,
procedimento hoje tipico no mundo todo. Consideramos proposta equivocada a nogdo de
alfabetizar em até 3 anos, primeiro porque ¢ um prazo totalmente “inventado” (ja se pensou
em reduzir a 2, mas as prefeituras reagiram mal), e, segundo, porque introduz no vacuo dessa
permissividade a progressao automatica (a LDB defende a progressdo continuada): deixa-se
0 tempo passar, e, completando-se 0 3° ano, a alfabetizagdo ndo esté efetivada nem na metade
dos estados (Demo, 2017)?, havendo estados onde estaria ainda em apenas por volta de 20%
(Anuério Brasileiro da Educacao Basica, 2019:155). Como anotamos antes, o desempenho do
pedagogo na escola (Al, que é sua seara) é bem superior ao do licenciado (AF), mas fica
comprometido com resultados muito ruins em alfabetizacdo. Sem pretender aqui, de forma
alguma, “ensinar a alfabetizar”, mesmo tendo exercido esta tarefa em algum momento, fago
0 esforco de organizar um processo de pesquisa de longo prazo (2 semanas) que possa mediar
o desenvolvimento desta habilidade, embora apenas como exemplificacao topica. A nocéo de
“longo prazo” contém também a pretensao de mostrar que aprendizagem autoral ndo combina
com aula de 45 minutos, porque nenhuma atividade de aprendizagem (Demo, 2018) é viavel
nesse lapso. Serve apenas para “repassar conteudo”, nao tendo nada a ver com aprendizagem
autoral.

Em condi¢cbes mais avangadas, pode-se (deve-se) superar 0s anos (a seriacao),

trabalhando a totalidade dos estudantes no mesmo espaco/tempo, sem aula, com projetos

2 Veja textos sobre Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) no blog — ensaio 154 a ensaio 157.
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instigantes de problematizacdo que cultivem a autoria estudantil. Isto implica, contudo,
monitoramento de perto de cada aluno por parte dos docentes, para ndao prejudicar em caso de
transferéncia, por exemplo (saindo da escola ou chegando de outra escola). Esta avaliacdo é
feita pela autoria do estudante (pelo que ele produz), estando comprovada no portfolio (pasta
na qual estdo os trabalhos feitos desde o inicio). E preciso acompanhar o curriculo oficial, sem
nele enforcar-se, como referéncia de fundo a ser respeitada. Dominio de contetido nédo é foco
importante, embora faga parte; importante é aprender como autor (Demo, 2015; 2018).

A querela eterna sobre se, para alfabetizar, cumpre antes aderir ao método fonético ou
similar (decorar o alfabeto, por exemplo), vou deixar para o professor resolver, porque é ele
quem precisa encarar o problema e “resolver”. Na estruturacdo aqui proposta de pesquisa,
admito, pessoalmente, que podemos agir concomitantemente, também para que o dominio de
conteddos alfabéticos tenha sua razéo de ser na autoria do estudante. Na EI propus um ensaio
de 1 semana; aqui puxo para 2 semanas, a titulo de exemplo, apenas. O desafio da formacéo
socioemocional é feito concomitantemente ao da formacéo intelectual, exigéncia importante
da BNCC (Demo, 2019a). Por conta do conceito de alfabetizacdo como formagao permanente,
ndo separo o tempo nos Al (em especial, ignoro os 3 primeiros anos, porque é um prazo

puramente inventado).

Semana 1 (Anos Iniciais)
Topicos
De manhd, introduzir o que se considera “alfabetizacdo”, na parte
alfabética e numérica. Ndo se trata de dar aula, mas de reunir os estudantes
para participarem da reconstrucdo conjunta (professor e estudantes) do que

Dia Objetivo

Reconstruir o que é

vamos considerar alfabetizagdo dai para frente. Acentuar o lado semantico | “alfabetiza¢do”,

da tarefa (entender e produzir sentidos), ndo sé o sintatico (codigos|para que sirva de
gramaticais alfabéticos e numéricos). Nao ¢ fora de proposito “decorar” norte  dai  para
alguns deles (alfabeto, nimeros, tabuada), desde que ndo seja procedimento | frente.

apenas instrucionista obtuso. Os docentes oferecem materiais aos|Diagnosticar a
estudantes, tomando-se em conta a condigdo da turma: 0s que ndo sabem | condicdo intelectual
ler, precisam acompanhar por desenhos, figuras, graficos e outros materiais|e  emotiva  dos
audiovisuais, enquanto os que sabem ler, ja podem usar textos de leitura. | estudantes.

Com acesso a internet, é importante que se use esta possibilidade, incluindo
1 a feitura de textos multimodais preferenciais, sendo importante achar um
lugar pedagdgico para o celular (evitando apenas proibir). Embora celular
ndo seja ferramenta propicia a elaboracdo autoral, pode ser para buscar

Iniciar processo de
cultivo da autoria
de cada qual,
individual e

contetdos, informagdo, comunicagdo, organizacdo do estudo em grupo etc.
Questdo chave: diagnosticar os estudantes para aquilatar a diversidade de
niveis, como € comum em escola publica. A melhor maneira de avaliar:
pedir que produzam alguma coisa, de preferéncia por escrito ou
desenhando.

De tarde, os estudantes sdo convidados a fazer alguma autoria incipiente,
escrevendo ou desenhando, ou compondo materiais que indiquem seu
entendimento de “alfabetizacdo”. Podem-se usar todas as formas de
expressdo dos estudantes, desde que autorais, de dentro. A titulo de

coletiva (de quem
sabe ou ndo sabe ler
e escrever).
Introduzir a ideia de
que a base da
formagdo € via
pesquisa e producédo
propria.
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exemplo: o0 que os estudantes acham ser alguém alfabetizado e ndo
alfabetizado, esclarecendo as diferengas.

Enquanto se cuida da alfabetizacdo intelectual, cuidar da alfabetizacdo
emocional, comecando pelo diagnéstico das condigbes emotivas das
criancas, como se expressam, como convivem, como se conflitam, se ha
gente retraida, isolada, se ha outros agressivos etc. Balancear argutamente
autoridade com liberdade, também calibrando disciplina e criatividade.

Pedro Demo, Renan Anténio da Silva, Maria Cecilia de Souza Minayo, Felipe Freitas de

Iniciar o trato com o alfabeto e com os nimeros, respeitando a proposta
tedrico-pratica de cada professor, desde que saiba desenvolver
autoralmente. Levar a distinguir entre a palavra escrita (dominio sintatico)
e seu significado (dominio seméantico). Combinar jeitosamente saber
escrever com saber entender (“ler a realidade™). Comecar alguma autoria
textual, do inicio, sempre indo além do mero bilhete, ou recado para a
mamae, de palavras ao 1éu, para chegar a alguma “elabora¢do” mental.

Na parte da manhd, a escritura de palavras pode ser ensaiada
(foneticamente) ou ja também semanticamente, visando a lidar com pericia
0 alfabeto e o0s numeros, sobretudo a saber usar semanticamente
(significados). O trabalho é feito em grupos, coletivamente, buscando
também imprimir um tom lidico ao exercicio sintatico da escrita ou do
ntmero. Cuidar da participacao ativa de cada membro do grupo, também
de lideres impositivos, equilibrando as energias.

Na tarde, pode-se armar um cenario de participagdo coletiva em torno da
escrita de palavras, enunciando em voz alta, como cada letra ou nimero se
encaixam. Aprender a distinguir letra mailscula, de mindscula, letra
impressa e escrita @ mdo. H& que exercitar — algo também mecanico e
importante — este nivel sintatico.

Pela meia tarde, com um texto impresso na méo, os estudantes, em grupos,
véo revelando quais letras conhecem e ndo conhecem e qual o som e
formato de cada uma. Podem também, com ajuda de algum “teclado”
indicar cada letra e nimero ai constante.

Ao final, cada estudante escreve algumas palavras que ja consegue soletrar.
Junto com a parte intelectual, cuidar da emocional, observando e
incentivando a participacao, a cooperacao, testando as motivaces em jogo,
também quem nao esta a vontade ou fica isolado. Observar niveis possiveis
de conflito e tentar resolver.

Comegar 0 dominio

alfabético e
numeérico, para fins
de uso e
entendimento.
Imprimir ~ sempre
apelo ludico a
participacdo e
exercicio dos
estudantes,

sobretudo coletivo.
Cuidar da formacéo

Pode-se seguir no mesmo procedimento, para avangar no dominio
alfabético e numeérico, abrindo o espectro sempre mais para o lado
semantico (autoral). Se ndo quiser repetir o procedimento, podemos tentar
variar, sendo um exemplo possivel: distribuir entre os alunos em grupos
manchetes que se veem na rua ou nos jornais; tentar decifrar as letras
usadas, também entender o sentido. Depois, podemos pedir que cada
estudante indique uma palavra de sua preferéncia, que vamos soletrar,
aprendendo novas letras ou novos nimeros. Ao fim, podemos solicitar que
cada grupo escreva palavras que ja domina, junto com seu significado.
N&o esquecer a dimensdo da formagdo socioemocional, entrelagcada com a
formacéo intelectual.

intelectual e
emocional
(alfabetizacdo
racional e
sentimental)
Prosseguir no
dominio alfabético
e numérico.
Exercitar 0
dominio.

Como em geral se acentua mais o alfabeto, podemos reservar um dia para
0s numeros, aprendendo a reconhecé-los, ordena-Ilos nas sequéncias e como
se combinam, preliminarmente. Podemos tomar como referéncia os dias da
semana ou do més, aprendendo a indigitar claramente cada posicdo, de
preferéncia num cenéario ludico. E preciso também exercitar a escritura dos
nUmeros, para poder usar. Cabe mostrar aos estudantes que nimeros, assim
como letras, estdo por toda parte: estdo no supermercado (precos, pesos,
tamanhos), estdo nas pessoas (altura, peso), na casa (quantos quartos,
guantas cadeiras, quantas janelas), nas ruas (quantos carros, postes,
prédios).

Na parte da manhg, trabalhar a numeracia como tal, vinculada ao conceito
de quantidade, exercitando também seu dominio.

Enfatizar o nimero,
embora possa se
fazer junto com o
alfabeto.

Demonstrar a
ubiquidade do
nimero na vida das
pessoas.
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Na parte da tarde, exemplificar fartamente o quanto nimeros fazem parte
de nossas vidas: a méo tem cinco dedos; o corpo tem duas pernas; uma
cabeca s6. Carro tem em geral quatro rodas, mas bicicleta duas. Todos
sabem contar de alguma forma, para o gasto, mesmo ndo tendo nogdo maior
de nOmero. Reconstruir na prética situacfes (escrevendo, desenhando,
encenando...) em que nimeros aparecem naturalmente e todos, em geral,
todos sabem do que se trata (por exemplo, contar dinheiro).

Preservar o lugar adequado para o cuidado socioemocional.

Como resultado da semana, o 5° dia deve significar também uma “colheita”
do que se plantou. Pode-se esperar que o0s alunos tenham alguma
familiaridade com alfabeto e nimero e possam usar incipientemente.
Podemos entdo, dividir o dia em duas partes.

De manhd, mostramos o que sabemos resolver com o alfabeto (palavras
que ja escrevemos, letras bem dominadas e outras ainda ndo, questdo mais
complicada de fonética). Escritura de palavras, com caligrafia aceitavel,
individual e coletiva, podendo-se fazer um jogo entre quem produz mais e
menos, sem incitar a competitividade.

De tarde, trabalhamos o ndmero, mostrando até aonde se chegou no
dominio sintatico, primeiro. Depois, avanga-se na semantica, buscando
entender o namero, significados, relagdes, numa primeira abordagem
incipiente. Pode-se tomar como exemplificacdo a altura de cada crianga, a
distancia para com a altura adulta, a diferenca entre altura masculina e
feminina, bem como para com o bebé. Mostrar com exemplos e elaboracdes
0 quanto nimeros nos cercam, em casa (de quantos é composta a familia,
quantos quartos tem o lar), na rua (nimero dos prédios, nos carros [placas],
no parque [lugares de estacionamento]) etc.

Colher o que se
plantou na semana

Semana 2 (Anos Iniciais)

Podemos ver a segunda semana como reforco da primeira, se a turma andar
devagar, em especial quando ha muitos que s6 agora estdo encarando
alfabetizagdo. Ou, se a turma corresponder, para avangar, em dois sentidos:
primeiro, avancar até onde possivel no dominio fonético e numérico; passar
a usar isso como instrumentacdo semantica, ou seja, passando para a
elaboracdo de textos autorais. Os docentes precisam saber resolver,
avaliando os avangos da semana anterior, em particular considerado a
autoria desvelada pelos estudantes. Ao mesmo tempo, o diagnostico vai
mostrar 0s gaps, lacunas, vazios, sendo isso crucial para salvaguardar o
direito de todos de aprender bem. Na segunda semana deve haver momento
também para trabalhar tais lacunas, em especial em alunos que indicam
risco de ficarem para tras.

De manhd, podemos reunir a turma para averiguar o que estamos
entendendo por alfabetizacdo, qual a visdo dos docentes, qual dos discentes,
0 caminho andado até a0 momento, como esta acontecendo o cultivo da
autoria dos estudantes, como a alfabetizacdo esta sendo impulsionada de
dentro, autoralmente, tendo no alfabetizador um mediador. Come¢amos
pelo modo como os estudantes entendem alfabetizacdo, o que ja mudou na
primeira semana, como lidam com a infraestrutura sintatica e a dimenséao
seméantica. Depois, os docentes mostram o que eles entendem por
alfabetizacdo e como é possivel avangar nesta direcdo. Fazem-se entdo
exercicios sintaticos para expressar a pericia fonética.

De tarde, monta-se a programagdo da segunda semana, prevendo o que
vamos reconstruir até sexta-feira, com base na autoria dos estudantes.
Podemos pretender alcangar o dominio do alfabeto mais ou menos inteiro
(dos nameros também), ou aquilatar até aonde é possivel chegar, sem
tropecar. E importante arquitetar a participacio dos estudantes, individual e
cooperativamente, em ambiente lidico, também sem distinguir entre
formacéo intelectual e socioemocional. E o caso imaginar pelo menos trés
projetos de pesquisa nos proximos dias.

em termos de
“alfabetizacdo”.
Saber lidar com
letras e nimeros.
Como evoluiu o
sentido de
alfabetizagéo na

semana anterior.
Como programar a

segunda  semana,
com foco na autoria
estudantil.

Como combinar
formacéo
intelectual e
emocional.
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A estas alturas serd possivel ter ideia mais clara das competéncias
emocionais dos estudantes, afinidades, incompatibilidades, propensdo a
grupelhos fechados, exclusdes, bem como habilidades de controle
emocional.

Pedro Demo, Renan Anténio da Silva, Maria Cecilia de Souza Minayo, Felipe Freitas de

Um projeto de pesquisa pode ser em torno das vogais. Buscar entender seu
lugar no alfabeto, seu papel, suas modulagées, prondncias diferenciadas (&,
é, e; 6, 0, 0, por exemplo); exercitar o uso das vogais, também em situacdes
mais complicadas (seguindo o g, ou o g, por exemplo).

Na manhd, podemos curtir as vogais em prosa e verso, como sao postas na
gramatica, como se superpdem, com se usam quotidianamente (por
exemplo, cidade, no Sul, é soletrada quadradamente; os cariocas ddo ao “e”
final o som de “i” — e ao “d” final o de “dj”). Importante entender que as 5
vogais abrigam mais que 5 prondncias: a, i, u tém, como regra, a mesma
pronuncia, também quando ha acento; e e o podem ter pelo menos trés
formas: pronuncia fechada, aberta, intermédia).

De tarde, podemos exercitar a escritura das vogais, em palavras curtas,
longas, médias, reconhecendo-as adequadamente, também indicando
palavras onde constem as vogais em quest&o. E importante a producéo do
estudante, também porque € a referéncia crucial de sua avaliagdo (ndo
prova). Podemos também, se ja for possivel, contar as vogais num texto,
numa poesia, num proveérbio.

Enquanto se impulsiona a formacdo intelectual, tocamos igualmente a
emocional, procurando cuidar dos estudantes, devotamente, no sentido de
promover seu desenvolvimento como figura humana inteira.

Avancar no
dominio alfabético
e numérico. Acento
nas vogais.
Desenvolver pericia
no tratamento das
vogais.

Outro projeto de pesquisa pode girar em torno de letras mais complicadas
e que aparecem menos frequentemente na escrita, como g seguido de u, ou
ndo; q seguindo de u; ch; ¢; x; k, w, dois erres, dois esses, s com som de z
etc. Exercitar assiduamente exemplificagcBes para que o estudante possa,
lidando com elas diretamente, entender sua grafia e seu uso.

De manhd, podemos curtir tais letras mais complicadas, em exemplos
multiplos que possam representar esta complicagdo; podemos observar
sobretudo exemplos que parecem nao ter regra clara, por exemplo, quando
se usa, para expressar o som de X, x ou ch? Quando no interior da palavra
usam-se dois SS ou C? Xicara é com X, mas chicote com ch! Cagar é abater
animais; cassar € anular, revogar (direitos politicos, por exemplo).

De tarde, podemos buscar palavras mais complicadas da lingua portuguesa,
com apoio dos docentes que oferecem materiais para tanto, também digitais.
Palavras grandes e pequenas (oxitonas, paroxitonas, proparoxitonas),
compostas (vira-lata, micro-ondas), palavras usadas erroneamente, como
abreviagBes usuais (t4, em vez de esta — ta bom!); “a gente” por “vocé” ou
“nods”...

Sob forma de jogo, podemos incitar os estudantes a indicarem algumas
palavras que acharam particularmente complicadas e a razdo para isso.

Tratar algumas
complicagbes  do
alfabeto, para além
do que parece ser
mais comum.
Aprofundar o uso
alfabético.

Outro projeto de pesquisa é descobrir a gramatica da escrita, para entender
que a lingua tem regras, ainda que excecdes sempre. Trata-se de uma
descoberta preliminar, mais intuida do que reconstruida suficientemente. E
importante notar que 0s textos e 0s numeros aparecem ordenados
gramaticalmente, da esquerda para a direita, de cima para baixo, linha por
linha, pagina por pagina, porque entendemos melhor o que ordenamos.
Enquanto a discussdo epistemoldgica de fundo ainda esta fora do alcance
das criangas, € fundamental internalizarem que toda linguagem esta
ancorada numa gramatica, ndo se escreve de qualquer modo, ndo se inventa
a-toa a escrita, hd padrdes de escrita, estilos, também originalidade e
autoria. Saber ler e escrever tem, entre outras razdes, essa: ler autores para
nos tornamos autores.

De manh4, estudam-se ordenamentos da propria escrita, sobretudo quando
a mao: caligrafia adequada para ser legivel. Importante dominar o formato
de cada letra e saber compor na palavra. Depois, toda frase tem ordem, para

Chegar a gramatica,

como referéncia
importante da
escrita.

Perceber diferencas
entre varios textos

em contextos
diferenciados.
Perceber o lado

instrumental crucial
da gramatica.

Revista Educacgdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.6, 2021.

( ]
| 107 §




Ensaio
Aprender como autor na educacéo infantil e ensino fundamental

que seja entendida; fala desconexa ndo se entende. Notar que em
processador de texto, palavras escritas de modo errado aparecem
sublinhadas a cor, para que o elaborador possa se alertar.

De tarde, contrastam-se textos de formatos variados, curtos, longos,
poéticos, cientificos, comuns, cada qual em seu lugar, ja que todos tém sua
importancia. Notar diferenca entre como falamos de maneira solta, e
quando se trata de fala ponderada, oficial, controlada. Perceber a diferenca
entre um texto poético e outro comum; o poético brinca com palavras e
significados, contorce a gramatica sem dela se livrar, porque precisa rimar,
enquanto que o comum segue a fluéncia em uso, também com suas
deturpagBes gramaticais.

Como tarefa autoral, solicitar que os estudantes justifiquem diferengas entre
um texto pequeno comum e outro cientifico, em termos de sua estruturagdo
(em exemplos oferecidos pelos professores).

Para ndo esquecer: enquanto se toca a formacéo intelectual, ndo descurar da
formac&o socioemocional, em especial observando a convivéncia no grupo,
a disposicdo de cooperar, a negociagdo de conflitos e exclusdes, as
competitividades e empatias, etc.

Sendo o Ultimo dia, precisamos comprovar a colheita possivel do percurso
andado. A colheita mais importante é o quando foi possivel desenvolver a
pericia textual em duas semanas de pesquisa orientada. Tratando-se de
alfabetizagdo inicial, o acento estard mormente na escrita,

Pela manha, propomos que os grupos fagam um texto cooperativo, sobre
algum tema, digamos, a importancia da escola em suas vidas, usando
argumentos, dentro de uma montagem sintéatica adequada (saber escrever). | Testar o nivel de
escrita, individual e
Pela tarde, o texto serd individual, ja que é importante também testar o nivel | cooperativa.
individual de cada estudante. Pode-se dar um tema ou deixar que o|Oferecer chance de
estudante escolha, desde que seja tema viavel para sua condicao atual. Foca- |se  expressar por
se mais a sintaxe que a semantica (dominio do alfabeto, com alguma]escrito.

capacidade de tecer o texto). Espera-se ser possivel verificar a diferenca
entre o primeiro eshogo dos primeiros dias e o atual, no décimo dia. O
estudante ndo “estd alfabetizado”, sendo o caso reconstruir projetos como
este de pesquisa, continuamente, para aperfeicoar a autoria. Sobretudo é
fundamental transitar da codificacdo escrita para o entendimento semantico
(autoria).

Imagino que muitos dirdo que estou esperando demais em duas semanas iniciais de
pesquisa com criangas que nunca pesquisaram, sequer estdo habituadas ao ambiente escolar,
mas devo lembrar que 3 anos passam e, como regra, pouco se andou. Estou tentando empurrar
0 processo, porque é inadmissivel que, em 3 anos, quase nao se saia do lugar. Podemos fazer

muito mais e isto tentei ensaiar acima.
4.3 Anos Finais (AF)

Entram em cena os licenciados, que cuidam de disciplinas especificas, mas estamos
agora solicitando que abandonem este enfoque e cuidem de espacos abrangentes, primeiro,

por area, depois, misturando tudo. Exige esta virada “planejamento coletivo”, no qual todos
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precisam caber, e ninguém pede lugar exclusivo. Papel docente é cuidar da autoria do

estudante, via projetos longos de pesquisa nos quais ele é protagonista, sob orientacdo. Esta

etapa vai do 6° ao 90 ano, incluindo j& adolescentes, o0 que eleva o cuidado com a formacao

socioemocional. Apesar de o sistema de ensino abrigar um “efeito desaprendizagem” enorme

ao passar dos Al para os AF (em matematica sdo, para 2017, quase 30 pp), em termos

formativos e socioemocionais cumpre elevar as condi¢cdes de autoria. Por conta disso, vou

propor um arranjo de 3 semanas de pesquisa sobre dgua, com énfase maior na qualidade da

producdo cientifica e no desenvolvimento socioemocional. Como em outras etapas, é apenas

uma exemplificagéo.

Semana 1 (Anos Finais)

Dia

Topicos

Objetivo

Manhd introdutdria da proposta de pesquisa interdisciplinar de 3 semanas
sobre agua. Esclarecimento sobre educacgéo cientifica e desenvolvimento
socioemocional, papel docente e discente. Pode-se introduzir alguma
orientacdo sobre o que € “pesquisar” e seu vinculo com “aprender”.
Explicacdo sobre mudanca de formato escolar: ndo gira em torno da aula,

Introduzir a ideia do
educar pela pesquisa

como fontes de informacéo, a serem transformadas em conhecimento dos
estudantes (autoral). E, concretamente, uma introducéo a crise da dgua no
mundo, solicitando posicionamento dos estudantes de modo
argumentado, com abrangéncia interdisciplinar (olhar das ciéncias
naturais e da matematica; olhar das ciéncias humanas e sociais; olhar da
linguistica e arte etc.).

A tarde termina com um texto de cada grupo, sobre o que entende por
“crise hidrica” e seu significado global e local.

mas da autoria dos estudantes. Papel docente essencial é cuidar da autoria | (aprender como
discente, combinando desenvolvimento intelectual e emocional. |autor)
Apresentacdo das etapas sequentes nas 3 semanas, atividades de|lniciar o0 estudo
1 aprendizagem previstas, trabalho preferencial cooperativo, avaliacdo |sobre agua, com
pela autoria (ndo prova). textos e materiais
organizados  pelos
Tarde para estudo/leitura de textos organizados e selecionados pelos |docentes.
docentes, para familiarizar com o tema, grandes questBes, grandes|Compor a formacdo
desafios, grandes impasses, grandes crises no planeta. Incluem-se outros | intelectual com a
materiais pertinentes, em especial da web (digitais), abrindo acesso amplo | emocional.
dos estudantes para focar o tema.
Ao final da tarde, cada grupo elabora um texto cooperativo sobre questoes
gue mais chamaram a aten¢do no estudo.
Manhad metodoldgica: discussdo em grupo sobre educacdo cientifica
(formacdo intelectual, ciéncia critica autocritica, autoria cientifica,
autoridade do argumento, ndo argumento de autoridade etc.) e educacéo
socioemocional (desenvolvimento humano integral, competéncia
emocional, trabalho cooperativo, negociacdo de conflitos, preferéncia
pela cooperagdo, ndo competicdo). Reconstrucio  do
Na tarde, podemos encarar o tema da “crise hidrica”, global, brasileira, que se~entepde’ por
: A PR O educacdo cientifica
regional e local, observando de todos angulos Uteis (interdisciplinares), x
. . . : S e educagéo
2 com ajuda de materiais de pesquisa, escritos, digitais ou de outra sorte,

socioemocional.
Introdugdo a “crise
hidrica” planetaria e
local.
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Dia

Topicos

Dia reservado para curtir o significado interdisciplinar da dgua para a
vida em sociedade. De manhd, preparacao das apresentacdes: selecionar
0 que mostrar em termos das ciéncias naturais e matematica; em termos
das ciéncias humanas e sociais; em termos da linguistica e arte; etc. As
apresentacOes podem ser decididas pelos grupos, abrangendo encenagdes
de todos os tipos, parddias cantadas, sketches, ou, se o grupo preferir, a
seco.

A tarde ocorrem as apresentacdes, tendo os professores como publico e
jurados. O tempo para cada grupo sera determinado conforme a
disponibilidade de horério da tarde.

Em contexto de apresentagBes grupais, € momento importante para 0s
docentes monitorarem o desenvolvimento socioemocional dos grupos e
participantes (motivacdo intrinseca, envolvimento/comprometimento,
intensidade da participacdo, capacidade de expressdo; ou, o lado
contrario).

Objetivo
Assegurar a
presenca do
curriculo na
pesquisa da agua.
Perceber a

importancia da agua
na sociedade.

Dia de produco individualizada, com preparagdo cooperativa. Esta pode
ser feita em grupos. Ao final, deve ocorrer um texto ou produgdo
individual.

Tema: agua pode vir a ser o bem mais precioso da humanidade e
provocar muitos conflitos planetarios.

Pela manhd, pesquisa preparatdria do tema, com apoio dos docentes que
fornecerdo fontes de pesquisa, materiais escritos, sites, videogames etc.
Esta preparacéo pode ser cooperativa.

Pela tarde, na primeira metade (uma hora e meia), elaboracdo individual
de um texto préprio. Preferéncia por texto multimodal. Depois,
apresentacdo a plateia de alguns (sorteados) ou de todos, se for possivel.
Sendo a preparagéo coletiva e a elaboragdo individual, os docentes podem
observar caracteristicas do comportamento socioemocional dos
participantes, podendo ocorrer bom desempenho grupa e mau
desempenho individual, ou o contrario. Permite conhecer a
individualidade dos estudantes como autores.

Realcar a autoria
individual, embora a
coletiva seja a
preferencial.

Promover textos
diversos, também
multimodais.

Visita a um rio poluido, cérrego urbano sujo, lago depredado, ou algo
parecido, para colher dados de pesquisa (também fotos), para fins de
analise posterior. Tarefa para a manhd. Antes de sair, os docentes
trabalham por pelo menos meia hora como fazer uma visita de
observacédo, de cunho metodoldgico-cientifico, destinada a colher dados
para depois analisar. A visita pode ser em grupos, sendo regra da visita
atentar para varias dimensdes interdisciplinares referentes a agua.

A tarde, com os dados colhidos, elaborar um texto coletivo em cada grupo
sobre o que observaram, podendo ser uma “demincia”, mas com base
argumentada interdisciplinarmente.

Organizar pesquisa
fora da escola, com
devida arquitetura e
seguranga.
Posicionar-se,
argumento.

com
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Semana 2 (Anos Finais)

Dia

Topicos

Objetivo

Semana reservada para trabalhar agua por “grandes areas”, como propde
a BNCC.

No primeiro dia, comegcamos com agua e matematica. Pela manhg,
pesquisar agua e suas quantificagdes, tamanhos, comprimentos,
quantidades, precos do comércio da agua, doses de agua, recipientes de
agua etc., contando com o apoio docente em termos de materiais e fontes
de pesquisa. Enfatizar a criatividade matematica para estabelecer tipos
importantes de conhecimento, levantamento, mensuracdo de fenémenos
vinculados & agua, tais como: ritmo de degelo das calotas polares, por ano,
por més, por dia; tamanhos dos oceanos, rios, lagos; mensuracdo da
precipitacdo de chuva; percentagens de 4gua em véarios fendmenos (no
corpo humano, no planeta, nas nuvens etc.).

Pela tarde, na primeira hora e meia, elaborar em grupo um texto sobre a
ligacdo entre matematica e agua. Depois, apresentar aos docentes, por
sorteio, se forem muitos os grupos.

Segue o compromisso docente de cuidar da formacgdo socioemocional dos
estudantes, observando-os em trabalho, convivéncia, cooperagdo, para
detectar problemas possiveis e encaminhar solugdes.

Destacar as
“grandes areas”,
para, depois,
misturar todas.
Sublinhar uso da
matematica para
dimensionar,
mensurar e analisar
agua.

No segundo dia, trabalhamos as ciéncias da natureza: fisica, quimica,
biologia (e outras) da 4gua, com apoio docente em termos de acesso a
fontes de pesquisa, também digitais. De manhg, pesquisar o aporte das
subareas ao conhecimento e manejo da 4gua, em especial a determinagéo
da qualidade potavel da agua.

De tarde, na primeira hora e meia, elaborar individualmente um texto
sobre o que seria qualidade potavel da agua. Depois, por sorteio, expor
aos docentes.

Pode-se consultar, conversar, desde que o texto resultante seja obra
individualizada. Ha preferéncia sempre por textos multimodais.

Destacar a
contribuicdo  das
ciéncias naturais
para o entendimento
e manejo da agua.
Elaborar
individualmente

No terceiro dia, entram as ciéncias humanas e sociais e sua relagdo com
adgua. Os temas sdo inGmeros, como diminuicdo da &gua potavel
disponivel, por conta de desastres ambientais causados pelos humanos;
historia de rios e cérregos urbanos, como ficaram menores e sujos, ou
foram soterrados, explodindo, como regra, nas enchentes; predadores
principais da &gua sdo os mais ricos da sociedade, sobretudo empresarios
gue jogam nos rios os dejetos das indUstrias; manejo sustentavel da agua
por comunidades menores, sobretudo indigenas. De manhd, faz-se a
pesquisa, com apoio docente em termos de fontes e textos, sites de
interesse.

De tarde, na primeira hora e meia, elaborar texto coletivo sobre alguma
guestdo candente das ciéncias humanas e sociais referentes a agua, por
exemplo: avango da plantacdo de soja e diminui¢do/polui¢do dos rios na
area; poluicdo urbana de rios e precariedade do saneamento basico;
dificuldade de populac@es (mais pobres) de acessar agua potavel; manejo
equivocado de rios que atravessam a cidade; rios e lagos como “lixeira”
coletiva; etc. Podem ser textos de denincia, desde que devidamente
argumentados.

Realcar
contribuicao das
ciéncias humanas e
sociais

Elaborar
coletivamente.
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Dia

Topicos

Objetivo

No quarto dia, entram as linguagens, também arte. Muito j& se escreveu
sobre agua, em prosa e verso. Os docentes oferecem fontes pertinentes
para pesquisar (textos de toda sorte, inclusive poesias; sites sobre agua
com textos instigantes e ilustrativos; etc.). Pode-se pesquisar o que
comerciantes de dgua colocam nas garrafas ou recipientes para descrever
0 que estdo vendendo ou para marquetear. De manha, faz-se a pesquisa.
De tarde, na primeira hora e meia, texto individual, sobre algum tema
pertinente nas linguagens, por exemplo: sobre como a imprensa informa,
publica sobre agua, incluindo a TV e o mundo digital.

Sublinhar a
contribuico  das
linguagens e arte

No quinto dia, as “grandes areas” sdo misturadas sistematicamente,
passando-se ao enfoque interdisciplinar.

De manhd, pesquisar interdisciplinarmente o impacto da mudanca
climatica sobre a 4gua no planeta, observando a contribuicdo de todas as
grandes &reas. Docentes oferecem fontes e textos , também sites,
pertinentes.

De tarde, na primeira hora e meia, elaborar texto coletivo, sobre o futuro
da &gua na cidade, na regido, no pais, no planeta, tomando em conta todas
as contribuigdes das grandes areas.
Né&o esquecer o compromisso de promocao da formacdo socioemocional,
embutido na formacéo intelectual.

para 0
entendimento,
valorizagéo e
relevancia da agua
na vida em
sociedade.
Transformar o]

conhecimento  por
grandes é&reas em
conhecimento
tipicamente
interdisciplinar.

Semana 3 (Anos Finais)

Tema 1: Beber agua. E parte da saude individual, beber 4gua durante o
dia. De manha, pesquisar as razées para isso, na ética médica e na dtica
do bem-estar das pessoas. Quanta agua por dia... Como estabelecer
este habito em casa e fora de casa... Agua potavel como bem precioso
(talvez o mais precioso no futuro). Docentes oferecer fontes e textos,
também sites, para os alunos pesquisarem.

De tarde, 0s grupos montam uma proposta de campanha para beber 4gua,
contendo texto de fundamentacdo/justificacdo para a campanha,
recomendacfes mensuradas e definidas de ingestdo de &gua por dia
(quimica e fisica), promogao de estratégias para erigir habitos saudaveis
em termos de ingestdo de agua (mudangas comportamentais na
populagdo), desconstrucdo de evasivas da populacdo para ndo beber agua
etc.

Ao fim da tarde, os grupos expdem aos docentes suas campanhas.
Acentuar dimensdes socioemocionais da campanha, importantes para
mudar habitos na populacdo.

Acentuar desafios,
também praticos, do
manejo adequado da

agua.

Promover que se
beba agua na
guantidade e

qualidade saudavel.

Tema 2: A dgua que bebemos. De manhg, visita orientada e programada
a estacdo de tratamento da dgua na cidade, com o intuito de colher dados,
informacg6es, mais fotos e outros materiais que serdo usados, depois, para
elaborar texto (de preferéncia multimodal). Orientar os estudantes que se
trata de pesquisa, ndo s6 passeio. Observar os processos de tratamento
(quimicos, fisicos; engenharia sanitaria; componentes da rede de 4gua do
ponto de vista da empresa; populacao atendida).

De tarde, na primeira hora e meia, elaboragéo individual analitica do que
observou, aprendeu, discordou, ou gostaria de contrapropor, em termos
da “qualidade da 4gua que bebemos”.

Ao final, por sorteio, alguns vao expor sua analise.

Observar 0 comportamento socioemocional dos alunos, enquanto
observam a estacdo de tratamento e, depois, como procedem para elaborar
0 texto.

Analisar 0 processo

de beneficiamento
da  agua, sua
qualidade em
especial.
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Topicos

Objetivo

Tema 3: Acesso a agua. Por ser um bem cada vez mais precioso e sempre
vital, 0 acesso vai ser também uma questdo cada vez mais complexa e
desigual. De manhd, estudar por que algumas areas (nobres) s&o bem
supridas, enquanto outras (periféricas) sdo mal supridas: falta éagua
facilmente, agua de qualidade inferior, dificuldades de pagar a conta de dgua
etc. Agregar o olhar analitico da agua como “questdo social”, que depende,
de um lado, de sua producdo fisicamente adequada, e, doutro, do acesso
igualitario da populacdo.

De tarde, texto coletivo, de preferéncia multimodal, sobre acesso a agua
como indicador da desigualdade social vigente na sociedade. Docentes
oferecem materiais, informacgdo, textos sobre, por exemplo, reclamac6es da
populacdo contra mau acesso a agua, ou sobre ligacdes clandestinas, sobre
desperdicio em prédios e residéncias, sobre escassez de agua em periferias,
comércio de 4gua em supermercados etc.

Observar a sensibilidade ou falta dela em termos de perceber a relevancia
social do acesso a agua na cidade por parte dos estudantes, indicando
possiveis lacunas no desenvolvimento socioemocional.

Combinar dimensfes
das ciéncias naturais
com as  sociais,
considerando  agua
bem comum
fundamental, com
acesso igualitério.

Tema 4: Desperdicio de agua. Perde-se muita agua, também por parte da
empresa de agua (vazamentos, tubulagdes defeituosas, tubulaces
danificadas, usos duvidosos em residéncias e prédios, abusos pessoais
vigentes, como banhos longos demais, descarte de dgua usada [da maquina
de lavar roupas, por exemplo], etc.).

De manha, estudar, avaliar, pesquisar o desperdicio aparente de &gua na
cidade, aquele documentado, visivel, e sobretudo aquele subterraneo,
pirateado, mal gerido. Acrescentar andlise do uso da agua em casa de cada
estudante — como avaliaria 0 manejo de agua.

A tarde, texto individual sobre a realidade do desperdicio e a necessidade
urgente de se contrapor, montando uma proposta de manejo melhor da agua
na casa de cada estudante. Observar 0s usos mais constantes e impactantes
(torneiras mais usadas; processos que mais consomem agua — lavar roupa,
loucas, o chdo da casa, o carro etc.); custos da agua e como se administram;
procedimentos sugeridos com argumentos para adotar manejos inteligentes
da agua em casa. Mensurar o desperdicio em casa (ndo s6 na cidade, ou no
bairro) em séries histdricas de uso e abuso.

Na proposta de cada estudante, observar seu nivel de comprometimento
civico e emocional, em termos de cuidar de um bem comum que a todos
interessa, mas que, por se tratar de bem comum, pode ser visto como de
ninguém.

Por muitos acharem
que agua tem a
vontade, h&d muito
desperdicio, que
precisamos
contornar.

Comecar a perceber o
desperdicio em casa
do estudante.

FEIRA DA AGUA: atitulo de concluso das 3 semanas de pesquisa da agua.
De manhd, preparar a feira, organizada sob algum angulo que os estudantes
decidem, com base na experiéncia vivenciada em 3 semanas. A titulo de
exemplo: o que a populacdo, em geral, desconhece sobre &gua, crise da agua,
dgua como bem comum cada vez mais precioso no mundo; ou diferengas
entre 0 acesso nobre e pobre a agua, na cidade, contrapondo abastecimento
para os ricos e para 0s pobres, também saidas que os ricos tém nas crises, que
0s pobres ndo tém; ou mau manejo da agua na cidade, demonstrado em fotos,
filmes, imprensa, TV etc. Cada grupo pode assumir tema diferente, para que
exista uma cobertura mais abrangente, tendo como fulcro sempre a percepc¢éo
social da importancia da agua: o que significa para a popula¢do, sua qualidade
€ acesso.

De tarde, apresentacdo dos resultados na feira, de acesso publico também,
demonstrando os resultados mais contundentes da pesquisa de 3 semanas, de
cunho interdisciplinar, apostando na formagdo intelectual e emocional dos
estudantes.

Ocasido para colher o
que se plantou,
oferecendo aos
estudantes, em
grupos, chance de
demonstrar.
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5 APRENDER COMO AUTOR, DE MODO INTEGRAL

Os exercicios acima sdo exemplificacdes sugestivas, tdpicas. Querem, entre outros
impactos, derrubar a estruturagdo da escola em torno da “aula” de 45 minutos, porque esta ndo
tem condicdo de garantir qualquer atividade bem feita de aprendizagem (Demo, 2018).
Querem, ademais, convencer os docentes da importancia do planejamento coletivo, focado na
autoria dos estudantes, ndo no repasse curricular; curriculo permanece relevante, mas é
instrumental e a missdo da escola é reconstrui-lo, ndo reproduzi-lo. Assim, a mudanga mais
fundamental é docente. Em geral, 0s estudantes, instigados a exercer seu protagonismo como
pesquisadores, cientistas, autores, assumem o papel, facilmente com grande
comprometimento.

Organizar atividades de aprendizagem — tarefa central docente — pode ser feita de
infindas maneiras, ndo havendo receita pronta. Organizei aqui 1 semana na EI, 2 semanas nos
Al, 3 semanas nos AF. E apenas sugestivo. O ideal é organizar o semestre inteiro desse modo,
mudando o sistema de ensino para um sistema de aprendizagem. Os temas podem/devem
variar, também com a histéria e geografia da escola, incitando problematizagdes de alcances
diferenciados, conforme também o interesse estudantil. Enquanto nunca é o caso abandonar o
curriculo, é o caso considera-lo aporte instrumental que respeitamos por ser peca legal. A
finalidade precipua das atividades de aprendizagem é cultivar a autoria discente, considerada
aqui como referéncia maior do que imaginamos ser aprender, também o foco da avaliacéo,
sem prova ou exame artificializado. Avaliando o que o estudante produz, podemos conhecé-
lo mais intensa e interiormente, anotando virtudes e falhas que podemos, a seguir, trabalhar,
com o sentido de assegurar a cada qual o direito de aprender como autor. A meta maior ¢ fazer
de cada estudante um AUTOR, CIENTISTA, PESQUISADOR, porque 0s tempos assim
pedem, ndo s6 por questdo de mercado, mas sobretudo por questdo de formacéo integral.
Esta, como consta na BNCC, carece adotar, para alem do burilamento do intelecto ou da razéo,
o desenvolvimento socioemocional, levando a escola a aceitar-se como casa de cuidado
igualmente (Demo, 2019a). A escola, entdo, se responsabiliza tanto pelo desenvolvimento
cientifico e intelectual do estudante, quanto por sua qualidade de vida, sem separar os desafios:

0 melhor modo de os curtir, € integrar.

Revista Educacgdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.6, 2021.

( ]
| 114 |



Pedro Demo, Renan Anténio da Silva, Maria Cecilia de Souza Minayo, Felipe Freitas de
Araujo Alves.

O desafio de formagdo socioemocional ainda é nebuloso para a escola, em parte
porque, tendo sido impulsionado pela iniciativa privada (escolas privadas sobretudo), leva um
ranco mercantil indisfarcavel (sobretudo motivacionalista), que ndo queremos na escola
devotada & formag&o cientifica e emocionalmente adequada, de estilo integral. E nebuloso
também porque, sendo desafio que somente agora chega a escola, os docentes ndao tém preparo
adequado, nem experiéncia historica disponivel. Precisamos construir esta proposta, do
comeco. Grosso modo, podemos dividir o desafio em dois momentos maiores. O primeiro, é
saber diagnosticar os estudantes, o que exige saber observar neles possiveis problemas
vigentes socioemocionais (isolamento, tristeza, faltas constantes, bullying, e outros atrapalhos
que podem ser percebidos a olho nu, sobretudo mais atento), anotar as observacdes de modo
adequado (sem interferir na privacidade deles, apenas como instrumentacdo cuidadosa),
possivelmente em pagina digital especifica para cada estudante no computador da escola, de
acesso controlado. Ai deve ser possivel acompanhar o desenvolvimento socioemocional de
cada estudante, riscos, historicos, background familiar e social, comportamento na escola,
também virtudes e defeitos. O sentido do diagnostico € prevenir, por ser esta iniciativa a mais
pedagdgica, mais respeitosa e mais efetiva. Convivendo na escola meninos e meninas, como
é o recomendavel, é fundamental que a escola saiba lidar com igualdade e diferenca de género,
buscando coexisténcia harmoniosa e instigante, natural sobretudo, onde a reciprocidade seja
naturalmente saudavel. Sem atropelar a familia, mas com a familia, investir em ambientes de
convivéncia produtiva e instigante, de sorte que a diversidade possa emergir como condi¢éo
e direito natural, em especial em casos vistos facilmente como discrepantes, mas que,
protegidos por lei, precisam ser respeitados. E importante ter um mapa detalhado dessas
caracteristicas dos estudantes, distinguindo mais claramente tipos agressivos, que facilmente
brigam, provocam, sdo rudes, e outros que facilmente se encolhem e se vitimizam. E também
importante diagnosticar problemas socioemocionais trazidos de fora, da familia ou do entorno
social, pois podem comprometer contundentemente o desempenho escolar.

Segundo, o diagnostico, sendo instrumental, serve, se tiver qualidade adequada
analitica, para intervir pedagogicamente quando for o caso. Mantendo em mente uma no¢ao
de aprendizagem integral (combinando no mesmo processo desenvolvimento intelectual e
emocional), torna-se mais viavel cuidar do bem-estar geral de cada estudante, montando a
percepcao estudantil de que, de direito e de fato, “sdo cuidados” na escola, podendo esta
tornar-se lugar preferencial e apreciado para sua formacdo. Cuidar do protagonismo
estudantil, outra ideia privatizada também, pode ser relevante para buscar sua motivacédo

intrinseca, embora seja improprio alegar que, como antes a escola se centrava no professor,
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agora centra-se no aluno. O aluno é a razdo de ser da escola; por isso ndo pode sair do centro.
Mas professor ndo é periférico. O que mais importa é a intersubjetividade reciproca
(“comunidade de aprendizagem”) na qual todos sdo parte na escola, incluindo a familia e a
comunidade (Pacheco, 2014).

Quem muda a escola é professor, acima de tudo. O desafio da hora é cuidar dele, para

que ele possa cuidar do estudante.
CONCLUSAO

A BNCC (2018) é um texto bastante torto, desatualizado em geral, mas contém
algumas sementes importantes de mudanca (Demo, 2019). Talvez a passagem mais marcante
¢ a que consta no inicio do EM: a imperiosidade de “recriar a escola”. Esta posi¢ao quase
inaudita para uma proposta tdo conservadora precisa contaminar todas as etapas, desde a El,
buscando devida coeréncia. Primeiro, a expressdo forte contém a percepcao clara de que o
atual sistema de ensino ndo faz mais sentido; fala-se de “recriar”, ndo de reformar uma canoa
furada. Segundo, € preciso assegurar o direito do estudante de aprender, o que coloca tudo a
servigo da aprendizagem do estudante, que, como consta no ldeb, & um desastre generalizado,
sobretudo no EM. Quase todas as aulas sdo tipicamente inuteis, porque ndo possuem nenhum
nexo com a aprendizagem do estudante. Servem para repassar conteudo, ndo para aprender.
Mudar isso implica rever a formacéo e condi¢do docente por completo, em todos os sentidos
(pedagbgica e socioeconomicamente), solicitando do professor que seja AUTOR,
CIENTISTA, PESQUISADOR, virtudes denegadas na faculdade. Imaginando-se
“profissional do ensino”, apenas “ensina”, de modo instrucionista, totalmente fora da
dindmica autoral da aprendizagem. Quase todos os estudantes ndo aprendem matematica no
EM, terminando a Educacdo Basica sem formacdo minima para encarar a vida, também o
mercado. A falta de matematica, entre outras coisas, impede exercer carreiras bem mais
promissoras digitais (programacédo digital e analitica digital, sobretudo), empurrando o
concluindo do EM para empregos subalternos. Formalmente, tem 12 anos de estudo;
praticamente, quase nenhum. N&o € justo que se percam 12 anos assim bisonhamente.

Os exercicios acima pretendem sugerir algumas inciativas alternativas que poderiam

levar a preferir um sistema de aprendizagem, voltado para o direito de aprender do estudante,
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combinando formagc&o intelectual e emocional. E importante perceber que a questéo de fundo
ndo € vacas sagradas por vezes disputadas, mas o direito do estudante de aprender. Nenhuma
teoria, sozinha, responde a tudo; todas sdo importantes e insuficientes. Ao final, é o professor
que precisa ter qualidade suficiente para decidir seu estilo de cuidado que vai ter com 0s

estudantes na escola.
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VISOES SOBRE A EDUCACAO PARA AS RELACOES INETNICAS: UM
OLHAR PARA AS POPULACOES EM SITUACAO DE
DESLOCAMENTO

VIEWS ON EDUCATION FOR ETHNIC RELATIONS: A LOOK AT DISPLACED
POPULATIONS

VISIONES SOBRE LA EDUCACION PARA LAS RELACIONES ETNICAS:
UNA MIRADA A LAS PERSONAS EN SITUACION DE DESPLAZAMIENTO

Givanilton de Aradjo Barbosa !

RESUMO:

Este artigo trata de uma analise antropologica apontando novas alternativas pedagogicas de
pensar a Educacdo para as relagdes étnicas com populacdes em situacdo de deslocamento,
respectivamente com atingidos por barragem. Discute demandas atuais em torno da educagéo,
repensando novas demandas sociais em articulacdo com as relagdes étnico-raciais com vista
a representacdes coletivas, bem como relne reflexGes gerais e abordagens teoricas e
pedagdgicas possiveis. Nos caminhos para o estudo, as primeiras reflexes surgiram a partir
de experiéncias pedagdgicas de extensdo pedagogica em escola de reassentamento de
atingidos por barragem, nesse cenario foi percebido a relevancia do estudo enquanto uma
percepcao analitica com o publico envolvido. Ja nos passos etnograficos foram guiados por
pesquisa bibliogréafica e legislagéo brasileira sobre o tema. Ao concluir as analises, a extensdo
pedagdgica permitiu reunir elementos em torno de uma perspectiva educativa necessaria como
consistindo em repensar a realidade de populacGes em situacdo de deslocamento dentro da
sociedade brasileira ao mesmo tempo no combate as desigualdades sociais.

Palavras-Chaves: Antropologia. Educacdo. Relages étnicas. Deslocamento social.
Populagdes tradicionais

ABSTRACT:

This article deals with an anthropological analysis pointing out new pedagogical alternatives

for thinking about Education for ethnic relations with displaced populations, respectively with
those affected by a dam. It discusses current demands around education, rethinking new social

! Mestrando em Antropologia Social pelo Programa de P6s-Graduagio de Antropologia Social (PPGA/UFPB).
Membro do Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Cultura, Sociedade e Ambiente (GIPCSA) todos pela
Universidade Federal da Paraiba. E-mail: givaniltonbarbosal0@gmail.com.



mailto:givaniltonbarbosa10@gmail.com

Givanilton de Araujo Barbosa

demands in conjunction with ethnic-racial relations with a view to collective representations,
as well as gathering general reflections and possible theoretical and pedagogical approaches.
On the paths to study, the first reflections arose from pedagogical experiences of pedagogical
extension in a resettlement school for people affected by a dam, in this scenario the relevance
of the study was perceived as an analytical perception with the public involved. In the
ethnographic steps, they were guided by bibliographic research and Brazilian legislation on
the subject. At the end of the analyzes, the pedagogical extension allowed to gather elements
around a necessary educational perspective as it consists in rethinking the reality of displaced
populations within Brazilian society at the same time in the fight against social inequalities.

Keywords: Anthropology. Education. Ethnic relations. Social displacement. Traditional
populations

RESUMEN:

Este articulo trata de un andlisis antropoldgico sefialando nuevas alternativas pedagogicas para
pensar la Educacion para las relaciones étnicas con las poblaciones desplazadas,
respectivamente, con las afectadas por una represa. Se discuten las demandas actuales en torno
a la educacion, repensando nuevas demandas sociales en conjunto con las relaciones étnico-
raciales con miradas a las representaciones colectivas, asi como recogiendo reflexiones
generales y posibles enfoques tedricos y pedagodgicos. En el camino al estudio, las primeras
reflexiones surgieron a partir de experiencias pedagdgicas de extension pedagdgica en una
escuela de reasentamiento afectada por una represa, en este escenario se percibio la relevancia
del estudio como una percepcion analitica con el publico involucrado. En los pasos
etnogréaficos, se guiaron por la investigacion bibliogréfica y la legislacion brasilefia sobre el
tema. Al final de los andlisis, la extension pedagdgica permitié recoger elementos en torno a
una perspectiva educativa necesaria, ya que consiste en repensar la realidad de las poblaciones
desplazadas dentro de la sociedad brasilefia al mismo tiempo en la lucha contra las
desigualdades sociales.

Palabras clave: Antropologia. Educacion. Relaciones étnicas. Desplazamiento social.
Poblaciones tradicionales

INTRODUCAO

Nos Ultimos anos percebe-se que no Brasil vem ocorrendo intervencdes profundas em
territérios de populacdes tradicionais como ribeirinhos, camponeses, pescadores como
também em indigenas e quilombolas. Em vista disso, ao pesquisar os efeitos negativos dessas

intervengdes nos territdrios tradicionais condiz com uma categoria identificada pelo ponto de
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vista do conceito nativo, e que vém sendo constituida enquanto atingidos por essas diversas
intervengdes em todas as dimensodes da vida social, entre elas a de deslocamento forgado.

Ao considerar este tema enquanto pesquisa significa trata-lo enquanto emergente que
demanda investigacédo etnografica diz respeito também os efeitos na educagédo voltada para esses
grupos sociais considerando sua formacdo social, histérica, cultural e politica que envolve uma
diversidade de culturas negras, ribeirinhas, quilombolas, pequenos agricultores e pescadores,
camponeses e populacdes indigenas.

Pensando nisso, 0 presente estudo se concebe em um processo de estranhamento e
desnaturalizacéo, nisso implica pensar na seguinte questao, porque essas populagdes séo tdo visadas
e afetadas pelos empreendimentos, entre eles o de implantagéo de barragem? uma vez que no Brasil
isso vem se perpetuando acentuadamente desde 1970 (SIGAUD, 1986) como justificativa de
desenvolvimento nacional, nisso gerando inameros conflitos sociais ambientais.

Haja vista que a questdo principal dessa investigacdo diz respeito as populacdes
tradicionais j& citadas voltada para pensar suas relages étnicas vinculadas com a sua educagéo
escolar que vem sofrendo profunda modificagbes em seus modos de vida culturas e suas tradigdes.
Com esse argumento implica em repensar as relag@es étnico-raciais conforme aponta Gomes (2012)
e no ambito da educacdo e suas experiéncias pedagogicas (ROCHA e SILVA, 2013) com essas
visOes direcionadas, respectivamente as populaces ribeirinhas atingidas por barragem.

Sao populagdes que possuem elementos culturais e territoriais de grande significado para
a cultura e permanéncia delas. Assim, entendo como a importancia de desenvolver uma imaginagao
antropoldgica, repensando essas questdes como emergentes de demandas de pesquisa. E nisso,
implicando em considerar legislagfes e marcos regulatorios importantes para o reconhecimento de
direitos e valorizacdo das identidades dessas populagdes.

Nessa perspectiva de estudo também sdo discutidas novas abordagens sobre demandas
sociais e educacionais, que por sua vez requer um trato cientifico desses acontecimentos, bem como
acompanhada de especificidades sociais, territoriais e culturais produzidas na dindmica social
estabelecida historicamente na zona rural do Brasil.

As andlises aqui presentes pensam as populacdes de comunidades rurais ribeirinhas em
situacdo de deslocamento, especificamente os atingidos por barragem implicando em repensar suas
relacdes étnicas no ambito de sua educacdo (SCOTT, 2009). Assim, considero que essas populacdes
deslocadas requerem uma atencao em todos os sentidos, em especial a educacao escolar que valorize

seus modos de vida tradicional em reassentamento.
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O que proponho é repensar as préaticas educativas sobre populagdes e sua questdo
socioambiental, a sua situacdo de deslocamento, com visfes voltadas para as suas relacfes étnicas
como elas se constituem. Portanto, este artigo retne elementos para repensar e refletir sobre a
educacéo escolar de populagdes em situacéo de deslocamento, respectivamente com atingidos por
barragem.

Trata de uma discussdo tedrica e empirica no que diz respeito as relacdes étnicas
estabelecidas na zona rural, precisamente um termo recentemente defendido enquanto politica de
Educacdo do Campo. Discute demandas atuais em torno da educagdo do publico envolvido,
repensando novas demandas sociais em articulacdo com suas relagdes étnico-raciais com vista a
representacdes coletivas, bem como reune reflexGes gerais e abordagens teoricas e pedagogicas
possiveis em territério de deslocamento social.

Como metodologia Considero legislagdes brasileiras vigentes como as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, o Decretos n° 7.352/2010 e a Resolucdo n° 7.824/2012 que permitem uma leitura
enriquecedora sobre a diversidade social vivenciada nas populagcdes em situacdo de deslocamento,
o0s atingidos por barragem, dessa maneira apresentando uma sensibilizacdo a um olhar repensando
nossas praticas educativas.

Acompanha tambeém revisdo bibliografica, de Rocha e Silva (2013), Barros (2011),
Barbosa (2017: 2019) Sigaud (1986), Scott (2009), Lima (2009) Paulo Freire (1983) Gomes (2012),
Rocha e Silva (2013) entre outras como complementos dos passos etnograficos voltados a conceber
visdes sobre a educagdo do publico indicado. Adoto também como subsidio o “I Cadernos afro-

paraibanos” de Educacdo como agdes afirmativas e relagdes étnico-raciais no Brasil,

Embora a populacdo negra, formada pelos que se identificam como pretos e pardos, seja a
maioria entre os brasileiros, e o Brasil seja 0 pais com a maior populacdo negra fora do
continente africano e da importante e extensa contribuicdo de africanos e seus descendentes
para a nossa sociedade, a escola e os livros adotados por elas reduzem e distorcem sua
presenca na nossa histéria e cultura. Além desse quadro apresentado, ndo podemos
minimizar outros dois fatores: a formacdo de professores/as que ainda carecem de
capacitacdo sobre tematicas referentes a populagdo negra brasileira, e da histéria e cultura
africana e afro-brasileira [...] (CADERNOS AFRO-PARAIBANOS I, 2012, P. 9).
Com base nesses pressupostos tedricos, 0 que se chama atencdo é que primeiro que o
Brasil possui maior populacdo negra fora do continente africano e sua importancia na
formacéo da sociedade brasileira. Outra que ha de se pensar em termos da préatica da educacéo
escolar e cultura brasileira, que por sua vez requer formacédo adequada de materiais didaticos,
bem como a formagdo de professores e demais profissionais de educagdo visando

pedagogicamente abordar e identificar os conflitos das populagdes envolvidas.
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A educacdo para as relages étnicas

No Brasil ao longo dos ultimos 20 anos houveram alguns avancos significativos na
educacéo brasileira. Longos debates se travaram para se constituir marcos legais que permite
repensar a formacéo da sociedade brasileira, assim criando cada vez mais visdes amplas de
conceber as relacdes sociais estabelecidas historicamente. As Leis Federais 10.639/2003 e
11.645/2008 sédo exemplos de legislacdes articuladas diretamente com a valorizacdo das
diversidades étnico-raciais no &mbito da educacdo em todos os niveis e modalidades de
ensino.

Os estudos relacionados ao “estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena”,
isto é, a obrigatoriedade de implantar na Educacdo Basica esses conteudos visando a
valorizagdo do patrimonio historico cultural afro-brasileiro e dos povos indigena, com a
insercdo de uma educacdo comprometida com a eliminacéo da discriminag&o étnico-racial nas
escolas e com a transformacéo, de forma positiva, do papel do negro e do indio na construcéo

da historia do Brasil,

torna obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos diferentes
niveis da educacéo brasileira, que demanda a insercdo de uma educagdo comprometida com
a eliminacdo da discriminacdo étnico-racial nas escolas e com a transformacédo, de forma
positiva, do papel do negro e do indio na construgdo da historia do Brasil e que essa
obrigatoriedade esteja presente nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino

médio, publicos e privados (BRASIL, 2008, p. 1).

Nesse sentido, seu conteido programatico, também se coadunam, comprometendo-se com

os diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo brasileira, a

partir dos dois grupos étnicos, “o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e

dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao

da sociedade nacional”.

Evidencia-se assim que vem se constituindo em um novo campo da “Historia da Educacao”

brasileira, conforme aponta (BARROS, 2010, p. 135),

Esse fortalecimento, obtido nos altimos anos, foi acompanhado por profundas
transformacdes no campo, o que j& vem sendo alvo de discussdo de diversos autores da
area. Dentre essas mudancas, podemos destacar a emergéncia de diferentes sujeitos
histéricos analisados no que se refere ao acesso (ou néo) a cultura escolar. Assim, “varios
sujeitos da educagdo vém sendo valorizados em suas a¢des cotidianas, o que se explicita no
aumento de interesse pelas trajetorias de vida e profissdo e no engajamento que observa em

analises organizadas em torno de questdes de género, raca e geragao”.
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A cultura negra quilombola, indigena, camponesa almeja-se resgatar ou reaver suas
contribuicdes nas areas social, econémica e politica no que diz respeito a constituicdo da historia do
Brasil, como também, reavendo os diversos aspectos dessa historia e da cultura que caracterizam a
formacéo da populacdo brasileira.

A partir dessa discussao, sdo direcionadas visdes para perceber e compreender a importancia
desses pressupostos tedricos se apresentarem na formacdo de Projetos Politicos Pedagdgicos de

escolas,

A forca das culturas consideradas negadas e silenciadas nos curriculos tende a aumentar
cada vez mais nos Ultimos anos. As mudangas sociais, 0s processos hegemonicos e contra-
hegemdnicos de globalizacdo e as tensdes politicas em torno do conhecimento e dos seus
efeitos sobre a sociedade e 0 meio ambiente introduzem, cada vez mais, outra dindmica
cultural e societaria que esta a exigir uma nova relacdo entre desigualdade, diversidade
cultural e conhecimento (GOMES, 2012, p. 102).

Ou seja, implica que podem ser compreendidas as relagdes étnico-raciais estabelecidas
historicamente no campo, bem como praticas pedagdgicas em suas escolas enquanto estudo
cientifico e pedagogico das diferencas, no sentido de problematizar a origem e trajetorias das
familias. E forma também de fazer com que as pessoas da comunidade se voltem para sua identidade
e cultura e se reconhegam como tais.

Jé as discussdes a respeito da Educacdo do Campo que trata respectivamente sobre 0s povos
do campo vém se ampliando cada vez mais nos espacgos educacionais no que leva em conta os modos
de vida do campo.

Assim, a educacdo do campo ¢é tratada enquanto direito social, conquistas de direitos, tal
modalidade de educagédo considerada como um novo paradigma de educagdo que busca contribuir
para transformar a realidade social e educacional do campo no sentido de consolidar um novo
modelo educacional que possua a marca de uma educacéo libertadora, emancipadora contribuindo

assim, para a luta e conquista da sociedade do campo na atualidade conforme aponta Caldart,

Discutir sobre a Educacdo do campo hoje, e buscando ser fiel aos seus objetivos de origem,
nos exige um olhar de totalidade, em perspectiva, com uma preocupacdo metodoldgica,
sobre como interpreta-la, combinada a uma preocupacéo politica, de balango do percurso e
de compreensdo das tendéncias de futuro para poder atuar sobre elas (CALDART, 2009, p.
36).

Desta maneira, por via da interdisciplinaridade, pode-se dialogar com diversos saberes e
préticas, problematizando e refletindo sobre a realidade social e mudangas constantes provocadas
pela acdo humana. Disciplinas como Antropologia, Sociologia, Educacdo do Campo, Geografia,

Histdria e tantas outras Ciéncias podem contribuir no processo formativo critico, de reconhecer os

Revista Educacgdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.6, 2021.

( ]
| 125 §




Visdes sobre a educacéo para as relacdes étnicas: um olhar para as populagdes em
situacao de deslocamento

modos de vida do individuo e o seu grupo social e em sociedade, isto é, interfere em conhecer o
lugar que os grupos sociais estéo inseridos.

A vida social do campo se constitui na criacdo de lugar. A respeito disso Escobar (2005)
afirma que um dos principais conceitos para entender o lugar € perceber que nele se realiza
experiéncias sociais criando uma localidade especifica com algum grau de enraizamento, conexao
com a vida diaria, mesmo que sua identidade seja construida e nunca fixa, continua sendo
importante na vida da maioria das pessoas, talvez para todas, existe um sentimento de
pertencimento.

Outro aspecto preponderante estd em compreender os modos de vida dos Povos Ribeirinhos,
que sdo povos ou comunidades residentes nas margens de rios, vivem de pesca, caga, coletae
de agricultura. Para definir o conceito de comunidades tradicionais e que contempla o
desenvolvimento sustentavel, temos como referéncia o Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de
2007 e que também Institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e

Comunidades Tradicionais. A saber,

| - Povos e Comunidades Tradicionais: Sdo grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizagdo social, que ocupam e
usam territérios e recursos naturais como condicdo para sua reproducdo cultural, social,
religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e préaticas gerados e
transmitidos pela tradicdo e Ill - Desenvolvimento Sustentdvel: o uso equilibrado dos
recursos naturais, voltado para a melhoria da qualidade de vida da presente geracéo,
garantindo as mesmas possibilidades para as geracdes futuras (BRASIL, 2007, p. 1).

Pensando nisto, o conceito de comunidade tradicional permite discutir os modos de
vida sociais e culturais do campo considerando seu processo de construcéo de identidades, de
territério, da producdo de cultura, da construcdo de saberes e fazeres, do sentimento de
pertencimento de um povo ao lugar campo.

Dessa forma, o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010 que corresponde a
Politica de Educacdo do Campo se destaca como marco legal que reconhece a origem das
experiéncias dos povos do campo ao longo do processo de lutas em resposta as desigualdades
educacionais, culturais e da auséncia de escolas de qualidade que garantissem o direito desses
povos a educacao de qualidade e que contemplasse suas culturas e modos de vida. Assim, fica
indispensavel o Art: 2° afirmando os principios da educagdo do campo:

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia; 1l - Incentivo a formulagio
de projetos politico pedagdgicos especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de investigacdo e
articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
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economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho; 111- Desenvolvimento de politicas de formacédo de profissionais da educacdo para
o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condicdes
concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo; IV - Valorizacdo da
identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com conteido curriculares
e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizag&o escolar, incluindo adequagéo do calendério escolar as fases do
ciclo agricola e as condicfes climéticas; e V - Controle social da qualidade da educacéo
escolar, mediante a efetiva participacéo da comunidade e dos movimentos sociais do campo
(BRASIL, 2010, p.1).

A importancia do decreto de educacao do campo bem como seus principios contidos
nele esta em reconhecer e valorizar as populagdes do campo, uma vez que povos do campo e
escola ndo estdo dissociados, ha relagdes imbricadas entre sujeitos do campo e educacdo
escolar enquanto direito social.

Segundo Fernandes e Molina (2004, pp. 1-4) o campo da Educacdo do Campo €
analisado a partir do conceito de territorio como espaco politico onde se realizam
determinadas relagdes sociais transformado em projeto de desenvolvimento socioecondmico,
cultural e ambiental contribuindo para transformar a realidade. De tal modo que trabalhar na
terra, tirar da terra a sua existéncia, exige conhecimentos que séo construidos nas experiéncias
cotidianas e na escola.

Ou seja, nos remete a uma reflexao de que no campo requer tanto de Educacéo escolar
quanto de Educacéo profissional tecnolégica enquanto formulagéo de politicas educacionais,
culturais e de formacéo profissional para o trabalho qualificado do campo vindo a contemplar
também aqueles que estdo a frente das experiéncias vinculadas enraizadas ao campo, fazendo
com que 0 campo seja atrativo para novas geragdes. Da construcao do dialogo, harmonia e
reciprocidade entre campo e cidade.

Para Sousa (2008, p. 1090) a concepcdo de Educacdo do Campo leva em conta a
alteridade e valoriza os conhecimentos da pratica social dos camponeses que também
contempla de forma enriquecedora os modos de vida dos povos ribeirinhos e de comunidades
tradicionais, enfatiza o campo como lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade,
identidade, lugar da construcdo de novas possibilidades de reproducéo social, ocupagdo, meios
de desenvolvimento e modificacdo do ambiente para novos modos de vida. Fortalecendo que
“a educacdo do campo expressa uma nova concepcao de vida quanto ao campo, fortalecendo
o carater de classe nas lutas em torno da Educacao”.

Ou seja, implica em reconhecer processos historicos de desigualdade social
implantado no campo brasileiro desde os anos 1970. Para isso, requer analise historica de
formacdo social econémica da sociedade brasileira. Como processos de retomada da

cidadania, recentemente vem constituindo debates problematizando a qualidade de vida dessa
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coletividade por meio de novas alternativas agricolas, insercao de tecnologias e com a criagao
de uma politica de Educacdo do Campo no Brasil envolvendo Povos camponeses,
Quilombolas, indigenas, ribeirinhos, pescadores todos que se reconhecem como tais.

Ja avisao de Wanderley (2004, p. 96) aponta para uma dindmica dos processos sociais
no “meio rural”, isso ndo podemos negar, a autora afirma que ha trés dimensoes centrais e

indissociaveis do chamado processo de desenvolvimento rural sustentavel,

I - A dimensdo econbmica, que contempla a crise dos setores tradicionais e as possibilidades
dos novos setores emergentes, particularmente no que se refere a geracdo de emprego e
renda; 1l - A dimensdo sociopolitica, que nos remetera para as questdes ligadas a vida
politica (cidadania, poder local, politicas publicas), as condi¢des de vida (que acolherd,
entre outros, estudos sobre pobreza rural e estratégias de sobrevivéncia); a sociabilidade
(na qual se incluem os modos de vida e as relagdes do meio rural com o meio urbano) e a
construcdo das identidades sociais (cultura, identidade local, género e geracéo, etc) e, Il -
A dimens&o sociocultural e ambiental, que engloba todos os aspectos referentes as relacbes

sociedade-natureza e & construcdo/reproducdo do patrimdnio cultural e natural locais.

O que se chama atencdo € que as trés dimensdes discutidas acima envolvem tanto a
sociedade urbanizada quanto e em especial as populacdes do campo e sua formacao social,
uma vez que com a expansao capitalista os povos tradicionais vém sofrendo deslocamento

compulsoério modificando assim seus modos de vida.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante disso, percebendo o que afirma o artigo 2° do Decreto n°® 4.887, de 20 de
novembro de 2003 afirma que os quilombos sdo grupos étnico-raciais segundo critérios de
auto atribuicdo, com trajetdria historica prépria, dotados de relagdes territoriais especificas,
com presuncgdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressdo historica
sofrida (GOMES, 1999) como também a presencga das comunidades quilombolas no Brasil
sdo multiplas e variadas e se encontram distribuidas em todo o territorio nacional, tanto no
campo quanto nas cidade.

Tendo em vista dos significativos avancos, a Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010
institui o Estatuto da Igualdade Racial. De acordo com seu Art. 1° objetivando garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacao e as demais formas de intolerancia

étnica.
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Com isso, outro avango significativo para com a populagdo negra situa-se no ambito
da Educacéo escolar, de forma que fica culturalmente definido na Resolugdo n° 7.824, de 11
de outubro de 2012, esta define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar
Quilombola na Educacdo Basica (ROCHA; SILVA, 2013) assim discutindo a Educagédo
escolar quilombola com suas profundas especificidades, isto é, podendo dialogar com a
Politica de Educacdo do Campo, tendo em vista ambas caminham para a mesma direcao.

Os desafios sdo inimeros para a efetividade da Educagdo Escolar Quilombola como
também para a implementacéo da Politica de Educacéo do Campo e escola do campo. Com a
expanséo territorial do Brasil encontram-se em processo de reconhecimento das comunidades
Quilombolas, a dispersdo de populacdes quilombola entre rural e urbano, apontando que essa
populacdo ndo possui escolas quilombola, ou seja, escola situada no territério quilombola.
Outro fator, caracteriza-se em que criancas, jovens e adultos quilombolas séo transportados
para fora de suas comunidades de origem (SANTOME, 1995).

Ja no ponto de vista geografico, territorial, as populacdes residentes no Campo (zona
rural) ainda precisam se deslocar para a zona urbana para terem acesso a escola, isto €, das
residéncias, o acesso € dificil, os meios de transporte sdo insuficientes e inadequados, outra
que, o curriculo das escolas localizadas na zona urbana muitas vezes esta longe da realidade
histdrica e cultural destes alunos e alunas residentes no e do Campo.

Em concordancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola e com a Politica de Educacgdo do Campo requerem praticas pedagogicas proprias,
respeito a especificidade étnico- racial e cultural de cada comunidade (Préticas pedagdgicas
préprias), sobretudo, formacdo especifica de seu quadro docente, materiais didaticos e
paradidaticos especificos de cada comunidade (CARRIL, 2017).

Significa afirmar a continuidade do didlogo posto com professores(as)
comprometidos(as) engajados com Educacdo Escolar Quilombola e com a Politica de
Educacdo do Campo percebe-se que ainda é necessario a reafirmacdo dos marcos
institucionais, pois estes representam avangos conquistados por meio dos Movimentos Sociais
nas lutas cotidianas da populacdo negra e camponesa na qual esses povos espera para a
Educacao brasileira de modo a ser reconhecida nos espacos escolares e ndo escolares

valorizando saberes tradicionais e ancestralidades.
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A prética extensionista

Partindo de um olhar antropoldgico, essa pesquisa considerou a experiéncia de um
projeto de extensdo universitaria ocorrido em 2016 em uma escola do campo de um
reassentamento de familias atingidas por barragem, permitindo assim pensar desafios e
possibilidades pedagdgicas sobre a educacdo para as relagdes étnicas na zona rural, dessa
maneira ampliando as reflexdes sobre popula¢des deslocadas e suas demandas atuais no
ambito da educacdo, cultura e relagdes étnicas.

A experiéncia de Extensdo na qual participei como bolsista PROBEX da UFPB é
conhecida por sitio Caja, esta localizada na zona rural do municipio de Itatuba localizada no
agreste do Estado da Paraiba, com cerca de 125 km de Jodo Pessoa capital paraibana Jodo
Pessoa (BARBOSA, 2017, p. 31). O povoado se constitui com em média de 160 familias
formada por pequenos agricultores, pescadores. Nela percebe-se a existéncia da diversidade
étnica.

A andlise sobre o terreno etnogréafico parte de leituras realizadas dos marcos legais da
educacao para as relagdes étnicas permitindo evidencias a diversidade étnica e cultural, como
também da politica de educagdo do campo acentuando assim seus principios para criar visdes
de alteridade. Com base nisso, as visdes se ampliaram sobre a populacao pesquisada, de modo
que permitiu identificar diversas dimensdes da vida social na localidade e regido de contexto
rural.

Inicialmente foi importante estabelecer um didlogo com a comunidade (FREIRE,
1983) criando assim relacdes de confianca reciprocas. A experiéncia de extensao aconteceu
na escola da comunidade reassentada, foram adotadas praticas pedagdgicas por meio de
oficinas em duas turmas do ensino fundamental 1. As discussfes e tematicas das oficinas
forma guiadas pelo tema “educacdo ambiental critica” (BARBOSA, 2017) no sentido de
contextualizacdo dos modos de vida das pessoas da comunidade, bem como abordando a sua
questdo socioambiental, a de deslocamento e de atingidos por barragem em reassentamento.

Essa proposta iniciou-se, respectivamente pelos passos etnograficos de “mapeamento
ambiental e temas geradores” (TOZONY-REIS, 2006, p. 95) enquanto proposta fundamental
para contextualizagdo dos modos de vida das familias dos alunos e alunas, uma vez que essas
praticas pedagogicas possibilita didlogo e participacdo dos sujeitos adotando a pedagogia

Freireana (1984) no sentido de identificar praticas sociais, culturais, politicas e econémicas
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desenvolvidas e criadas na comunidade, bem como reavendo suas tradi¢0es e ancestralidades
presentes na vida das pessoas.

Ao desenvolver essas praticas educativas, respectivamente na escola da comunidade
possibilita envolver a escola e comunidade sobre como valorizar seus modos de vida e
tradicBes locais, trazendo as experiéncias cotidianas para sala de aula.

Nessas praticas também possibilita identificar os conflitos sociais (SCOTT, 2009)
presentes na comunidade, entretanto € preciso um olhar treinado de quem guia a pratica
extensionista, nesse caso resultou no meu olhar antropoldgico com base formacdo em
licenciatura em Ciéncias Sociais (BARBOSA, 2017).

E criar uma imaginacdo analitica sobre popula¢des em situacdo de deslocamento,
visando o estranhamento e criar processos de desnaturalizacdo desse tipo de acontecimento
que vem gerando inimeros conflitos sociais e ambientais (LIMA, 2009, p. 150) e em todas as
dimensGes da vida social dos sujeitos afetados.

Dessa forma, o que foi identificado na comunidade é que a situacdo de deslocamento
resultou em inimeras implica¢Ges sociais e ambientais econémicas educacionais e culturais
apontadas e identificadas pelas pessoas que la residem. Houve nova reestruturacdo da
comunidade passando a residir em trés vilas, ha limitagcdes para reproduzirem suas culturas
como antes, por exemplo a criacdo de animais, a pratica da agricultura ficou prejudicada por
ndo terem terras férteis suficientes.

O reassentamento possui 18 anos, nesse tempo vem se constituindo novas préaticas de
trabalho e renda, a pesca ficou bastante limitada devido ao baixo nivel do reservatdrio pela
estiagem prolongada. H& também a limitacdo de acesso a 4gua potavel encanada, uma vez que
anteriormente existia reservatorios publicos.

Nos ultimos 5 anos, algumas politicas publicas sociais vém sendo instaladas no
reassentamento, construcdo de cisterna para cada familia, implantacdo de calcamento nas
principais vias, reconstrucdo de equipamentos publicos como a escola e posto de salde,
cemitério, campo de futebol.

Houveram novas construces de moradias como também reformas e ampliac6es das
casas das vilas pelos préprios moradores, com recursos proprios adaptando-as para as
necessidades e melhorias de qualidade vida, pois o que se reclama ¢é da baixa qualidade das
casas de placas que receberam no reassentamento.

Mas ainda ha a auséncia de reconstrucdo de equipamentos e espagos publicos
necessarios como a praga, que anteriormente existia esse espaco importante de lazer e

sociabilidade na comunidade ribeirinha.
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Um dado importante encontrado na comunidade s&o de que os relatos das pessoas se
voltam para observar o envelhecimento das pessoas bem como a dificuldade de encontrar
trabalho e renda devido a idade avancada bem como o cansaco impede de praticar atividades
que faziam antes, como o corte de madeira para fazer carvao, uma pratica bastante comum na
comunidade como geracéo de renda.

O resultado disso, é que as familias vivem atualmente de programas sociais de acesso
a renda como bolsa familia, aposentadorias por idade, pequenos comércios, a criacdo de
pequenos animais e aves para consumo, a pratica da agricultura existente é bastante limitada
e quando ocorre a pequena safra é para o consumo familiar.

Portanto, ao apontar os dados socioculturais e ambientais percebe-se que houveram
intervencBes nos territérios tradicionais da comunidade investigada, modificando e
dificultando a manutencdo da vida social devido o deslocamento, que por sua vez neste
momento minha visao acentuou o carater étnico na comunidade (BARBOSA, 2019), em vista
disso, tendo que adequar os modos de vida em reassentamento.

Por fim, ao analisar essas rela¢des sociais do ponto de vista étnico envolve considerar
0S marcos institucionais que permitem constituir contribuigdes significativas para a
ressignificacdo da comunidade, sobretudo em sua educacao considerando as suas tradi¢des

em praticas educativas no sentido de valorizacdo delas.

CONSIDERAGCOES

De maneira geral o artigo tratou de analises de concepg¢des tedricas e empiricas com
base ema uma pratica extensionista, buscando permitir o despertar para reflexdes
antropoldgicas sobre as relacdes étnicas constituidas historicamente com as populacdes do
campo brasileiro, respectivamente sobre povos tradicionais em situacdo de deslocamento, em
especial os atingidos por barragem.

Nestes termos, ao tratar de populagdes que possuem a cultura tradicional como
expressao principal de suas vivéncias, afirmou a delimitacdo de um campo de estudo como
uma investigacao sobre as mudancas em todas as dimensdes da vida social que vem ocorrendo
nos modos de vida tradicionais, a exemplo disso temos comunidades ribeirinhas atingidas por
barragem, uma vez que implantacdo de barragem vem se constituindo em uma cultura do

desenvolvimento no Brasil e no mundo.
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Deste modo, o envolvimento dialdgico na comunidade constituiu trocas de saberes e
reflexdes, ja do ponto de vista da legislacdo houveram aproximacdes da cultura e tradicdes
étnicas estabelecidas historicamente enquanto camponesa, ribeirinha, indigena e quilombola
visando evidenciar a diversidade social e cultural local, também no sentido de potencializar
novas praticas pedagogicas de combate as desigualdades e discriminagdo em sala de aula e na
comunidade escolar articulando essas praticas em novas pedagogias.

Ou seja, com base nessa experiencia pedagogica permitiu ampliar as reflexdes sobre
populacdes deslocadas de seus territdrios ancestrais. Nisso criando percepc¢des enquanto
praticas educativas no sentido de entender novas demandas sociais e educacionais no Brasil,
sobretudo a respeito da educacéo para as relacGes étnicas partindo de seus marcos legais.

Por fim, a pratica extensionista resultou em uma abordagem da Educacdo para as
Relacdes Etnicas buscando compreendé-la a nivel local e de forma abrangente, para além de
sala de aula e dos muros da escola, pois essas relacfes estdo intrinsecas, reforcando assim o
carater primordial dos marcos legais como ponto de partida para a construcdo de novas
histdrias e pedagogias, afirmando a cultura dos povos do campo essencial a sua valorizacao e

permanéncia dela como préticas pedagdgicas contextualizadas.
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LA CONFORMACION DE DESIGUALDADES EDUCATIVAS EN EL MUNICIPIO
DE ALCANTARA EN MARANHAO

Ricardo Costa de Sousa*

RESUMO:

O presente artigo trata da influéncia das teorias raciais na construcdo das desigualdades em
educacao no Municipio de Alcantara, Maranhdo. Essa tematica expressa a urgéncia da criacdo
e implementacdo de acGes afirmativas na busca pela equidade racial em educagdo. Tem-se
como perspectiva tedrica o Materialismo Historico, pois, possibilita pensar as contradi¢fes, 0s
conflitos e os processos histdricos que marcaram e marcam a dinamicidade das desigualdades
educacionais no Brasil. Nesse sentido, trata-se, em um primeiro momento, das teorias raciais
na perspectiva bioldgica, antropoldgica e socioldgica, e, em um segundo momento, trata-se
das desigualdades raciais na educacdo em Alcantara para sinalizar a emergéncia de acgoes
afirmativas. A pesquisa desenvolvida € de cunho bibliografico e documental, inclusive
documental-estatistico, sendo consultados livros e periddicos, assim como documentos
estatisticos obtidos no site do IBGE. Os dados demonstram que as desigualdades entre brancos
e negros continuam ainda acentuadas no Municipio de Alcantara, MA.

Palavras-Chaves: Teorias raciais. Desigualdades em educacdo. Alcantara.

ABSTRACT:

This article deals about the influence of racial theories in the construction of inequalities in
education in the Municipality of Alcantara, State of Maranh&o. This theme expresses the
urgency of creating and implementing affirmative actions in the search for racial equity in
education. The theoretical perspective is based on Historical Materialism, because, it makes
possible to think about the contradictions, conflicts and historical processes that have marked
and mark the dynamics of educational inequalities in Brazil. In this sense, it deals, at first,
about racial theories from a biological, anthropological and sociological perspective, and, in
a second moment, it deals about racial inequalities in education in Alcantara to signal the
emergence of affirmative actions. The research developed is bibliographic and documentary,
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A construcao das desigualdades em educagao no municipio de Alcantara — MA

including documentary-statistical, with books and periodicals being consulted, as well as
statistical documents obtained on the IBGE website. The data show that the inequalities
between whites and blacks are still accentuated, in the Municipality of Alcantara, MA.

Keywords: Racial theories. Inequalities in education. Alcantara.

RESUMEN:

Este articulo trata de la influencia de las teorias raciales en la conformacion de desigualdades
educativas en el municipio de Alcantara en Maranhdo. Esta temética evidencia la urgente
necesidad de crear e implementar acciones afirmativas en la busqueda por una equidad racial
en la educacion. Se toma el Materialismo Histdrico como perspectiva tedrica, pues, permite
pensar las contradicciones, conflictos y procesos historicos que han marcado la dinamica de
las desigualdades en Brasil. En este sentido, un primer momento trata de las teorias raciales
desde una perspectiva bioldgica, antropoldgica y socioldgica; en un segundo momento se
tratan las desigualdades raciales en la educacion en el municipio de Alcantara que resaltan la
necesidad de acciones afirmativas. La investigacion desarrollada es a partir de informacion
bibliografica y documental, incluso documental-estadistica, siendo consultados libros,
periddicos, asi como documentos estadisticos obtenidos en el sitio web del IGBE. Los datos
demuestran que las desigualdades entre blancos y negros ain son acentuadas, en el municipio
de Alcantara, MA.

Palabras clave: Teorias raciales. Desigualdades en educacion. Alcantara.

INTRODUCAO

Primeiramente, é importante ressaltar que os conceitos de raca, racismo, discriminacao,
discriminagdo racial, preconceito e preconceito racial sdo de extrema relevancia, no sentido
de apresentar a dindmica das relagdes raciais, como bem demonstram as producdes de
Munanga (2000), Cavalleiro (2000), Jaccoud e Beghin (2002), Cashmore (2000), dentre
outros. Conceitos estes que perpassam as teorias raciais sob a perspectiva bioldgica,
antropoldgica e socioldgica, de interesse maior neste escrito.

Assim, abordam-se como essas teorias influenciaram e/ou operaram na construgéo das
desigualdades educacionais, para entdo, ressaltar a importancia das acbes afirmativas
enguanto mecanismo de equidade. Tem-se como perspectiva tedrica o Materialismo Historico,
pois, possibilita pensar as contradicGes, os conflitos e 0s processos historicos que marcaram e
marcam a dinamicidade das desigualdades educacionais no Brasil, e, especialmente no
Municipio de Alcantara.

O racismo na perspectiva bioldgica foi marco de discussdes que ainda hoje, apesar dos

estudos sobre genética, continuam a legitimar as desigualdades entre brancos e negros. A
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hierarquizacao racial, ao estabelecer escalas de valores entre as ragas, legitimou, a partir da
perspectiva biologica, a ideia de inferioridade, incapacidade e degenerescéncia da raca negra.

Em relacdo a perspectiva antropologica, estes, tentaram negar o uso do termo raga,
visto que, biologicamente, raca ndo existe. Desse modo, os antrop6logos tomaram o termo
cultura, considerando-o como capaz de analisar a sociedade em sua totalidade, assim como as
relacdes que esta estabelece historicamente com determinados grupos sociais.

De fato, se os antropdlogos tivessem tentado “sepultar” o termo raga, ou mesmo se o
tivessem “sepultado”, ele seria exumado pelo movimento negro, ressurgindo com mais forga,
como simbolo de identidade, e de afirmacdo identitaria. Nessa perspectiva, o termo raga ndo
biologizado é uma construcédo social.

Na consulta aos dados disponibilizados pelo IBGE (2010), Alcantara consta com uma
populacédo de 21.851 mil habitantes, destes, 3.095 mil sdo recenseados como brancos e 18.626
mil habitantes sdo recenseados como negros (soma de pardos e pretos), sinalizando uma
populacdo majoritariamente negra. Mesmo assim, os dados mostraram que as desigualdades
entre brancos e negros continuam ainda acentuadas, tanto no Brasil, como mais
especificamente, no Municipio de Alcantara, Estado do Maranhdo, dado que, o pais oferece
um sistema educacional discriminatério, pois mesmo tempo em que garante 0 acesso a

educacéo, cria mecanismos de excluséo.

1 TEORIAS RACIAIS NA PERSPECTIVA BIOLOGICA, ANTROPOLOGICA E
SOCIOLOGICA

O conceito de raca, tal como se conhece, é carregado de ideologias. A persisténcia da
ideia de raca se valeu da biologia para justificar as teorias de hierarquizagdo racial. Moura
(1990) aponta a existéncia de uma biologizacdo da historia através de teorias tidas como
cientificas, criadas para justificarem a aventura colonialista, onde na hierarquizacgéo das racas,
colocavam o negro no ultimo patamar da escala racial.

O processo biologizante representa a pretensa selecdo natural ao exemplificar que os
mais aptos de uma espécie sobreviveriam e passariam adiante a sua informacdo genética,
enguanto os mais fracos seriam eliminados. Dessa forma, a hierarquizacao racial legitimou, a
partir da perspectiva bioldgica, a ideia de inferioridade, incapacidade e degenerescéncia da

raga.
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A obra, a origem das espécies, do naturalista britdnico Charles Darwin (1809-1882)
fora 0 marco para a criacdo da teoria da evolucdo por meio da selecdo natural e sexual que se
transformou em paradigma na explicacdo de fendmenos bioldgicos e que inspirou teorias
sociais (DEL CONT, 2008).

Contudo, Del Cont (2008), assegura que, Darwin evitou fazer qualquer consideragédo
gue sugerisse que o0 ser humano também estaria sujeito aos mesmos principios da selecao
natural. Foi Herbet Spencer que cunhou a ideia de sobrevivéncia do mais forte. Ele defendia,
também, a ideia de que o progresso humano tem como base a hierarquia racial, sem misturas.

A miscigenacdo, conforme aborda Del Cont (2008) era vista como inevitavel o que
levaria a raca humana aos maiores graus de degenerescéncia, tanto fisica quanto intelectual.
O temor da mistura das racas. Contudo, o conde francés Arthur de Gobineau (1816-1882), e
seus adeptos estavam certos da futura dominancia da raca branca sobre o resto do mundo. E é
no sentido de defender a retomada da raga ariana, do seu passado puro, que ele se torna o
simbolo e proclamador do racismo biologico.

De acordo com Del Cont (2008) , Galton, fundador da eugenia, procurou melhorar as
caracteristicas das pessoas a partir da selecdo das melhores espécies, com o propdsito de
impedir a proliferacdo de caracteristicas consideradas degenerativas. Neste sentido, o termo
“eugenia” ou “bem nascido” tem como principio estimular a reproducdo das melhores
espécies, onde, se evidencia claramente que, as propostas eugénicas tém em sua esséncia
posicdes racistas.

O melhoramento genético segundo Petruccelli (1996) foi conforme, os intelectuais
uma inspiracao, visto que, a desigualdade e a heterogeneidade racial eram consideradas um
agravante que, para ser sanado, requereria que fossem adotadas medidas de
embranquecimento da populacao e de incentivo a imigracao europeia, 0 que resultariaem uma
populacdo mestica. Arthur de Gobineau apud Petruccelli (1996, p. 135), referindo-se a
qualquer tipo de populacdo mestica, comenta que “uma tal populagdo constituia, para ele, um
povo degenerado “desde que ndo conserva, nas suas veias, 0 mesmo sangue original que
sucessivas misturas fizeram, gradualmente, modificar seu valor”.

Desse modo, a importancia de se manter a pureza do sangue, isto é, manter a
originalidade vitimada pela miscigenacdo. Em torno desse argumento, a eugenia poderia
contribuir ao afirmar que as sucessivas misturas antagbnicas favoreceriam o crescimento de
raca degenerada, inferior e dotada de incapacidade intelectual.

A solucgédo encontrada foi estimular os casamentos dos melhores membros da sociedade

entre si, ou seja, casamentos entre linhagens consideradas eugenicamente qualificadas, nas
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quais passariam de geracdo a geracdo as melhores caracteristicas fisicas, comportamentais,
assim como as habilidades intelectuais.

A literatura produzida demonstra que as pessoas eram conhecedoras das teorias
europeias que circulavam e, afirmavam sobre a inferioridade dos negros e mesticos, a
degenerescéncia da raca, e tantos outros discursos. Contudo, o racismo é um fenémeno de
longa duracdo, que passa também pela perspectiva antropoldgica e sociologica, quer dizer, é
um forte indicador na construcao das desigualdades educacionais.

Quanto as teorias raciais na perspectiva antropoldgicas os estudos contribuem de
forma significativa para o entendimento dos discursos que séo disseminados e carregados de
ideologias preconceituosas, que segregam, excluem e inferiorizam a populacdo negra.
Partindo desse entendimento, é importante apontar a construcao e desconstrucdo de conceitos
e discursos empregados pela Antropologia.

Segundo Heilborn, Aradjo e Barreto (2010), cada sociedade tinha formas préprias de
organizacdo e formava um sistema Unico e coerente em si mesmo, que abria caminho para
uma concepcdo de cultura como um todo articulado, focando nas diferencas. Essa afirmativa
das autoras so foi possivel a partir do método etnogréfico utilizado pelos antropélogos Franz
Boas e Malinowski.

Primeiramente, destaca-se, o termo cultura, defendido pelos antropélogos em
contraposicdo ao termo raca. A desconstrucdo do termo raca pela ideia de cultura é o principal
discurso abordado pela Antropologia. Foi o que fez Gilberto Freyre quando desloca o eixo da
discussédo, operando a passagem do conceito de raga para o conceito de cultura.

Heilborn, Aradjo e Barreto (2010, p. 53) dizem que Franz Boas, buscando outra
compreensdo para o termo raga, defende a auséncia de um “determinismo racial”. Nesse
sentido, os antropologos tentaram refinar o conceito de cultura por duas vertentes, “uma na
direcdo da cultura como totalidade, como expressdo de uma dada sociedade em todas a suas
esferas [...]. Outra, na cultura como produto histérico, cujo desenvolvimento depende das
trocas e relagGes internas ao grupo e entre grupos num dado meio geogréfico.

Afastando-se do conceito de raca no estudo das sociedades, passou-se a discutir o
conceito de cultura na perspectiva antropologica, tido como objeto de estudo nas supostas
“sociedades primitivas”. Nesse sentido, de acordo com o conceito cunhado pelas Ciéncias
Sociais, compreende-se que a Antropologia aponta a “cultura” como alternativa a ideia de
raca, ndo biologizado. Contudo, € importante dizer que a substituicdo do termo raca por cultura
ndo foi uma passagem nada tranquila, mas sim permeada de conflitos.

Outro conceito que procura substituir o termo raga, € o de etnia, termo complexo e
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ambiguo. Valente (1987, p.8) diz que “ele ¢ definido como grupo bioldgico e culturalmente
homogéneo. No entanto é muito dificil perceber a homogeneidade cultural que distinguiria,
de maneira especifica, um grupo dos demais”. Isso, em razao de que, segundo Valente (1987,
p.8) “um grupo étnico afirma sua diferenga a partir de dados culturais que podem ser
partilhados com outros grupos”.

O termo “étnico” foi empregado para designar diferentes realidades, criando um mal-
estar tedrico que contribui para aumentar, ainda mais, a proximidade do conceito de etnia com
a nocdao de raca e que o termo etnia seria uma tentativa de fugir a uma forma de pensamento
biologizante, naturalizadas nas expressdes como “problemas étnicos” ou “minorias étnicas”.
Nesse sentido, a identidade étnica ndo depende apenas da autoidentificacdo do grupo, mas
também de ser identificado como tal por outros grupos. Além disso, a identidade étnica pode
ser definida pelo sentimento de pertenca a um grupo decorrente da partilha do modo de vida
e de processos historicos comuns.

E importante salientar que as construgdes conceituais sdo dindmicas e precisam ser
compreendidas ao longo de um periodo historico. A esse respeito, Guimaraes (2003, p. 95)
afirma que “qualquer conceito, seja analitico, seja nativo, s6 faz sentido no contexto ou de
uma teoria especifica ou de um momento historico especifico”.

Considerando a importancia da Sociologia para a compreensdo do termo raca,
Guimaraes (2003, p. 96) conceitua dizendo que “sdo discursos sobre as origens de um grupo,
que usam termos que remetem a transmissdo de tracos fisiondmicos, qualidades morais,
intelectuais, psicoldgicas”. Outro discurso ¢ a identificacdo de pessoas com um grupo enorme
de individuos, podendo ser nomeado como grupo étnico como descrito. Dessa maneira,
discutir sobre a questao racial sem antes considerar a perspectiva cultural seria uma perda para
a compreensdo do termo raca na perspectiva sociologica. Neste contexto, Heilborn, Araujo e
Barreto (2010, p. 86) asseguravam que o termo raga “nao condenava mais a na¢ao”, dado que,
“substituida pela categoria “cultura”, a democracia racial afirmava a convivéncia pacifica e
igualitaria entre os grupos raciais diferentes”.

A expressao “democracia racial”, atribuida a Gilberto Freyre, através da obra Casa-
grande e senzala (2006), que coloca a escravid@o no Brasil como sendo composta de senhores
bondosos e escravos submissos, empaticamente harménicos, desfazendo, com isso, a
possibilidade de se ver o periodo no qual perdurou o escravismo como cheio de contradigdes
agudas, sendo que a primeira e mais importante e que determinava todas as outras era a que
existia entre senhores e escravos.

Alguns estudos raciais sustentam que o termo raga ndao desapareceu totalmente do
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discurso cientifico, ndo apenas do discurso da biologia, como também de todos os discursos
que insistem em explicar a vida social em concorréncia com a sociologia. Dessa forma, o
termo raca é cientificamente um constructo social e deve ser estudado por um ramo proprio
da Sociologia ou das Ciéncias Sociais.

Efetivamente, o racismo ndo existiria sem a ideia dos discursos cientifico e bioldgico,
que tentaram explicar a vida social em concorréncia com a Sociologia, pois, compreende-se,
dessa forma, que os discursos de perspectiva bioldgica alicercaram as bases de hierarquias nas
sociedades. Logo porque, segundo Teodoro (1996, p. 99) “o problema do racismo ndo ¢
somente brasileiro e sim global e que precisa ser combatido”.

Na compreensao de Francisco (2006), o Brasil necessitava de um novo corpo social,
de uma nova identidade, de um Estado que buscasse o desenvolvimento econémico industrial.
Contudo, as questdes raciais ndo eram ponderadas com tanta veeméncia quanto a questdo do
desenvolvimento econdmico industrial, pois o Brasil pregava a harmonia racial e social.

Considerando o periodo do Estado Novo, Moore (2007, p. 25) diz que “nagao implica
a nocdo de unidade, mas salienta que as disparidades socioeconémicas e raciais constatadas
no Brasil constroem uma nitida e cruel polarizacao da populagao”. Com a vigéncia do Estado
Novo, o Brasil apresenta uma nova configuracdo da identidade cultural: uma identidade
assumida pelo sentimento de pertencimento a nacao brasileira. Ademais, 0 pertencimento
nacional ou identidade nacional € um conjunto de representacdes, caracteristicas da cultura de
um povo, que permite reconhecé-lo e diferencia-lo dos demais. Em sintese, & um constructo
social. Contudo, essa afirmacgdo identitaria muito pouco contribuiu para a superagdo das
desigualdades raciais, em especial na educacéo.

Cabe registrar os esfor¢cos empreendidos por estudiosos das relagdes raciais em
desconstruir o “paraiso racial” criado e disseminado no Brasil, como pais sem preconceitos
ou discriminacdo racial, no qual o valor e 0 mérito individuais ndo seriam barrados pela
pertenga racial ou cor da pele. Assim, o termo “paraiso racial” utilizado por Guimaraes ¢
pertinente, pois caracteriza de forma clara e objetiva um mundo criado e elaborado pela elite
brasileira na difusdo de um discurso midiatico que influenciou as pessoas no seu modo de agir
e pensar uma determinada sociedade. Nas palavras de Costa (1999) nédo se pode negar que 0s
intelectuais brasileiros do século XIX e do comego do século XX foram influenciados pelas
ideias europeias sobre a inferioridade dos mesticos e a superioridade da raga branca.

Por certo, ao romper com 0s conceitos bioldgicos e assumir um conceito socioldgico,
0 Movimento Negro Unificado — MNU passa a utilizar o termo raca, discurso corrente, aceito

e absorvido pela sociedade brasileira.
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2 DESIGUALDADES RACIAIS NA EDUCACAO EM ALCANTARA

As teorias raciais supracitadas forneceram elementos que foram e continuam sendo
fortes mecanismos de producdes e reproducdo das desigualdades em educagdo. E possivel
perceber no discurso do Movimento Negro, como também em vérias producfes académicas
de fundo tedrico e empirico, que os negros foram abandonados a prépria sorte, uma vez que
ndo houve, de imediato, politicas de integracdo da populacdo negra no sistema capitalista de
trabalho assalariado, bem como, na educacdo. Segundo Hasenbalg (1979) embora a educacéo
no Brasil tenha sido a principal via para a populacdo de cor, ha boas razdes para acreditar que
quanto maior for o nivel educacional, maior serd a discriminagdo experimentada no mercado
de trabalho.

De certo, mesmo que a populacdo negra apresente niveis de instrucdo iguais e até
superiores em relacdo a populagédo branca, estes, recebem salarios inferiores aos que destas.
Esta mesma constatagdo ¢ realizada por Munanga (1996, p. 83) quando diz que “os raros
negros instruidos que escaparam dos trabalhos manuais menos remunerados e conseguiram
ocupar posicoes reservadas aos brancos recebem salarios inferiores aos colegas brancos do
mesmo nivel de formacao”.

Nascimento (1985) e Hasenbalg (1979) sdo unanimes em afirmar que, além de existirem
desigualdades em todos 0s niveis de ensino, as desigualdades de oportunidades crescem
exponencialmente ao se passar para niveis de ensino mais elevados, pois, desqualificar suas
habilidades era uma forma de manter a ideologia racista da incapacidade, como também, de
manter a populacdo negra em niveis inferiores da hierarquia.

A literatura pesquisada indica que o Brasil enfrentou muito tardiamente o problema
dos baixos indices educacionais de sua populacdo, em especial da populagdo de cor. Mesmo
assim, a educacdo no Brasil continua sendo o principal meio de ascensdo social para essa
populacdo, que € estigmatizada e marginalizada pela classe dominante, tanto no sistema
produtivo, como no sistema escolar. Conforme Heilborn, Aradjo e Barreto (2010, p. 139)
“estar na escola significa ndo somente a possibilidade de estar diante de oportunidade de
aumento de capital humano, mas também, dependendo da faixa etaria, significa chances de
permanecer por mais tempo nos bancos escolares”. E o que demonstra os dados dos tltimos

censos demograficos, do aumento significativo de ingressos no sistema educacional (IBGE,
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2000, 2010). O que ndo significa a permanéncia no sistema escolar da populagéo negra.

No site do IBGE (2000, 2010), € possivel verificar a trajetoria das taxas de analfabetismo
para o conjunto populacional de Alcéantara, nos censos de 2000 e 2010, em ndmeros absolutos
e em porcentagem para a populacdo de 5 anos ou mais, que sabem ler e escrever e, que ndo
sabem ler e escrever, entendidos como analfabetos, segundo cor ou raga. Aqui, apresentam-se
somente as taxas de analfabetismo entre brancos e negros (entendidos como a soma de pardos
e pretos).

Segundo Galvao e Di Pierro (2007, p. 16) “a ampla maioria dos analfabetos é constituida
por pessoas oriundas do campo, de municipios de pequeno porte, nascidas em familias
numerosas e muito pobres, cuja subsisténcia necessitou da mao-de-obra de todos os membros
desde cedo”. Possivelmente, ao que tudo indica e que, o trabalho precoce, aliada as
dificuldades de acesso ou mesmo, da auséncia de escolas no espaco rural foram impeditivos
ou limitacGes para os estudos. O mesmo acontece em Alcéantara, onde inumeras familias ndo
tiveram acesso a escola e, quando tiveram, foram excluidas pelo sistema educacional ou
mesmo pela extrema pobreza que constitui certamente um problema mais sério e mais grave
do que o analfabetismo.

Os dados do IBGE, demonstram as desigualdades entre brancos e negros nos censos de
2000 e 2010. Para o censo de 2000, a taxa de analfabetismo para a populagdo branca é de
26,6%, enquanto, para a populacdo negra, chega a 34,1%, representando um distanciamento
de 7,5 pontos percentuais entre brancos e negros (IBGE, 2000, 2010).

Contudo, no censo de 2010, a taxa de analfabetismo para a populagéo branca é de 20,6%,
enquanto, para a populacdo negra, a taxa é de 24,7%, representando um distanciamento de
apenas 4,1 pontos percentuais. Destaca-se que, no censo de 2010, as desigualdades
educacionais diminuiram, mas persistem (IBGE, 2000, 2010).

Observa-se que nos censos de 2000 e 2010 a taxa de analfabetismo caiu em 9,4% para
a populacdo negra. Uma queda significativa, é claro, se tomar a populacdo branca nos censos
de 2000 e 2010 em que a taxa de analfabetismo caiu em 6,0% (IBGE, 2000, 2010).

Ao que tudo indica, as acdes para implementacdo da Lei N. 10.639/2003, assim como
outras politicas publicas, contribuiram para a queda do analfabetismo em Alcantara. Com
efeito, tais acdes voltaram-se especialmente para a populagéo negra, que apresentava um alto
nivel de vulnerabilidade, especialmente quando residente em Comunidades Quilombolas.
Merece destaque as Diretrizes do Plano Nacional de Educacdo que, no Art. 2° inciso IlI,

(13

determina: “a superagao das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao da
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cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo” (BRASIL. 2014), assim
como, na superacdo das desigualdades nos niveis de instrugéo, por cor ou raga.

Cabe dizer que, para o estudo do estado educacional, 0s organismos internacionais se
servem de informacg6es que concernem as pessoas de 10 anos e mais. Trata-se, aqui, do nivel
de instrucdo segundo a cor ou raga, no sentido de apresentar o retrato educacional, assim como
sinalizar as desigualdades no municipio de Alcantara, para as pessoas de 10 anos ou mais,
segundo o nivel de instrucdo (sem instrucdo e fundamental incompleto, fundamental completo
e médio incompleto, médio completo e superior incompleto, superior completo), por cor ou
raca (brancas, pretas e pardas) em porcentagem do municipio de Alcantara, Maranhao.

Adentrando nos niveis de instrucdo por cor ou raca, considera-se relevante dizer que a
universalizacdo do atendimento escolar, como consta no Art. 2°, inciso Il, da Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, é um dos grandes desafios, haja vista uma grande quantidade de
pessoas que ainda ndo conseguiu concluir a educagdo bésica (BRASIL, 2014).

Consta nos dados disponibilizados pelo IBGE (2010) que 60,4% da populagdo branca
foi recenseada como “sem instrugdo e fundamental incompleto”, enquanto para a populagado
preta o percentual foi de 68,0%. Dessa forma, pode-se entender que a populacéo branca em
percentuais apresenta as menores taxa de pessoas “sem instru¢ao e fundamental incompleto”,
enquanto a populagéo declarada parda chega até 69,2%. Se somar, aqui, a populac¢ao de pardos
e pretos, as desigualdades educacionais seriam ainda mais acentuadas (IBGE, 2010).

Os dados apontam também que a populagdo branca tem 18,8% com ‘““fundamental
completo ¢ médio incompleto”, enquanto a populagdo preta tem 14,8% e a populacao
declarada parda 15%. E visivel que a populagio branca apresenta os maiores percentuais para
esse nivel de instrucdo (IBGE, 2010).

De acordo com Lei 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, deve-se assegurar, em primeiro lugar, 0 acesso ao ensino obrigatério (a conclusdo
do ensino fundamental) a todos os brasileiros, e, em seguida, os demais niveis e modalidades
de ensino, como progressiva obrigatoriedade do ensino médio (BRASIL, 1996).

Para o ensino “médio completo e superior incompleto”, a populagao branca apresenta
18,3%, enquanto a populacdo preta chega a 14,7% e a populacdo parda a 13,8%. Esse dado
nos mostra que a populacdo branca apresenta um elevado percentual de escolarizagéo,
enquanto as desigualdades entre a populagéo preta e parda sinalizam em torno de 1% (IBGE,
2010).

No que concerne a populagéo presente no ensino superior, temos 2,3% para as pessoas

brancas, 2,4% para as pessoas pretas e 1,8% para as pessoas declaradas pardas. Fica evidente
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que a populacao preta no ensino superior € de um ponto percentual a mais que a populacéo
branca, a mesma ficando abaixo da populacédo parda (IBGE, 2010). Contudo, se somassemaos
a populacdo preta e parda, pratica frequente em varios estudos estatisticos, teriamos, entéo,
uma presenca majoritaria de pessoas negras no ensino superior em Alcéantara.

Desse modo, a apresentacdo desses dados, possibilita a elaboracdo de Politicas
Publicas para o enfrentamento das desigualdades educacionais, vivenciadas, em sua maioria,
pela populacdo negra. De modo geral, este artigo suscita a necessidade de elaboracédo de Acbes
Afirmativas que possibilitem minimizar as desigualdades, ou seja, diminuir as distancias
sociais entre negros e brancos, que continuam injustificaveis na sociedade atual. Em relagédo
a essas disparidades Jaccoud e Beghin (2002, p. 46) apontam as ac¢des afirmativas como sendo
“medidas especiais e temporarias, tomadas pelo Estado e/ou pela iniciativa privada,
espontanea ou compulsoriamente, com o objetivo de eliminar desigualdades historicamente
acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidade e tratamento”. Partindo dessa premissa,
a acdo afirmativa consiste em dar tratamento preferencial aqueles que historicamente foram
marginalizados de sorte a coloca-los em um nivel de competicdo similar ao daqueles que
historicamente se beneficiaram com sua excluséo, tanto no trabalho, quanto na educagéo.

Considera-se importante salientar a argumentacgdo de Guimaraes (1999, p. 63), quando
diz que, “a falta de politicas publicas efetivas para reverter a situagdo marginal dos negros na
sociedade brasileira acabou por reproduzir a ordem hierarquica diferenciadora entre brancos
e negros, ampliando as desigualdades sociais”. Desse modo, ndo se trata de falta, mas sim de
dar efetividade as Politicas Publicas, aqui, A¢Bes Afirmativas de forma a minimizar as
desigualdades educacionais que continuam sendo um grande entrave a realizagdo do direito a

educacao, isto &, do acesso e permanéncia da populagdo negra no espaco escolar.

CONSIDERACOES

O texto tratou da construcédo das desigualdades em educagdo no municipio de Alcantara,
Estado do Maranhdo e demonstra a partir dos autores citados que, a dindmica das relacGes
raciais transitam pela perspectiva biol6gica, antropoldgica e socioldgica. De maneira que, as
teorias raciais influenciaram decisivamente nas desigualdades educacionais em Alcantara.

A pesquisa indicou que o racismo na perspectiva biologica foi marco de discussdes que

continuam a legitimar as desigualdades entre brancos e negros. Ja em relacdo aos estudos
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antropoldgicos, estes, tentaram negar o uso do termo raca, visto que, biologicamente, raca ndo
existe. Dessa maneira, 0s antrop6logos tomaram o termo cultura, considerando-o como capaz
de analisar a sociedade em sua totalidade.

Os dados sugerem que, se os antropologos tivessem tentado “sepultar” o termo raga,
ou mesmo se o tivessem “sepultado”, ele seria exumado pelo movimento negro, ressurgindo
com mais forca, como simbolo de identidade, de afirmacdo e de sua ancestralidade. Nessa
perspectiva, o termo raca ndo biologizado é uma construgédo social que busca desmascarar o
mito da democracia racial no Brasil.

As teorias raciais apontaram para 0s mecanismos de reproducdo das desigualdades
raciais, especialmente na educacao, quando desqualifica as habilidades e potencialidades da
populacédo negra, pois, os dados que constam no site do IBGE sinalizam que, as desigualdades
entre brancos e negros continuam ainda acentuadas, no Municipio de Alcantara.

Por fim, pode-se afirmar que o pais oferece um sistema educacional discriminatoério
gue, a0 mesmo tempo, garante o acesso a educacdo, cria mecanismos de exclusdo, e que essa

desigualdade ndo é um dato somente do presente, mas sim, historico.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Plano Nacional de Educacdo — PNE.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-
778970-publicacaooriginal-144468-pl.ntml. Acesso em: 30 jul. 2019.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>.
Acesso em: 30 jul. 2019

CASHMORE, Ellis. Dicionério de relagdes étnicas e raciais. Sao Paulo: Selo Negro, 2000.

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar. Racismo, preconceito e
discriminacdo na educacéo infantil. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

COSTA, Emilia Viotti da. Da Monarquia a Republica. Momentos decisivos. In: COSTA,
Emilia Viotti da. O mito da democracia racial no Brasil 6. ed. Sdo Paulo: Fundagdo Ed.
UNESP, 1999.

DEL CONT, Valdeir. Francis Galton: eugenia e hereditariedade. SCIENTIAE Studia, Sao

Paulo, v.6, n. 2, p.201-218, 2008. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ss/v6n2/04 Acesso
em: 02 abr. 2020.

Revista Educacgdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.6, 2021.

( ]
| 148 |


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html
http://www.scielo.br/pdf/ss/v6n2/04

Ricardo Costa de Sousa

FRANCISCO, Dalmir. Comunicagéo, identidade cultural e racismo. In: FONSECA, Maria
Nazareth Soares (org). Brasil afro-brasileiro. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

GALVAO, Ana Maria de Oliveira; DI PIERRO, Maria Clara. Preconceito contra o
analfabeto. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

GUIMARAES, Anténio S. A. Como trabalhar com raga em sociologia. Educac&o e Pesquisa,
Séo Paulo,  v.29, n.1, p.97-107,  jan.jun. 2003. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v29n1/a08v29nl.pdf. Acesso em: 02 abr. 2020.

GUIMARAES, Antdnio S. Racismo e Anti-Racismo no Brasil. Sdo Paulo: FUSP, 1999.

HASENBALG, Carlos Alfredo. Discriminagédo e desigualdades raciais no Brasil. Rio de
Janeiro: Edi¢cbes Graal, 1979.

HEILBORN, Maria Luiza; ARAUJO, Leila; BARRETO. Andreia. Gestdo de Politicas
Plblicas em Género e Raca. GPP-GeR: modulo Il. Rio de Janeiro: CEPESC; Secretaria de
Politicas para as Mulheres, 2010.

IBGE, Censo demogréafico 2000. Disponivel em:
<http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/86/cd_2000_educacao_amostra.pdf>.
Acesso em: 07 jul. 2019.

IBGE, Censo demogréfico 2010. Disponivel em:
<http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/545/cd_2010_educacao_e_deslocame
nto.pdf>. Acesso em: 07 jul. 2019.

JACCOUD, Luciana de Barros; BEGHIN, Nathalie. Desigualdades raciais no Brasil: um
balango da intervencdo governamental. Brasilia: Ipea, 2002.

MOORE, Carlos. Racismo & Sociedade: novas bases epistemoldgicas para entender o
racismo. Belo Horizonte: Mazza ediges, 2007.

MOURA, Cldvis. As injusticas de Clio. O negro na historiografia brasileira. Belo Horizonte,
Oficina de Livros, 1990.

MUNANGA, Kabengele. O anti-racismo no Brasil. In: MUNANGA, Kabengele. Estratégias
e Politicas de combate a discriminagdo racial. Sdo Paulo; Editora da USP: Estacdo Ciéncia,
1996.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogdes de raca, racismo, identidade
e etnia. In: André Augusto P. Branddo (org). Programa de Educacdo sobre o negro na
sociedade brasileira — PENESB, n° 5. Niterdi: EQUFF, 2000.

NASCIMENTO, Abdias. Combate ao racismo. Discursos e projetos de lei. Camara dos
Deputados. Centro de documentacgdo e informacdo. Brasilia, 1985.

PETRUCCELLI, José Luis. Doutrinas Francesas e o pensamento racial brasileiro, 1870-
1930. Estudos Sociedade e Agricultura, n. 7, p. 134-149, dez.1996.

Revista Educacgdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.6, 2021.

( ]
| 149



http://www.scielo.br/pdf/ep/v29n1/a08v29n1.pdf
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/545/cd_2010_educacao_e_deslocamento.pdf
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/545/cd_2010_educacao_e_deslocamento.pdf

A construcao das desigualdades em educagao no municipio de Alcantara — MA

TEODORO, Maria de Lourdes. Elementos bésicos das politicas de combate ao racismo
brasileiro. In: MUNANGA, Kabengele. Estratégias e Politicas de combate a discriminacao
racial. S&o Paulo; Editora da USP: Estacédo Ciéncia, 1996.

VALENTE. Ana Lucia E. F. Ser negro no Brasil hoje. S&o Paulo: Editora Moderna, 1987.

Revista Educacgdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.6, 2021.

( ]
| 150 |




R E REVISTA

cs EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

COMUNIDADES QUILOMBOLAS NO BRASIL: A LUTAENTRE O
RECONHECIMENTO E A REDISTRIBUICAO

QUILOMBOLA COMMUNITIES IN BRAZIL: THE STRUGGLE BETWEEN
RECOGNITION AND REDISTRIBUTION

COMUNIDADES QUILOMBOLAS EN BRASIL: LA LUCHA ENTRE EL
RECONOCIMIENTO Y LA REDISTRIBUCION

Israel Mawete Ngola Manuel
Jucelia Bispo Santos 2

RESUMO:

As comunidades quilombolas sem duvidas, sdo extensdo da Africa no Brasil e pogos da
preservacdao e recriacdo das matrizes civilizatorios africana. Este texto objetiva analisar
situacdes do reconhecimento de comunidades quilombolas no territorio brasileiro, a partir da
efetivacdo do Artigo 68 da Constituicdo Federal e do Decreto n® 4887/2003. Especificamente
pretende avaliar como a memdria de quilombos foi estimulada a partir dos anos 2000 e
destacar a concepcao de reconhecimento que parte da perspectiva do desconhecimento, que
atinge uma determinada coletividade, pelo que, através da esfera pablica a reparacdo do
desrespeito como algo que deve ser sanado. A pesquisa € qualitativa arquivista na abordagem
interdisciplinar. O texto acaba por apontar que embora que existem ferramentas juridicas que
reconhecem e legitimam as comunidades quilombolas, ndo sdo aplicaveis como deveria ser
na pratica.

Palavras-Chaves: Quilombos quilombolas. Direitos Constitucionais. Reconhecimento.
Politicas Publicas.

ABSTRACT:

The quilombola communities are undoubtedly an extension of Africa in Brazil and wells of
the preservation and recreation of African civilization matrices. This text aims to analyze
situations of recognition of quilombola communities in Brazilian territory, from the
effectiveness of Article 68 of the Federal Constitution and Decree No. 4887/2003.
Specifically, it intends to evaluate how the memory of quilombos was stimulated from the
years 2000 onwards and to highlight the concept of recognition that starts from the perspective
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of ignorance, which reaches a certain collectivity, therefore, through the public sphere the
reparation of disrespect as something that must be remedied. The research is qualitative
archivist in the interdisciplinary approach. Finally, the text point out that although there are
legal tools that recognize and legitimize quilombola communities, they are not applicable as
they should be in practice.

Keywords: Quilombos quilombolas. Constitutional Rights. Recognition. Public Policies.

RESUMEN:

Las comunidades quilombolas son, sin duda, una extension de Africa en el Brasil y pozos de
la preservacion y recreacion de las matrices civilizatorias africanas. Este texto tiene como
objetivo analizar situaciones de reconocimiento de las comunidades quilombolas en territorio
brasilefio, a partir de la vigencia del articulo 68 de la Constitucion Federal y del Decreto n°
4887/2003. Especificamente, pretende evaluar como se estimul6 la memoria de los quilombos
a partir de los afios 2000 y destacar el concepto de reconocimiento que parte de la perspectiva
de la ignorancia, que llega a una cierta colectividad, por lo tanto, a través de la esfera publica
la reparacion del desrespeto como algo que debe ser en sanado. La investigacion es cualitativa
archivista en el enfoque interdisciplinario. El texto termina sefialar que, si bien existen
instrumentos juridicos que reconocen y legitiman a las comunidades quilombolas, no son
aplicables como deberian ser en la practica.

Palabras clave: Quilombos quilombolas. Derechos Constitucionales. Reconocimiento.
Politicas Publicas.

INTRODUCAO

Quilombo palavra originaria do continente africano - Kilombo (MUNANGA, 1996)
da familia linguistica bantu, precisamente nos territorios que se encontram a atual Angola e

Republica Democréatica do Congo. Afirma Munanga (1996) que,

Embora o quilombo (Kilombo) seja uma palavra de lingua umbundu, de
acordo com Joseph C. Miller, seu conteddo enquanto instituicdo
sociopolitica e militar é resultado de uma longa histéria envolvendo regides
e povos aos quais ja me referi. E uma histdria de conflitos pelo poder, de
cisdo dos grupos, de migragdes em busca de novos territérios e de aliangas
politicas entre grupos alheios (1996, p. 58).

O Brasil durante o periodo colonial, tornou-se no grande receptor e reservatorio de
povos escravizados trazidos da Africa. Com efeito, estes povos trazidos carregaram consigo a
suas culturas e suas tradi¢bes tal como se fala hoje quase em todo territorio brasileiro de

comunidades quilombolas.
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Desde cedo o conceito quilombo ou quilombola ganhou outras formas de cosmoviséo
através da realidade diasporica africana prépria criada no Brasil, sem deixar ou perder de vista
as suas matrizes africanas. Para tanto, para a melhor compreenséo e o entendimento sobre 0s
quilombos no Brasil (MUNANGA, 1996; OGOT, 2010)® e o porqué das suas formagdes no
territério brasileiro, uma retrospectiva na histéria (século XVI e XVII) dessas regides
africanas é indispensavel.

Falar de quilombos na atualidade é justamente falar de uma coletividade que recriaram
e preservam as culturas africanas na didspora africana brasileira. Brasil € um pais conhecido
como miscigenado (BRITO, 2016; ALMEIDA, 2017) tendo em vista a sua formacdo enquanto
Estado-Nacédo. Considerando a sua dimensdo territorial € 0 espaco gigantesco que ocupa na
América Latina tanto quanto, a diversidade social do seu povo, merece uma atencao cuidadosa
quando se trata de questdes atrelados a conjuntura socio-culturais, econdmicas e politicas.

Por ser um pais diverso, os problemas que afligem o seu povo devem ser sempre
encarados na diversidade e resolvidos com vista a realidade diversa do seu povo (BARROS,
2011; CARDOSO; LIMA; FERNANDES, 2014) através do mosaico sociocultural plural que
caracteriza a sociedade brasileira na sua formacao historica.

Em paises que sdo formados por diferentes grupos sociais, ou seja, que apresentam
formacao social por experiencias de varios grupos sociais e pluricultural, tal como Brasil, em
matérias de politicas publicas quando ndo vislumbram as especificidades e as demandas que
cada grupo apresenta, o0 governo torna-se falho e fracassado.

Visto que, a ndo consideracdo do carater multiplo e plural que o pais apresenta, faz
com se desconsidere as boas inten¢des das politicas publicas em questdo. Quando um pais
com experiencia multipla na forma do seu povo traga politicas publicas que ndo alcangcam o
povo na totalidade e as mesmas ndo consideram a pluralidade social e cultural, as
desigualdades tornam-se exorbitantes.

E um fato que o reconhecimento das comunidades tradicionais e quilombolas no Brasil
(brasileiras) sdo conquistas de lutas de movimentos sociais existentes neste territorio. A
compreensdo do percurso historico da formagdo e dos movimentos sociais de povos
originarios e tradicionais, no caso de indigenas e quilombolas € indispensavel para a afirmagéo
destes povos nos dias atuais no solo brasileiro.

As vaérias insurrei¢Oes realizadas pelos povos originarios e negros/as trazidos do

continente africano para as Américas desde primeiro momento do imperialismo Ocidental,

3 Cf. Historia geral da Africa, V: Africa do século XVI ao XVI1I editado por Bethwell Allan Ogot.
Kabenguele Munanga - Origem e histérico do quilombo na Africa.
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mostram o desejo destes na busca de liberdade e emancipacéo do jugo da tirania. No caso das
pessoas negras escravizadas no Brasil a necessidade de estar livre do cativeiro se da muito
antes dos processos abolicionistas tal como se conhece formando quilombos como lugares de

resisténcias sociais assim como politicas. Para De Menezes (2009),

Logo no primeiro século de colonizagdo portuguesa do Brasil ja se tem
noticia da formagdo dos “quilombos”, lugares onde viviam os negros fugidos
gue passam a formar um novo agrupamento social, & margem da sociedade
colonial construida pelos portugueses, e dedicada a caga, a pesca e a
agricultura de subsisténcia (DE MENEZES, 2009, p. 84).

Para tal, a pesar de que no congresso de Viena (1814 — 1815) a Inglaterra mostrar a
sua preocupacdo para o desfecho do trafico de escravizados e escravizadas, em que, 1820
comeca o patrulhamento dos mores (BIBLIOCA NACIONAL, 1988; DE MENEZES, 2009)
0 processo ainda ndo era pensado como forma de uma verdadeira emancipacdo dos povos
escravizados e escravizadas, mas sim, o alargamento e afirmacdo do poder inglés na rota
transatlantica.

E importante dizer que, ao se evocar o congresso de Viena pela supremacia inglesa,
mostrar que as potencias europeias nunca tiveram pretensdo de tornar independentes o
continente americano, africano e asiatico. Todavia, consistiu pelo proposito de perpetuar
outras formas de colonialidade. Ademais, 0 processo estava atrelado no reconhecimento, a
pessoa escravizada (DE MENEZES, 2009), do direito a sua propria compra, a0 mesmo tempo
0 reconhecimento de direito de formar riqueza para esta finalidade.

No Brasil o tréfico fora reprimido em 1850 (BIBLIOTECA NACIONAL, 1988), sendo
que, nada se fala sobre a escravidao, o que significa, mesmo com a extin¢do do trafico no pais
0S servigcos escravocratas ainda continuavam em outros contextos. Ademais, no Brasil
império, independente e abolicionista a pessoa negra era tratada como simples instrumento de
trabalho sem que antes, seja considerada como parte integrante da sociedade brasileira.

Por isso, mesmo com o advento abolicionista no Brasil, a pessoa negra continuava na
margem e menosprezada. Conforme na Biblioteca Nacional (1988, p. 35) "Amo mais a minha
patria do que ao negro" (Conselheiro Jos¢ Antonio Saraiva, liberal) e “O fazendeiro deve
merecer mais cuidados dos poderes publicos do que os escravos"” (Martim Francisco Ribeiro
de Andrada, deputado do Partido Liberal), esse discurso de pessoas brancas influentes ainda
perpetuavam no Brasil abolicionista.

Mediante a situacdo nefasto e que viola os direitos da pessoa humana, para tanto, as
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pessoas, ou seja, as comunidades negras neste Brasil precisavam e até agora, precisam de
astlcia para sua existéncia e sobrevivéncia. Um quilombo ou os quilombos eram verdadeiros
lugares de reflgios e de resisténcias. O seculo XX denota mudancas de paradigmas no senario
social brasileiro com forte debates sobre questbes raciais, culturais, tradicionais, etc.
Considerar que movimentos sociais sdo conjuntos de acOes e atividades que as pessoas
realizam de forma coletiva ao longo da histéria (DA GLORIA GOHN, 2000), entdo, em 1924,
a Frente Negra Brasileira (FNB) consegue se construir como movimento social no Estado de
Sédo Paulo.

Nas décadas de 30-40 a FNB empreende ac¢des que visavam pelo reconhecimento da
pessoa negra na sociedade brasileira nos distintos segmentos sociais, desde a educacdo até a
entretenimento. Vale lembrar que todos os esfor¢cos empreendidos por negros e negras para
sua recreacao era de forma autbnoma e coletivo. Visto que, pés abolicdo da escravatura a elite
brasileira branca ndo vislumbrava o enquadramento social da populagdo negra na sociedade.

Desta forma, importa questionar, se 0s quilombos sempre estiveram presentes no
territdrio brasileiro e participaram na fundacao do entdo Brasil, qual é 0 enquadramento social,
politico e econdmico que eles tém no Brasil? Como a memoria de quilombos tem sido
propagada no territorio brasileiro e como € que a construcdo da autodeclaragdo das
comunidades quilombolas séo vistas na contemporaneidade brasileira? Considerar que, séo
povos despojados de seu lugar de conforto (continente africano) e trazidos para as américas
no caso do Brasil, quais sdo as politicas publicas tracadas pelo governo brasileiro para o
resgate dos valores civilizatérios da matriz africana para o reconhecimento que parte do
desconhecimento na formacéo de identidade quilombola e afro-brasileira?

Adianta-se que, para governacdo de uma sociedade como a brasileira em todos os
casos, a concepg¢do na resolucao dos problemas de forma mdaltipla por parte de quem governa
deve ser prioridade. Visto que, ndo se pode negar que a sociedade brasileira é formada por
multiculturalismo (GONCALVES; SILVA, 2003; MALOMALO, 2010) e as politicas de
governo devem atentar para este aspecto importante e crucial da formacéo da identidade social
brasileira que parte de experiéncias maltiplas.

As questdes levantadas acima devem ser entendidas como problemas e reflexdes
presentes na sociedade brasileira que toda pessoa pode se fazer e problematizar para
compreender a realidade quilombola e afro-brasileira. O artigo esta dividido em trés (3)
secdes, na primeira desenvolveu-se a questdo sobre a concepc¢do de reconhecimento que parte

da perspectiva do desconhecimento das comunidades quilombolas, em seguida discute-se
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acerca das comunidades quilombolas na constituicdo federal e por ultimo teceu-se uma
discussdo sobre como a memoria de quilombos € visto a partir dos anos 2000, visando a
construcdo da autodeclaragdo das comunidades quilombolas.

Para o aprofundamento da discussdo, toma-se aqui como referéncia para as analises as
acOes e politicas publicas empreendidas pelo governo brasileiro no periodo de 2003 a 2012
através dos dados obtidos nos Relatérios da Gestdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial e Subsecretaria de Politicas para Comunidades Tradicionais
(RGSEPPIRSPCT). Ademais, o texto é resultado da nossa participacdo como bolsista no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) da Universidade da

Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

1 CONCEPCAO DE RECONHECIMENTO QUE PARTE DA PERSPECTIVA DO
DESCONHECIMENTO

A visdo que se tem de reconhecimento de comunidades quilombolas, no Brasil, esta
intrinsicamente ligada as questdes que preconizam o discurso da diferenca cultural e o
discurso da desigualdade social (DOS SANTOS, 2009). Além do mais, associa-se a esta
concepcao a questdo étnico-racial paradigma atrelada a forma de organizacdo social atraves
do modo de vida da mesma identidade cultural.

Nos debates contemporéneos das Ciéncias Sociais de modo geral, a criagdo de novos
conceitos para inserir pessoas marginalizadas nos discursos académicos tem sido muito
recorrente. SO para se ter ideia, a estas tendéncias estdo presentes conceitos que procuram
“reconhecimento do outro” (NUNES; SANTOS, 2003) a partir da diferenciagdo. Para Jodo
Nunes e Boa Ventura Santos (2003),

Multiculturalismo, justica multicultural, direitos coletivos, cidadanias
plurais sdo hoje alguns dos termos que procuram jogar com as tensdes entre
a 'diferenca e a igualdade, entre a exigéncia de reconhecimento da diferenca
e de redistribuicdo que permita a realizagdo da igualdade [...] procuram
propor noc¢des mais inclusivas e, simultaneamente, respeitadoras da
diferenca de concepgdes alternativas da dignidade humana (NUNES;
SANTOS, 2003, p. 25).
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Desta forma, estas e outras maneiras que vao surgir de modo a incluir e reconhecer
grupos e/ou pessoas socialmente excluidos/as, mostram a preocupacédo e o desejo que 0s/as
estudiosos/as das Ciéncias Humanas no geral tém para com os grandes problemas sociais que
se enfrentam hoje. Problemas estes resultantes da supremacia europeia através de periodos
prolongados de escravizagao de outros povos.

A visdo que se tem das comunidades quilombolas no Brasil € exterior estas
comunidades. O que significa, o texto constitucional de 1988 que reconhece as comunidades
como partes integrantes da sociedade brasileira, foi motivo de vérias criticas por parte de
pesquisadores/as nacionais (MARQUES; GOMES, 2013). Visto que, é um reconhecimento
que parte de uma perspectiva do desconhecimento, ou seja, € uma acao que vem de fora para
dentro das comunidades.

Ademais, é importante salientar que, ndo se pode dissociar quilombolas de pessoas
negras. Embora que nem toda pessoa negra € necessariamente quilombola. Mas, as pessoas
negras no Brasil ttm o mesmo processo historico que parte do racismo e do preconceito pelo
qual sdo vitimas. O reconhecimento racial, alias, identitario da pessoa negra nos documentos
oficiais € muito confuso. Para pessoa negra existem duas opg¢des de se identificar (preta e
parda) conforme IBEGE o que tem gerado o desconhecimento de si proprio enquanto pessoa
negra. Em cada 10 pessoas brancas entrevistadas no Brasil ndo tém dificuldades de assumirem
a sua branquitude (CARDOSO, 2010), pois desde tenra idade sdo ensinados/as a se
comportarem como pessoas brancas. Como referido anteriormente, conhecem 0s seus troncos
genealdgicos. Em 10 pessoas negras ainda existem dificuldades destes se reconhecer. Muitas
pessoas, se reconhecer como parda é bem melhor do que preta. Logo, 0 que acontece em casos
observados é que, existe comunidades de pessoas negras que se desconhecem como
quilombolas.

Outro processo desse reconhecimento no desconhecimento (GUSMAO, 1999; NETO;
KOZICKI, 2008) se faz através da alteridade. Visto que, a certificagdo quilombola de uma
determinada comunidade parte sempre de fora para dentro. Mesmo que as pessoas que vivem
numa sociedade quilombola se reconhecerem e autodeclararem a presenca externa
preponderante para confirmar se o0 sdo ou néo.

O trabalho feito pela Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA), Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) e Fundacdo Cultural Palmares (FCP) é de
extrema importancia para as comunidades aos quais sdo destinadas. Mas, é preciso entender

que um trabalho que parte de um olhar externo que muitas vezes ndo conhecem
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detalhadamente as realidades e as necessidades locais.

Conforme Chagas (2001, p. 215) “mesmo se tratando de um novo cenario de
reconhecimento, certas demandas de caracterizacdo dessas comunidades sdo feitas ou
traduzidas com base em estere6tipos ou enquadramentos que pouco ou nada correspondem a
suas realidades”. Os instrumentos juridicos que regulamentam o reconhecimento das
comunidades quilombolas na perspectiva constitucional fundamentam-se a partir de outras
interpretacdes.

O préprio artigo 68 da Constituicdo Federal de 1988 que prevé o reconhecimento
dessas comunidades busca laudas antropoldgicas para se fundamentar. Mas, seria interessante
na construcdao das politicas publicas dessas comunidades, se o poder legislativo dialogue
diretamente com as mesmas de modo que se tenha uma construcdo de méo dupla. Ao invés da
construcdo que parte da interpretagdo intermediaria de pessoas com olhares de fora para
dentro.

2 QUILOMBOS E/OU COMUNIDADES QUILOMBOLAS NA CONSTITUICAO
FEDERAL

Quilombos e quilombolas no Brasil séo categorias politicas (DOS SANTOS, 2009)
que o primeiro se refere a territdrios e 0 segundo a pessoas ou comunidades. Em outras
palavras sdo dois substantivos atribuidos juridicamente a espagos (quilombos) habitados por
pessoas (quilombolas) afroascendentes.

As comunidades quilombolas aparecem no texto da Constituicdo Federal pela primeira
vez em 1988. Uma vitoria conquistada pelos movimentos sociais negros depois de 100 anos
de lutas, de derramamento de sangues e de r(e)sisténcias no pds-aboli¢do da escravatura. O
reconhecimento de quilombos aparece com énfase ao abrigo de Ato das DisposicOes
Constitucionais Transitorias (ADCT), no Art. 68 “aos remanescentes das comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo
0 Estado emitir-lhes os titulos respectivos”.

Com isso, 0 enunciado do Art. 68 de ADCT da abertura a outros dispositivos legais
que tratam de questdes voltadas a comunidades quilombolas. Quinze (15) anos depois, o texto
constitucional de 1988 ¢é refinado atraves do decreto presidencial 4.887/2003. A Constituicéo

de 1988 nos Art. 215 e 216 véo ainda ampliar o debate sobre os quilombos, todavia se
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diferenciando dos dispostos regulamentadoras da probleméatica de quilombos nas

Constituicdes Estaduais, tal como afirma Tarrega (2019) que,

O Brasil tratou da questdo quilombola, diretamente, depois da promulgacéo
da Constituicéo de 1988, [...] O assunto foi regulamentado em Constituigdes
Estaduais que reconhecem as remanescentes dos quilombos a propriedade
de suas terras. Assim as Constitui¢cbes do Para (Art. 232), de Mato Grosso
(Art. 251 e 33 do ADCT), da Bahia (Art. 51), do Maranhdo (Art. 229 do
ADCT) e de Goias (Art. 16 do ADCT) (TARREGA, 2019, p. 346).

As divergéncias entre as Constituicbes (Federal e Estaduais), ndo enfatizam a
historicidade dos quilombos (CARVALHO; DA COSTA LIMA, 2013; TARREGA, 2019),
deixando uma vasta lacuna na compreensdo e na interpretacdo para quem ndo é entendedor/a
da matéria fica perdido/a. Caso concreto, 0 Art. 68 de ADCT deixa de ser suscito quando o
termo “remanescentes” precede o substantivo “quilombos”. Tal como ja mencionado acima
que, os quilombos devem ser entendidos como categoria politica, qgue emergem novos sujeitos
de direito (TARREGA, 2019) que durante muito tempo foram excluidos do senério politico
brasileiro.

A partir deste momento verifica-se uma ruptura conceptual deixando ainda mais
confusa a escolha e como séo referenciados 0s quilombos politicamente, “remanescentes dos
quilombos” ou “comunidades remanescentes dos quilombos”. Carvalho e da Costa Lima
(2013), chamam atencdo quanto a forma que os povos dos quilombos sdo descritos na
constituicdo, que para eles € uma questdo que tem suscitado varias reflexdes criticas de

pesquisadores e pesquisadoras. O que leva Carvalho e da Costa Lima afirmarem que,

A expressao “remanescentes” remete aquilo que fica, que resta ou subsiste,
traduzindo-se, assim, como aquelas comunidades que ficaram, subsistiram,
ou ainda, sobreviveram dos antigos quilombos. Desse modo, sdo acolhidos
0s antigos conceitos de quilombo, caracterizados por fuga e resisténcia de
escravos, quando o necessario é trabalhar o conceito atual a partir do que ele
é no presente (CARVALHO; DA COSTA LIMA, 2013, p. 337).

Segundo Arruti (2009), o termo remanescente é crucial no Art. 68 de ADCT para se
referir os quilombos, mas que a este texto constitucional ndo lhe confere peso merecido. Visto
que, se trata de comunidades que sempre estiveram no processo historico e da fundacdo do
Brasil, porém, ndo reconhecidos como cidaddos ou sujeitos de direitos. Deste modo, a
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Constituicao Federal ao se referir pela primeira vez acerca dos quilombos deveria ser de forma
mais detalhada.
Para Arruti (2009), destaca que,

As ressemantizagdes as quais o documento faz referéncia ndo decorrem
apenas de uma compreensdo mais objetiva do termo, mas de sucessivos
agenciamentos simbdlicos do quilombo, capazes de explicitar a base sobre a
qual o artigo constitucional foi pensado e que justifica sua formulacdo vaga
e desinformada (ARRUT]I, 2009, p.104).

Considerando que, se trata de um conceito novo (remanescentes) associado a outro ja
existente (quilombos) como forma de reconhecimento juridico, é importante que se
esmiucasse sobre, de modo que o/a leitor/a leigo entenda o contedo do mesmo. Por outra,
quando o texto constitucional deixa lacunas como € o caso, do Art. 68 de ADCT, de fato
dificulta no processo de efetivacéo das politicas publicas.

Na mesma linha de pensamento, Tarrega aponta que, as diferenciacdes de como falam
dos quilombos na Constituicdo Federal e nas Constituicbes Estaduais tem sido a grande
dificuldade na elaboracdo de politicas publicas especificos para os quilombos de forma
coletiva. Tarrega (2019, p. 3347) “[...] que o tratamento politico normativo conferido as
comunidades quilombolas, no plano de suas experiencias, da ressignificacdo historica, longe
esta de consagrar uma efetiva condicdo de existéncia juridica no plano de igualdades”.

De outra forma, pode se entender que o texto da Constituicdo Federal parece
inconsistente. Quando tratar de uma questdo delicada em um simples paragrafo deixando de
fora toda uma historicidade e a importacdo dos quilombos na sociedade brasileira na sua
multiplicidade e diversidade.

Ademais, o jeito como os quilombos séo referenciados no ADCT implica sempre uma
mediacdo externa para o reconhecimento e a demarcacao de suas terras. Embora que, muitas
comunidades quilombolas brasileiras existem e possuem essas terras muito antes do
reconhecimento juridico. A partir desse pressuposto, nota-se que a Constituicdo Federal
desconhece, ou seja, coloca em um Unico paragrafo a memoria ancestral e historicidade dos
quilombos.

Os dispositivos que juridicos contidos nos artigos 215 e 216 da constituicdo de 1988
apresentam as questdes quilombolas de forma muito geralistas. Justamente pelo fato de
colocar as questdes quilombolas, no caso da cultura, tradicdo e economia (SIQUEIRA, 2018)
da mesma forma que a das elites brasileira.
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Desta forma, a falta de especificidade nos dispositivos legais, fazem com que sejam
ineficazes na aplicacao. Além do mais, quando o Art. 215 revela que “O Estado garante a
todos...”, deixa evidente que a lei € globalizante e que nao trata unicamente dos quilombos,
mas de todos o0s povos brasileiros.

Ora, se 0 problema ¢ insercao de novos sujeitos de direito no cenério politico brasileiro,
a elaboracao de leis especificos que elucidam a inclusdo dos/as excluidos/as é de extrema
importancia. Deste modo, quando a lei é apresentada de forma muito generalizada, até certo
ponto, parece fugir da tematica em questdo (quilombos).

Outrossim, coloca em causa os/as agentes mediadores/as na mediagdo de assuntos
inerentes a quilombos. Neste caso, a resolucdo de conflitos legais feita da mesma forma e do
mesmo tratamento para todos porque a lei ndo oferece o suporte que reconhece as
diferenciacGes dos povos e ndo considera também as experiencias de vida que 0s povos
carregam das suas ancestralidades.

Diante de tudo isso, é bom lembrar que o aparecimento pela primeira vez dos
quilombos na Constituicdo Federal de 1988 foi a grande conquista de afroascendentes. Apesar
das criticas que se faz a respeito de como os quilombos sdo descritos, ndo se deve esquecer
que, o Art. 68 de ADCT é o grande marco das discussdes sobre os quilombos
constitucionalmente. Assim sendo, a partir dos anos 2000 verifica-se 0 governo brasileiro em
parceria com a sociedade civel no geral, pensam politicas e criacdo de dispositivos legais
voltados a questbes quilombolas de forma direita ou indireta, tal como veremos na sec¢ao

seguinte.

3 MEMORIA DE QUILOMBOS A PARTIR DOS ANOS 2000, VISANDO A
CONSTRUCAO DA AUTODECLARACAO DAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS

Quilombos no Brasil, assim como na América Latina tem sido espacos associados a
agrupamento de pessoas negras na perspectiva colonial como sendo lugares de resisténcias e
de sobrevivéncias que (MOURA, 1986) geralmente sdo conhecidas como lugar de fugitivos/as
da opressao do sistema escravocrata. Entretanto, esquece-se que, 0s quilombos tém sido e sao
extensdo territorial, cultural, social, econdémico e politico dos povos africanos no Brasil tal

que, se fazem presentes em toda América Latina.
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Essas e outras informacgOes s&o omitidas quando se trata do pensamento social
brasileiro e quando se trata de um identidade afro-brasileira pura e genuina. Para Tarrega
(2019, p. 343) “a escravidao no Brasil ¢ a mais duradora de todo o continente. E dela restaram
as resisténcias que nunca desapareceram do cenario brasileiro, sejam elas no campo cultural,
no religioso ou nos quilombos”.

Mas, quando se atenta para literatura que trata do cenario brasileiro no seu aspecto
histdrico e sociocultural ndo aparecem esses legados dos quilombos. O ndo aparecimento aqui
tratado visa a inexisténcia dessas ¢ outros memorias nas obras de “classicos” ¢ das “clites”
intelectual brasileira. Esta negacdo estéo presentes nas obras de Gilberto Freyre a conhecida
como “mito da democracia racial” (SOUZA, 2000; GUIMARAES, 2002). ¢ em Nina
Rodrigues no seu texto “os africanos no Brasil”.

Neste Ultimo texto, 0 povo negro é apresentado de forma racista e preconceituosa como
ndo se fosse parte da sociedade brasileira. Tudo isso, sdo evidencias que mostram que 0
apagamento historico e cultural de pessoas africanas escravizadas no Brasil (TARREGA,
2019) é proposital atraves da dominacéo e da ocultacdo estrutural presente na elite brasileira.

E preciso entender que para Siqueira (2018, p. 6) “a historia do Brasil é marcada por
diversos processos, interpretacdes e enfrentamentos da questdo quilombola, a ponto de nédo
deixar duvida sobre sua importancia na projecao de trajetorias nacionais passadas, presentes
ou futuras”.

Assim, a trajetoria quilombola ou de quilombos deve ser entendida também como parte
da formacéo da identidade cultural brasileira da mesma forma que outros povos que imigraram
no Brasil (franceses, ingleses, alemaes, japoneses, etc.), por vontade proprio, ou seja, por
serem proveniente de paises de colonizadores, mas considerados como parte constituintes da
nacdo brasileira através de novas formas de se recriam neste territorio. De modo genérico, as
populacdes brasileiras que descendem dos povos originarios da Europa e da Asia conhecem e
tém consciéncia das suas origens bem como também das memorias que fundam as suas
ancestralidades. Para se ter nogdo da presenca cultural e o reconhecimento de tracos
identitarios, € muito simples, basta olhar no sobrenome de qualquer pessoa brasileira com a
descendéncia europeia ou asiatica logo se nota.

Estas pessoas geralmente, conseguem localizar os seus nomes dentro dos paises destes

continentes (Europa e Asia) com precisio e possibilidades de falarem sobre os seus troncos
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familiar (avos, bisavos, tataravos, etc.) ou até mesmo falar com evidencias suas castas*
(MASCARENHAS, 1924) pelo qual estabelecem as suas diferenciagdes culturais e sociais.

Para as pessoas brasileiras de origem africana é totalmente diferente. Até entdo, apesar
de existir legislages que tratam da obrigatoriedade do ensino das culturas africanas em todo
territorio nacional brasileiro (a Lei 10.639/03; a Lei 11.645/08) estas pessoas ainda nédo
conseguem falar com exatiddo sobre as suas origens africanas.

Embora que, existem casos excepcionais de algumas pessoas conhecerem de forma
muito simples das suas origens africanas por intermédio de grandes sacrificios, para grande
parte da populacdo negra brasileira as memorias ancestrais sdo desconhecidas por conta do
apagamento historico e cultural presentes na supremacia branca elitista brasileira.

Retomando o exemplo de sobrenome, a populacdo afro-brasileira e quilombolas
quando nascem ndo lhes é dado o sobrenome africano, alids ao logo do processo da escravatura
a seus ancestrais 0s nomes eram mudados, ou seja, eram batizados com nomes europeus. O
sobrenome € tido aqui como elemento que reforca a identidade cultural de qualquer povo.
Visto que, quando alguém fala seu nome, ou seja, se apresentar num determinado espaco
social, as pessoas em sua volta logo conseguem identificar qual é a sua origem e a familia a
que pertence.

No caso de povos Bakongo® (KIALANDA ET AL, 2019; SANTOS, 2019), 0 nome ¢
o elemento fundante para o enquadramento social da pessoa. Nos Bakongo o nome é dado em
funcdo da circunstancia que a pessoa nasce e de problemas que a familia atravessa antes da
crianga nascer. Os problemas podem ser da ordem socioculturais, econémicos, naturais,
espirituais, entre outros.

Deste modo, a atribuicdo do nome na crianga ter-se-4 varias interpretagdes do
pensamento social kongo. Entre varias interpretacdes prefere-se destacar duas: primeira
interpretacdo seria a continuidade do nome familiar e a segunda a resposta e/ou resolugéo do
problema/situacdo social que a familia perpassou.

Por exemplo o nome kongo Matondo kwa Nzambi do kikongo® para portugués
/obrigado Deus/, /gracas a Deus/ vai descrever a satisfacdo da familia em funcdo da

circunstancia passada ou ainda a manifestacdo de alegria independentemente da situacéo

4 “A palavra portuguesa casta que os ingleses e os franceses adoptaram, corresponde ao vocabulo/a/) / ou Varna que significa cor, € da a
entender que as diferencgas de castas se estabelecem sobre as diferengas de cor [...]”. Cf. Mascarenhas, 1924.

5 Vasto povo do antigo Reino ou Império do Kongo que habita a regido da Africa Central. Atualmente encontram-se nestes paises africanos:
Angola, Congo, Gabéo e na Reputblica Democratica do Congo.

6 Lingua falada pelo povo bakongo.
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vivida (bom ou mau) por parte da familia, mas, como a crianca nasceu a familia vivera outros
momentos.

Outro caso é o nome dado as criancas gémeas /Nsimba/- a primeira crianga a nascer,
/Nzuzi/- a segunda crianca e aquelas que nascem depois de gémeos sdo chamados de /Nlandu,
Lukombo, Nsukula/, etc. Nestas circunstancias ocorrem como forma de perpetuar a tradigéo
ou a identidade cultural deste povo sendo que, transmite-se de geracdes a geracdes.

Sabe-se que entre os povos africanos trazidos para o Brasil nas condi¢bes de
escravizados, os Bakongo também fizeram parte. Sem medo de errar, esta memdria cultural
kongo de nomear no Brasil nos dias de hoje ja ndo se faz presente. Lembrando que, o Brasil é
conhecido como o pais com maior nimero de pessoas negras depois da Nigéria no mundo,
mas a transmissao de conhecimento e da cultura negra nao € feita de forma meticulosa.

A ideia apresentada aqui, ndo € necessariamente que seja uma reproducao na integra
das culturas e tradi¢Ges africanas no Brasil. Basta que as pessoas negras conhe¢cam as suas
verdadeiras origens de forma detalhada ja é o suficiente para se afirmar uma identidade, ou
seja, identidades africanas no Brasil.

Apesar do apagamento cosmoldgico e espiritual de negros na sociedade brasileira, 0s
quilombos e os terreiros tém sidos verdadeiros lugar de preservacdo e de continuidade da
cultura e tradi¢do africana no Brasil. A memdria ancestral é preservada, embora que, sejam
espacos que sofrem enfretamentos e repreensdes por a¢des inconstitucionais, da violacao dos
direitos humanos e daquelas pessoas que se apropriam de territorios quilombolas.

Dada a complexidade de avangos e recuos (SIQUEIRA, 2018), os anos 2000
considera-se como sendo de grandes mudancas e transformagdes nas elaboragdes de politicas
publicas voltadas para as comunidades quilombolas. O governo brasileiro vira as suas
intencdes de governacao para as comunidades quilombolas visando a integragéo e a inclusao
dos povos através de a¢gBes multiministeriais e setoriais na combinag&o de diversos programas
sociais.

De fato, é possivel dizer que, varios atores sociais da sociedade civil assim como
governamentais sentiram-se na obrigacdo de trazer a tona debates que visa a reviséo,
regulamentacéo e a aplicacédo efetiva do Art. 68 de ADCT, de modo a ampliar o debate para
o0 reconhecimento e cria¢do de politicas publicas concretas para comunidades tradicionais.

A Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR), criada
em 2003 pelo Governo Federal, embora extinta, visava fundamentalmente a reconhecimento
das lutas histdricas dos movimentos negros do pais. Fatores fundamentais para a criacdo da

mesma. Desta forma, visava estabelecer iniciativas que rechaca todo e qualquer tipo de
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desigualdade no pais baseada no fator racial, neste sentido, a proposta de trabalho era
multissetorial.

Com essas acOes conjuntas, o ideal seria unir as forgas sem esquecer as especificidades
setoriais na perspectiva de alcancar o mesmo objetivo — desenvolvimento para as comunidades
quilombolas. Outrossim, teve como énfase promover politicas publicas para comunidades
tradicionais, no caso de quilombolas e indigenas bem como a populacdo negra de todo pais.
Uma iniciativa aplausivel e ndo duradora. Assim, a partir do ano 2002 o governo brasileiro
empreende conjunto de agdes que visava beneficiar comunidades tradicionais incluindo

quilombolas. Assim,

Até 2002, o governo federal havia identificado a existéncia de 743
quilombos. Atualmente, em decorréncia da iniciativa dessa populacdo para
0 seu auto-reconhecimento, do fomento a ampliacdo e qualificacdo dos
servigos disponiveis e da criacdo do Programa Brasil Quilombola (PBQ) —
que deu visibilidade a essa politica — 0 nimero registrado ampliou para 3.224
comunidades em todo o territério nacional (RIBEIRO, 2006, p. 36).

Este periodo pode-se considerar como outra fase, ou seja, comeco de um novo periodo
de politicas publicas voltadas para comunidades quilombolas. A cria¢do do Programa Brasil
Quilombola (PBQ) torna-se preponderante na visibilidade das comunidades numericamente e
no reconhecimento no territorio brasileiro.

Desta forma, o PBQ foi incorporado no plano plurianual de 2004 a 2007 conforme o
relatorio da gestdo de 2003 a 2006 aponta, através das acdes multissetoriais como forma de
viabilizar e captar recursos com vista a objetivos de cada setor para comunidades quilombolas.
Desta feita, 0 ano de 2004 o relatério aponta como sendo comeco das agdes, porém sem
importancia orcamental para efetivacdo das politicas publicas e acbes afirmativas para
quilombolas.

Em 2005, Luiz Inacio Lula da Silva o Presidente da Republica na época, entende a
necessidade de colocar como prioridade o PBQ nas metas das agdes presidencial, visto que,
pensar em politicas publicas especificas para quilombos teve e tem uma importacédo de carater
social de incluséo das populacdes que sempre foram colocadas a margem.

A complexidade das questfes quilombolas torna indispensavel a interdependéncia e a
apropriacdo das agdes dos drgédos federais na realizagéo de politicas concretas. Deste modo, a

criacdo da Seppir (embora que ndo existe mais) mostrou o grande esforco do governo
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brasileiro. Empreendido na elaboracdo das politicas inclusivas e compensatorias para as
comunidades quilombolas em particular.

No ano de 2005 o governo brasileiro, através da Seppir que implementou, executou e
monitorou ac¢Oes que visdo melhoria da qualidade de vida, ampliar a capacidade de produgéo
e aprimorar experiéncias de geracdo de renda, sempre com respeito as especificidades locais
com um or¢amento anual R$7.029.000,00.

Como aponta o relatério da Seppir as acOes foram realizadas como planejadas em que
no ano seguinte, o orcamento anual deu um salto significativamente no valor de
R$13.397.968,00 destinadas para fomento do desenvolvimento e geracdo de renda das
comunidades quilombolas.

Em 2004 ndo teve orcamento voltado para PBQ de forma direita do governo federal
pelo fato de ser a data que foi criado. Diferentemente nos dois anos seguintes (2005 e 2006)
com orgamentos significativos para o programa, no mesmo ano (2004) faz-se oito convénios
no valor de R$ 1.598.739,00. Apesar de nédo existir orcamento para este ano, alias, foi ano que
comecou efetivamente o Programa Brasil Quilombola, foi possivel concretizar algumas acoes,
Como € 0 caso dos oito convénios.

Para 0 ano de 2007 projetava-se um aumento orcamental maior que o ano de 2006.
Desta forma, o programa apresentava-se potencialmente pelas demandas e as necessidades de
povos no qual se destinava tal como aponta o relatorio. Segundo relatério, no dia primeiro de
setembro de 2003 afirma-se um acordo entre Seppir, Petrobras e Ministério de Assisténcia
Social que deu a origem de uma acgdo conjunto especificamente para quilombos
nomeadamente Fome Zero — Petrobras. Para tal, a Petrobras investiu R$ 4.000.000,00 em 10

projetos destinados para as comunidades quilombolas na geracgdo de rendas.

[...] por meio de montagem de estruturas produtivas, com envolvimento da
Fundacdo Universitaria de Brasilia (Fubra) e de associagBes comunitérias
locais. Lancada em agosto de 2005, no Rio de Janeiro, a agdo envolveu 1.850
familias de sete estados brasileiros. Os projetos em desenvolvimento
dirigem-se as comunidades de Mocambo (SE), Campinho da Independéncia
(RJ), Ivaporanduva (SP), Barra do Brumado, Riacho das Pedras e Bananal
(BA), Tapuio e Sumidouro (PI), Oriximina (PA), Itamatatiua (MA) e
Castainho (PE). O convénio em beneficio da comunidade Machadinha (RJ)
estd em fase de finalizagdo (RIBEIRO ET AL, 2006, p.39).

Em 2007, o PBQ contou com apoio de 21 ministérios do Governo Federal juntamente
com iniciativas privadas tais como: empresas de capitais mistas, organizacdes Civis e outros

colaboradores do &mbito nacional e internacional. Para este ano foram afirmados quatro eixos

Revista Educacgdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.6, 2021.

( ]
| 166 |




Israel Mawete Ngola Manuel, Jucelia Bispo Santos

(Regularizacdo Fundiaria, Infra-estrutura e Servigos, Desenvolvimento Econémico e Social,
Controle e Participacdo Social)’ com intuito de delineamento das agbes juntamente de
comunidades remanescentes de quilombos no PBQ.

Ao longo deste ano, conforme o relatorio foram regularizadas 145 comunidades com
titulos de terras, sendo que, representou mais de 2.187 familias conferindo-lhes por direito a
posse da terra, ainda com 594 territérios em processo de regularizagéo.

Os resultados significavas do PBQ, o relatorio de Plano Plurianual (PPA) de 2008 a
2011 busca manter os principios que regulamentam o programa, porém, ampliando as a¢des
tendo em conta a agenda social quilombola. O foco nestes quatro eixos (a regularizacéo
fundiéria, infraestruturas e servicos, desenvolvimento e social e controle e participacdo social)
tornam-se basilares para a efetivacdo do PBQ.

Para se ter nogdo, a Agenda Social Quilombola (ASQ) conforme o relatério de 2008,
apresentava um beneficio de R$2.003.296.542,00 voltada para as a¢Ges de 2008 a2011. Com
esse investimento e das parceiras feita entre 0 governo, as empresas e sociedade desenvolveu-
se atividades para agdes etnodesenvolvimento das comunidades de ‘“remanescentes”
quilombolas.

Embora que os documentos analisados até aqui ndo nos apresentam de forma
minuciosa de como foram investidos os valores na pratica. Mas, € importante dizer que 0s
documentos apontam grandes avancos destas comunidades internamente como externamente.
Sobretudo, se pegarmos o conceito “avangos” como uma categoria analitica na perspectiva
desenvolvimentista capitalista, este avango é notério durante a vigéncia da SEPPIR.

Entre varias acbes que o governo brasileiro realizou juntamente com outras entidades
ndo governamentais, 0 PBQ pode ser apresentado aqui como uma das maiores propostas e
conquistas de visibilidades e das politicas publicas do governo para comunidades quilombolas
no Brasil como também além fronteiras. Foi uma verdadeira experiencia de luta contra as
discriminagdes e preconceitos engessada na sociedade. O que se lamenta é a continuidade de

uma agdo tdo importante com essa e a sua extingéo.

CONSIDERACOES FINAIS

" Cf. O relatdrio de gestdo de 2007.
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As lutas que as comunidades quilombolas enfrentam sdo diarias e parece que ja faz
parte da vida de pessoal ou coletiva de muitas comunidades. O que pode aparentemente ser
“normal”, tal como muitos propagam que, para se conquistar os nossos direitos devemos lutar,
tudo bem até aqui. Mas isso torna-se desgastante quando se tem consciéncia de que a luta que
se trava tem pessoas ou organizacGes que podem resolver problemas e conflitos que esté se
travar.

O governo brasileiro e outras instituicdes ndo desconhecem desses problemas. Fatores
associados a nédo resolucdo dos problemas e das lutas quilombolas por parte do governo,
subtende-se na perpetuacdo de ideias coloniais tais, como a supremacia branca da elite
brasileira, a marginalizacdo das comunidades que por muitos tidas como violentas, entre
outros fatores e preconceitos que 0s negros de modo geral sofrem no Brasil.

Deste modo, apesar de existir uma serie de legislagbes que visa promover politicas
publicas e a busca pelo reconhecimento das comunidades quilombolas juridicamente, na
realidade ainda se esta longe de se viver tudo aquilo que a Constituicdo Federal de 1988 prevé
através ADCT no artigo 68 e as demais alinhas que descrevem sobre direito quilombolas.
Além do mais, através das analises que se fez dos relatorios da SEPPIR produzidos quando
ainda a secretaria este em funcionamento, o PBQ aparece como a verdadeira a¢cdo concreta do
governo brasileiro que visava na tentativa cumprir os preceitos da Constituicdo Federal de
1988, cuja, a visibilidade e realizacdo dos direitos quilombolas se manifestam como uma das
prioridades de governacao.

Na atualidade brasileira existe um descaso do governo em relacdo as demandas
quilombolas. Cada dia que passa as comunidades quilombolas estdo nas margens e em
constantes retrocessos em funcédo das conquistas ganhas no comego dos anos 2000. Para tanto,
a sociedade brasileira precisa entender que existe um problema social, mais que um problema
é 0 desrespeito e a exclusdo de um dos importantes povos que faz parte e da as origens a
cultura genuina afro-brasileira. Mais que tudo, todavia, sdo lhes negados os direitos
fundamentais, praticas estes que sdo fundamentados pelo racismo institucional e outras formas
de preconceitos que imperam na sociedade brasileira.

Deste modo, a responsabilidade social de sanar as lacunas que visam invisibilidades
das comunidades quilombolas é de todos e todas brasileiras. Sendo ela uma luta diaria de toda
pessoa com consciéncia que preza pelos direitos humanos e na valorizagdo de matrizes
culturais que o tempo todo sdo colocados a margem através de preconceitos e processos

discriminatorios que partem do racismo estrutural enraizado em todo territorio nacional.
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Por fim, o texto de Clovis Mouro “Os quilombos na dindmica social do Brasil” ajuda
entender a grande importancia que os quilombos tém na formacdo da identidade social-
cultural do Brasil. Por isso, torna-se indispensavel pensar um Brasil sem os quilombos, do

mesmo modo, falar do processo de desenvolvimento brasileiro sem a presenca dos quilombos.
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