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RESUMO:

Este trabalho faz parte da pesquisa® que analisou as experiéncias formativas nas praticas
educativas ndo escolares do Teatro do Oprimido a partir das narrativas de integrantes de um
grupo de teatro do interior da Bahia. O estudo traz contribui¢cbes do pensamento freireano
para se pensar a educacdo ndo escolar. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com aporte na
Fenomenologia Socioldgica de Alfred Schutz especificamente na nocdo de experiéncia como
resultado da relacdo entre consciéncia e mundo. Tem como referéncia teérica central a Obra
“Pedagogia do Oprimido” do educador Paulo Freire. Os resultados revelaram contribui¢des da
pedagogia freireana nas agdes desenvolvidas no T.O, por imprimir formag6es voltadas para
dimens@es educacional, social e politica ou, em outros termos, para uma educacdo politica e
social emancipadora.

Palavras-Chaves: Educacgéo de Jovens. Educacdo ndo escolar. Fenomenologia. Pedagogia
Freireana. Teatro do Oprimido.

ABSTRACT:

This paper is part of the research that analyzed the formative experiences in non-school educational
practices of the Theater of the Oppressed, based on a theater group members narratives from the
countryside of Bahia. The study brings contributions of Freire's thought about non-school education.
This is qualitative research, based on Alfred Schutz's Sociological Phenomenology, specifically on the
notion of experience as a result of the relationship between consciousness and the world. Its central
theoretical reference is the work "Pedagogia do Oprimido" by Paulo Freire educator. The results
revealed contributions of Freire pedagogy in the actions developed in the T. O, by adding formations
focused on educational, social, and political dimensions or, in other words, for a political and social
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emancipating education.

Keywords: Youth Education. Non-schooling education. Phenomenology. Freirean Pedagogy.
Theater of the Oppressed.

RESUMEN:

Este trabajo hace parte de la investigacion* que analizd las experiencias formativas en las
practicas educativas no escolares del Teatro del Oprimido a partir de las narrativas de
integrantes de un grupo de teatro del interior de Bahia. El estudio trae contribuciones del
pensamiento freireano para pensar la educacion no escolar. Se trata de una investigacion
cualitativa, con aporte en la Fenomenologia Socioldgica de Alfred Schutz especificamente en
la nocion de la experiencia como resultado da relacion entre consciencia y mundo. Tiene
como referencia teorica central la Obra “Pedagogia do Oprimido” del educador Paulo Freire.
Los resultados revelaron contribuciones de la pedagogia freireana en las acciones
desarrolladas en el T.O, por dejar informaciones direccionadas para la dimensién educacional,
social y politica o, en otras palabras, para una educacion politica y social emancipadora.

Palabras clave: Educacion Juvenil. Educacion extraescolar. Fenomenologia. Pedagogia
freireana. Teatro de los oprimidos.

INTRODUCAO

O pensamento pedagogico freireano® foi ferramenta base para o desenvolvimento
desse trabalho. Freire, tedrico, educador brasileiro e filésofo da educacdo € um dos estudiosos
mais citados e apreciados na sua area de conhecimento em todo o mundo, buscou uma
maneira de educar o ser humano a partir da sua propria experiéncia, uma educacdo pautada
enquanto préatica de liberdade, de ruptura com o que o aprisiona. Por isso, a maneira de se
enxergar 0 mundo e como perceber-se nele € destaque no pensamento freireano e também
nesse trabalho. Paulo Freire nos evidencia a necessidade do sujeito ser alfabetizado conforme
a leitura que cada um faz do mundo, e esse processo consiste em aprender a ler o mundo para
que, assim, se utilizasse a palavra ao seu favor. O autor adota um pensamento pedagdgico
politico, por isso, essa educacdo se propde para além do contexto escolar e, neste trabalho,
utilizamos o espaco do Teatro do Oprimido (T.O) para estudar a aprendizagem e a construcéo
emancipatoria dos sujeitos envolvidos no contexto da educacdo nao escolar.

Com o encontro entre T.O e pensamento freireano, chegamos a prépria praxis,

a ideia da pratica pela transformacdo da realidade. Na educacdo, ao pensarmos em acao

5 Especialmente na obra Pedagogia do Oprimido.
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transformadora, nos deparamos com o espago de politizacédo e resisténcia contra as diversas
forgas opressoras que impdem suas ordens e manipulam as informacdes. Vale ressaltar que
além de arte para transformacao social o T.O é um instrumento também pedagdgico que deve
ser usado na educacdo. Para tanto, € justamente neste encontro de alfabetizacdo e mundo da
vida que o sujeito pode perceber-se no mundo.

Cada pessoa ¢ um “universo” de ideias, de sentimentos, duvidas, inquietacdes. Na
educacdo nao escolar, ndo ha diferenciacdo entre a aprendizagem educativa e aprendizagem
de mundo, ambas se adentram, como tdo pronunciado por Freire, a educacao parte de dentro
para fora; é necessario conhecer o que cada ser humano traz dentro de si para que seu
processo educativo seja realmente humano. Se distanciando da educacdo bancéria,
percebemos na educacdo de mundo, o cuidado em se pensar cada um como ser inconcluso,
ndo vazio, mas, um ser que carece de partilhas para sua formacédo, encontramos neste processo
uma ligagdo com o fundamento do T.O; trabalhar o ser humano a partir de suas internalidades
para que assim ele possa se exteriorizar e modificar a sua realidade e a realidade do meio em
que vive. Esse processo ndo € individual, pois educacdo em Freire é processo de
aprendizagem partilhado. O ensino e a aprendizagem ndo é caminho de méo unica.

Ao falar em T.O e educacéo, estamos diretamente falando de relagdes humanas, de
construtos coletivos e complementares, de uma dimensdo envolta a atmosfera de onde se
aprende ao entender o outro, a escutar o0 outro, a perceber-se num constante processo de
ressignificacbes dos sentimentos humanos. Alteridade é uma palavra significativa para
representar o processo de ensino e aprendizagem abordada dentro do campo de encontro entre
T.0O e Pedagogia do Oprimido. Até aqui nossa intengdo é pontuar o entendimento necessario
para esclarecer que, para além do cunho artistico, o T.O é campo de aprendizagens praticas
que resultam diretamente em melhorias na vida dos seus envolvidos. E um processo de busca
pelo conhecimento, do autoconhecimento, da articulagdo politica das agdes.

A prética educativa ndo escolar do T.O pode ser pensada a partir de trés principios que
unem justamente as ideias de Augusto Boal, dramaturgo, diretor e ensaista brasileiro, o
criador do T.O, e Paulo Freire: 1) uma perspectiva conscientizadora em que 0 sujeito passa de
uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica; 2) os elementos da realidade do sujeito
sdao pontos de partida e de chegada; 3) a pratica se faz como relagdo, no encontro “face a
face”, como diria Schutz (2012). Desta maneira, nesse trabalho, apresentamos algumas
possibilidades formativas da pedagogia freireana, presentes na pratica educativa nao escolar
do T.O, de integrantes de um grupo de teatro do interior da Bahia onde se estuda e se pratica
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T.O.

1 METODOLOGIA

O estudo se apoiou nos principios tedricos e metodologicos da fenomenologia
schutziana para entender que tipo de experiéncia formativa é revelada pela subjetividade que
nasce do encontro entre a consciéncia e 0 mundo da vida e da relagdo com o outro. Chegou-se
ao ponto em que se precisa situar, ainda que de forma breve, pelos limites desta exposicéo, a
fenomenologia socioldgica na pesquisa.

Schutz (2012), um intelectual do século XX, preocupa-se em ndo tomar o sujeito que
age no mundo e a linguagem como algo dado; como um a priori; como algo que
simplesmente existe, sem ter em conta que os significados, as motivaces e as finalidades das
agoes, “referem-se a uma determinada estrutura da consciéncia”. Ao preocupar-S€ com a
dimensdo subjetiva da acdo, fruto da relagdo entre consciéncia e mundo da vida, Schutz vai,
justamente, busca-la na consciéncia que é sempre de alguma coisa, de modo tal que
consciéncia e mundo ndo podem ser concebidos separadamente. A consciéncia aqui ndo é um
receptaculo das coisas do mundo; consciéncia e mundo surgem simultaneamente. Dito isso,
entre a fenomenologia shutziana e a “Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire, encontra-se,
na obra citada, um elo na relacdo entre consciéncia e mundo que, também, esta presente em
Schutz:

A reflex@o que propde, por ser auténtica, ndo € sobre este homem abstracdo
nem sobre este mundo sem homens, mas sobre 0os homens em suas relaces
com o mundo. Relagdes em que consciéncia e mundo se dao
simultaneamente. Ndo h& uma consciéncia antes do mundo e um mundo
depois e vice-versa. [...]

Na medida em que os homens, simultaneamente, refletindo sobre o si e sobre
0 mundo, vdo aumentando o campo de sua percepcdo, vdo também dirigindo
sua “mirada” a “percebidos “que, até entdo, ainda que presentes ao que
Husserl chama de “visdes de fundo”, ndo se destacavam, “ndo estavam
postos por si” (FREIRE, 1978, p. 70-71, grifos do autor).

Na obra de Schutz, ao apresentar como se da a experiéncia do homem que vive e age

no mundo da vida, encontra-se a seguinte afirmacao:

[...] Ele lida com esse mundo segundo 0 modo intelectualmente espontaneo e
Revista Educacdo e Ciéncias Sociais, Salvador, v.4, n.7, 2021.

[ )




Jocilene Oliveira Santos Brito e Nilma Margarida de Castro Crusoé

ativo da intencionalidade: ndo h& qualquer fase ou aspecto da consciéncia
humana que apareca em si mesma ou por si mesma: a consciéncia é sempre a
consciéncia de alguma coisa. As formas da consciéncia sdo veiculadas ao
conteudo das experiéncias (SCHUTZ, 2012, p. 16).

H4, nessas passagens freireanas e schutzianas, a ideia de uma consciéncia relacional
com o mundo. Schutz (2012) afirma que cada individuo constréi seu proprio “mundo” e o faz
com o auxilio dos materiais e métodos que Ihe sdo oferecidos por outros; 0 mundo da vida €
um mundo social que aparece ao individuo de forma pre-estruturada. Em linhas gerais, ao se

pretender analisar a conduta, pretende-se analisar a experiéncia subjetiva que se refere aos:

[...] meios segundo os quais um individuo orienta sua conduta nas diversas
situacdes, isto ¢é, seu “estoque de experiéncia’ e seu “estoque de
conhecimento disponivel”. Ele ndo pode interpretar suas experiéncias e suas
observag@es, nem definir a situacdo na qual se encontra, tampouco fazer
planos para os proximos dez minutos sem antes consultar seu proprio
estoque de conhecimento (SCHUTZ, 2012, p. 26).

A fenomenologia sociolédgica preocupa-se com a realidade cognitiva incorporada nos
processos das experiéncias humanas intersubjetivas. O intersubjetivo, reduzido
fenomenologicamente e apreendido concretamente é, entdo, concebido como uma sociedade
de pessoas que compartilham uma vida consciente. Portanto, a consciéncia é elemento
fundamental da experiéncia, que é sempre experiéncia de algo. Schutz (2012) revela, ainda,
que o fenomenologo deve examinar ndo apenas “a propria experiéncia de si mesmo”, mas,
também, a experiéncia derivativa dos outros “eus” e da sociedade. (CRUSOE; SANTOS,
2020). As experiéncias formativas, com base na fenomenologia da vida cotidiana consistem
nas experiéncias oriundas da relacéo entre pessoas que se situam na vida com suas biografias,
em intersubjetividade com os semelhantes e que se constituem em existéncia social.
(CRUSOE; SANTOS, 2020).

Para Schutz,

[...] as experiéncias do ser humano consciente que vive e age em um mundo
que ele percebe e interpreta, e que faz sentido para ele. [...] a consciéncia é
sempre a consciéncia de alguma coisa. A experiéncia é a atencdo voltada
para 0s objetos, sejam estes reais ou imaginarios, materiais ou ideais, e todos
estes objetos sdo intencionados. Esse € um processo imanente a toda
experiéncia; o objeto é construido por um processo de apercep¢do mediante
a sintese de diferentes “perspectivas” a partir das quais o objeto é realmente
visto ou lembrado posteriormente do modo tipificado (SCHUTZ, 2012, p.
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15-16).

Contudo, é importante que se esclareca que retemos de Schutz a ideia de
intersubjetividade; de uma consciéncia que intenciona 0 mundo e concebemos a experiéncia
formativa como experiéncia da consciéncia como reflexdo sobre 0 mundo e, nesse sentido,
amplia-se 0 campo de percepg¢do da consciéncia, ndo nos contornos da consciéncia de classe,
como anunciam Freire e Boal, mas uma consciéncia que pensa sobre si mesma e atribui
sentido as experiéncias oriundas do mundo da vida. (CRUSOE; BRITO, 2018).

2 PAULO FREIRE E A EDUCACAO NAO ESCOLAR: A PEDAGOGIA DO
OPRIMIDO

Célebre producdo do educador Paulo Freire, a Pedagogia do Oprimido foi obra
fundamental para o desenvolvimento deste trabalho, pois, conforme o proprio Freire (2017, p.
94-95) “A Pedagogia do Oprimido [...] tem que ver com o aprendizado jamais interrompido
[...] o da necessidade de transformagdo, da reinvencdo do mundo em favor das classes
oprimidas”.

Compreendemos o T.O enquanto préatica teatral, social e politica e, levando em
consideracdo que tudo que se cria neste espaco € com a finalidade de transformacdo da
realidade, ja pensou o porqué da Pedagogia do Oprimido ser encontrada de uma forma téo
nitida na pratica do T.0O? Conforme (BRITO, 2020), isso se da porque ser humano é elemento
central do seu processo de humanizacdo, ator principal na luta contra a opressdo. A Pedagogia
do Oprimido de Freire passa a ser a “Pedagogia dos homens”, assim definida pelo educador,
seria 0 processo de busca pela liberdade por meio da consciéncia de si, logo, temos no T.O
uma aproximagio a fenomenologia schutziana. (CRUSOE; BRITO, 2018). A consciéncia

nessa perspectiva permite que os sujeitos posicionem o mundo da vida

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propde a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si. De
seu “posto no cosmos”, € se inquietam por saber mais. Estara, alids, no
reconhecimento do seu pouco saber de si uma das razoes dessa procura
(FREIRE, 2005, p. 31).

Essa inquietude, que pode gerar no oprimido o desejo e a vontade de ser mais, propde
0 espaco de ndo aceitacdo dessa condicdo. A busca pelo conhecimento € a busca por sua
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libertacdo, a consciéncia de ser inconcluso e ciente que ndo esta pronto e acabado, que se
encontra em processo de humanizagdo. Conforme Freire (2005, p. 32) “Humanizacio e
desumanizacdo, dentro da histdria, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades
dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusdo”. E a partir da sua
conscientizacdo que se poderd construir seu processo de libertacdo, sempre provisorio.
Humanizagdo e desumanizagdo permanecem no caminho como possibilidades, pois ao
assumir a humanizacdo como norte, a desumanizacgéo vai se enfraquecendo e deixando de ter

maior impacto na vida.

Mas, se ambas sdo possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que
chamamos de vocagdo dos homens. Vocagdo negada, mas também afirmada
na prépria negacdo. Vocacdo negada na injustica, na exploragdo, na
opressao, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio da liberdade,
de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua humanidade
roubada (FREIRE, 2005, p. 31).

Historicamente a opressdo faz parte de wuma cultura estendida até a
contemporaneidade. Desde os tempos mais antigos, é apresentada, nitidamente, a excluséo e a
inferiorizacdo de pessoas que passam a margem da sociedade, muitas oprimidas por sua
propria condicdo de existir. Acompanha-se, ao longo da histéria, movimentos de luta e
resisténcia pela defesa de direitos dos oprimidos por diversas questbes. Lutam por sua
humanidade roubada por tantas vezes e essa luta s6 é possivel porque a opressdo nao é um

destino pronto.

A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela dasalienacdo, pela
afirmacdo dos homens como pessoas, como seres para Si, nao teria
significacdo. Esta somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que
um fato concreto na historia, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de

uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores € esta, 0 ser menos
(FREIRE, 2005, p. 31).

A luta contra a opressdo se da por precarias condi¢bes de vida, pela exploracdo do
trabalho, por preconceitos de raca, sexo, género ou posicdo social e tantos outros aspectos
desde os tempos mais remotos até os dias em que vivemos. O povo luta por seus direitos
basicos roubados pelos diversos opressores existentes. Quando falamos de opressdo nao
estamos apontando somente para as relagdes sociais, por mais que sejam elas norteadoras da
vida em sociedade, foco de boa parte da opressdo, falamos também das consequéncias geradas
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dentro de cada oprimido, do seu sentir, da desvalorizagdo enquanto ser colocados como

menos.

Como distor¢éo do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a
lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando os
oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que € uma forma de cria-
la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se tornam, de fato,
opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E ai
estd a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e
aos opressores. Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razdo de seu
poder, ndo podem ter, neste poder, a forca de libertagdo dos oprimidos sem
de si mesmos (FREIRE, 2005, p. 33).

A luta por sua propria libertacdo e pela de quem os oprimem coloca a Pedagogia do
Oprimido e Teatro do Oprimido como caminhos para a libertagdo. Liberdade, como
mencionada no pensamento freireano, é processo de busca e ndo estado dado, sendo
justamente na inconclusdo humana o terreno para que esta busca aconteca através da
esperanca. Conforme Freire (2013, p. 50). “A esperanca na libertacdo ndo significa ja a
libertacdo. E preciso lutar por ela, dentro de confissdes historicamente favoraveis. Se estas
ndo existem, temos de pelejar esperancosamente para cria-las, viabilizando, assim, a

libertagao”. Dessa forma:

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagéo, exige uma permanente
busca. Busca permanente que s6 existe no ato responsavel de quem a faz,
Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela
previamente porgue ndo a tem. Ndo é também a liberdade um ponto ideal,
fora dos homens, ao qual inclusive eles se alienam. N&o € ideia que se faca
mito. E condigdo indispensavel ao movimento de busca em que estdo
inscritos os homens como seres inconclusos. (FREIRE, 2005, p. 37).

Liberdade €é pratica. E perceber-se enquanto ser inferiorizado, oprimido, negado.
Como nos mostra Freire (2013, p. 50). “A libertagdo ¢ possibilidade, ndo sina, nem destino,
nem fado”. Carece de autenticidade, de vencer o medo de ser livre, pois o ser humano deseja a

liberdade ao mesmo tempo em que teme em té-la.

Sofrem uma dualidade que se instala na “interioridade” do seu ser.
Descobrem que, ndo sendo livre, ndo chegam a ser autenticamente. Querem
ser, mas temem ser. S&o eles e a0 mesmo tempo Sa0 0s outros introjetados
neles, como consciéncia opressora. Sua luta se trava entre serem eles
mesmos ou serem duplos. Entre expulsarem ou nio o opressor de “dentro”
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de si. Entre se desalienarem ou se manterem alienados. Entre seguirem
prescricbes ou terem opg¢des. Entre serem expectadores ou atores, Entre
atuarem ou terem a ilusdo de que atuam na atuacdo dos opressores. Entre
dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados no seu poder de criar e
recriar, no seu poder de transformar o mundo (FREIRE, 2005, p. 38).

E pela praxis que os oprimidos tém o poder de transformar o mundo e intervir
concretamente na realidade. Pedagogia do Oprimido e T.O sdo praticas que buscam a
expansdo do ser humano para que conscientes de si lutem por sua libertacéo, por seus direitos,
pelo seu poder de se reinventar, por serem atores de suas vidas. Dessa maneira, conforme
Freire (2013, p.33) “A vida vai virando existéncia e o suporte mundo quando a consciéncia do
mundo que implica a consciéncia de mim, emergindo, j& se acha em relacdo dialética com o

mundo [...]".

3 TEATRO DO OPRIMIDO: O ENCONTRO DA PEDAGOGIA FREIREANA COM A
PRATICA EDUCATIVA NAO ESCOLAR

Aqui, antes das demais explanacgdes, faz necessario apresentarmos um pouco do

T.O para melhor compreensdo do leitor. As técnicas envolvem a imagem, a palavra e o

movimento a favor da expressdo, da interpretacéo e das impressdes acerca do mundo, as quais
podem se transformar em pensamentos e a¢des sobre esse mundo de opressores e oprimidos.

O T.0 acontece, em especial, por meio de oficinas, onde se fazem exercicios e jogos

de movimento, ritmo, memdria e percepcdo utilizadas como preparacdo para a modalidade

que se vai desenvolver.

As oficinas de TO sdo coordenadas por um ou mais “curingas” e consistem,
basicamente, em exercicios e jogos de desinibicdo, integracdo,
desmecanizacdo do corpo, desenvolvimento dos sentidos e analise de
situacBes de opressdo vividas pelos participantes. Podem culminar na
elaboracdo de cena(s) de teatro-forum e/ou de teatro invisivel, ou podem ser
destinadas a aplicagdo e a multiplicacdo (aprendizado) de técnicas do arco-
iris do desejo. (NUNES, 2004, p.149)

O trabalho com o T.O contribui para “desmecanizar” o corpo € a mente, por tantas
vezes ja acostumados com a mecanicidade tanto nos costumes, quanto nos padrdes sociais
impostos. Por meio de seus jogos, o T.O foi construido com o intuito de democratizar o

espaco teatral anteriormente tdo inacessivel para vérias pessoas. Além disso, uma das
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propostas fundamentais é a arte voltada para as questdes politicas e pedagdgicas como
reflexdo e pratica a fim de dimensionar o ser humano a notar-se sujeito transformador do meio
em que vive, pois, ainda em Freire (2013, p.33) “somos seres no mundo, com o mundo, € com
os outros, por isso seres de transformac¢dao ¢ nao de adaptacdo a ele”. Nesse sentido,
aproximou-se de uma verséo teatral da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire onde se torna

importante citar:

Porque é encontro de homens que pronunciam o mundo, ndo deve ser adogao
do pronunciador de uns a outros. E um ato de criacdo. Dai que n&o possa ser
manhoso instrumento de que lance mao um sujeito para a conquista do outro.
A conquista implicita no dialogo é a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo
a de um pelo outro. Conquista do mundo para a libertagcdo dos homens, que é
um ato de criacdo e recriacao [...] (FREIRE, 2005, p. 91).

A recuperacdo de tal celebracdo pode ser conquistada pelo trabalho de atuagéo,
inclusive através do didlogo proposto por Freire por e para pessoas que vivem situacdes
semelhantes as apresentadas e criticadas ou que estejam dispostas a correr 0S mesmaos riscos.
Trata-se de uma proposta de acdo em cena para construir uma possibilidade de agir na vida de
forma reflexiva. Portanto, o T.O significa um fazer teatral politico, visando uma
transformacéo social dos diversos modelos sociais e interpessoais de desigualdade.

Uma pedagogia libertadora deve estar sempre proxima dos oprimidos. Seu objetivo €
restaurar a dignidade desse grupo, carece de generosidade e fé nos que lutam por sua
libertacdo. Dessa forma, a pratica educativa do T.O propGe aos seus participantes a
experienciagdo com o mundo da vida a partir do encontro face a face de modo que tal pratica
pde em acdo o pensamento freireano voltado a busca dos oprimidos por sua libertacdo, pela
construcdo da emancipagdo humana e sempre um vir a ser de com a fenomenologia
Schutiziana. Com isso, apresentamos no proximo item, fragmentos das experiéncias

formativas vivenciadas por participantes da pratica educativa do T.O.

4 PRATICAS EDUCATIVAS DO TEATRO DO OPRIMIDO: EXPERIENCIAS
FORMATIVAS DE PARTICIPANTES

O que forma o T.O? O que é formar neste espaco? O qué, quem e para qué? Estas

perguntas serdo respondidas pelos participantes® desta pesquisa neste tem. Antes de partirmos

® Foram realizadas entrevistas com cinco integrantes do grupo e utilizamos nomes ficticios a fim de preservar o anonimato dos participantes.
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para as narrativas, nos faz necessario citar aqui:

A partir das relagcdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo, vai dominando a realidade. Vai humanizando-a
[...]. E é ainda o jogo destas relagbes do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiando e respondendo ao desafio, alterando, criando,
gue ndo permite a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa
preponderancia, nem das sociedades nem das culturas. (FREIRE, 1978, p.
43)

T.O é acdo, é praxis e dialogo, também som, imagem e palavra, portanto, as narrativas
flutuam em grande proporcdo no pensamento Freireano, assim como a propria atmosfera de
percepcao e criacdo do T.O. Nota-se como a pedagogia de Freire reflete as narrativas e, por
muitas vezes, ousamos a dizer que quase em sua totalidade.

Os integrantes da pesquisa foram escolhidos de acordo com a maioridade, questdo
definida por conta da autonomia das informacbes prestadas por eles préprios sem a
necessidade da autorizacdo de terceiros. Também, como critério de escolha, priorizamos 0s
membros que participam desde o inicio das atividades do grupo. Os envolvidos na pesquisa
tiveram uma boa adesdo e disponibilidade para contribuicdo com este trabalho e foram
receptivos em todo 0 processo.

Foram realizadas cinco entrevistas semiestruturadas, com questdes abertas e perguntas
de recurso caso houvesse necessidade de maior aprofundamento das respostas obtidas. Foram
entrevistados cinco integrantes do grupo aos quais foram atribuidos nomes ficticios com o
objetivo de preservar 0 anonimato dos participantes. Escolhemos nomes comuns para
referenciarmos os informantes: Tereza, Luiz, Méario, Marta e Ant6nia. A analise do conteudo
das entrevistas foi praticada conforme (CRUSOE, 2014; AMADO; COSTA; CRUSOE, 2017)
e “consiste numa técnica de pesquisa documental que procura “arrumar” num conjunto de
categorias de significacdo o “contetido manifesto” dos mais diversos tipos de comunicagdo.”
Primeiramente, fez-se leitura vertical em busca de possiveis categorias e escolheu-se, como
unidade de sentido, as frases e os paragrafos. (CRUSOE, 2014)

As experiéncias formativas estdo presentes em todo o processo, desde a insercéo a
multiplicacdo das atividades do T.O e sobre elas relembra Tereza (2019) A gente fez uma
oficina de teatro do oprimido baseada em assuntos que a gente ja tinha passado para os
alunos e eu acho que além deles terem uma viséo assim, que para estar no teatro nao precisa
estar no palco, eles também conseguiram entender os assuntos que a gente tinha passado
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anteriormente de uma forma prética fazendo teatro’. Aqui o T.O apresenta-se como uma
ferramenta de ensino-aprendizagem dentro do espago escolar. Tereza é estudante de
licenciatura e durante a entrevista expbs sobre o estagio que havia feito e como o uso do T.O
contribui para que os estudantes pudessem adquirir uma melhor aprendizagem sobre o
conteddo e de maneira criativa, além da aprendizagem do conteudo da disciplina, 0s
estudantes foram envolvidos em imersdes que se estenderam para além desse contexto de
aplicacdo. Assim, compreendemos em Silva (2016, p. 3) que “O Teatro apresentado por
Augusto Boal tem um papel gue vai muito além do entretenimento, pois busca e promove nos
envolvidos uma visivel transformacéao transcendendo o universo teatral”.

Para Luiz (2019) ¢ uma formacdo critica [...] politica e vocé se questiona como
cidadao naquele espaco, como individuo social [...] o teatro do oprimido proporciona isso

porque ele questiona essas relacdes. Mediante a fala de Luiz vale mencionar:

Para que os oprimidos se libertem das injusticas que sofrem € necessario
criar sua prépria lei e assumir o poder que dela emana, poder que s6 se
consegue com a participacao ativa na vida social e politica, com organizagdo
e com 0 bom uso da forga dela decorrente. (BOAL, 2009, p. 72).

Percebemos que o T.O desperta a consciéncia dos envolvidos no processo, conforme
Luiz (2019) o teatro do oprimido forma nesse sentido de vocé ser um cidadao, politico,
critico, se questionar o tempo inteiro. Ja para Mario (2019), forma pessoas para serem
cidadaos melhores, para que ndo possamos oprimir outras pessoas. Para Marta (2019) a
formacdo também esta na troca de conhecimento, inclusive ja rolou alguns foruns que a gente
teve uma reflexdo de no final a galera conversar, e a galera deu um feed back muito positivo,
de fazer link, de falar sobre coisas e tal, de trocar conhecimentos, eu acho que essa troca é
uma forma de formagdo. Conforme as falas apresentadas acima, podemos evidenciar nos
escritos de Almeida (2013, p. 37) que “O ser humano so existe verdadeiramente em relagao”.

As aprendizagens possibilitadas no T.O séo diversas, cada integrante recebe de forma
diferente. Contudo, nota-se varias aproximacges em suas narrativas. Para Tereza (2019) se
aprende promover essas reflexdes sobre as relagdes de opressor e oprimido e acho que a
partir dai a gente comeca a trazer pra nossa vida e relacionar a aquilo que a gente ta
passando, pensar sobre e tentar achar uma solugdo. Conforme Freire (2000, p. 119), “O ser

humano é, naturalmente, um ser da intervencdo no mundo a razéo de que faz a histdria. Nela,

" Destacamos as falas dos integrantes em italico para diferenciar das demais citagdes.
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por isso mesmo, deve deixar suas marcas de sujeito e ndo pegadas de puro objeto”. Nas
atividades do T.O o participante é convidado a pensar sua vida dentro e fora de cena, propde a
quebra da objetificacdo tanto de pensamento quando da acao, leva o envolvido ao estado de
sujeito que reflete sua vida.

Para Luiz (2019) acho que eu parei mais pra pensar através da escuta eu parei pra
pensar, pra ouvir as pessoas [...]. Luiz percebe-se enquanto ser de comunhé&o, de troca e
partilha o teatro do oprimido me proporcionou isso, que atraves da escuta eu consegui
entender o outro e através de entender o outro eu consegui ter empatia. [...] Nota-se nesta
fala um dos aspectos mais importante dentro do T.O, 0 momento de interagdo entre seus
membros, de propor, conforme expde Luiz (2019), um momento de se questionar e um

momento de fazer as pessoas que estéo ali fazendo os jogos pensar.

Entendemos que, para o homem, o mundo é uma realidade objetiva,
independente dele, possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo,
partirmos de que o homem, ser de relacdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas
estd no mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o
faz ser o ente de relagdes que é. (FREIRE, 1978, p. 39)

Mario (2019) expde ter aprendido que o sonho do oprimido é se tornar opressor, € eu
aprendi que a gente deve ndo so6 olhar nosso lado, mas olhar o lado do outro. [...], mais uma
afirmacdo sobre a importancia da partilha e troca com o outro. Eu aprendi a olhar as pessoas
com outros olhos. [...] depois que eu comecei a praticar o teatro do oprimido eu pude olhar
as pessoas de outra maneira e ver que eu estava sendo grandiosamente opressor. [...] Afirma
ainda que aprendi a olhar diferente, eu aprendi a abracar mais as pessoas, eu aprendi que
todo mundo, todos nos somos iguais. Marta (2019) complementa que observar, assim, 0
contexto social como um todo, a gente olhar a minha realidade, entender a minha realidade,
entender a realidade do outro e respeita[...]. Evidencia-se que tanto Mario quanto Marta
encontram aprendizagens em comum no T.O. Percebem mais as pessoas ao seu redor,
entendem que se deve respeitar a todos, entender ndo sO suas questdes como também as das
outras pessoas, assim revelado em Almeida (2013, p. 23) “O individuo singular sé se torna
um si mesmo mediante a relacdo que estabelece consigo mesmo, com o proximo, com a
comunidade e com o Absoluto”. Podemos ainda refletir em Freire (2014, p. 64) “Saber-se
condicionado e ndo fatalista submetido a este ou aquele destino abre o caminho a sua
intervencdo no mundo”. O T.O. proporciona aos agentes possibilidades de emancipagdo

humana via formacao de consciéncia critica sobre a realidade que os cerca,
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Antobnia (2019) contribui ao relatar que o T.O a ajudou a aprender a colocar minha
opinido, entdo a gente consegue falar, a gente consegue ouvir, a gente consegue também
pensar porque a gente precisa pensar [..]. Para Antbnia sua participacdo ajuda a se
compreender, a despertar sua mente para atividades sensoriais como falar e ouvir. A gente
acaba conseguindo desenvolver 0 nosso ser em muitas coisas que a gente € podada durante a
vida, completa a integrante. Essas e outras caracteristicas reforcam, mais uma vez, o
pensamento de Freire (2017, p. 93) “Ninguem nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na
pratica social de que tomamos parte”. E assim vamos nos construindo e transformando a

nossa realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo apresentar resultados de pesquisa para evidencia a
presenca da pedagogia freireana na pratica educativa do Teatro do Oprimido.

Percebemos neste trabalho as contribuigdes de Freire junto ao T.O para a emancipacao
dos envolvidos nesta pratica educativa. Assim, podemos expressar que o dialogo, que também
é o caminho do pensamento freireano torna-se, nesta pesquisa, também, a ligacdo entre T.O e
as aprendizagens.

Os principais resultados demonstraram que as experiéncias formativas proporcionam:
a) Liberta-se de “amarras” fisicas e psicoldgicas; b) Aprender a ouvir o outro; ¢) Perceber-se
no mundo; ¢) Despertar-se para uma consciéncia critica; d) Reparar-se para lidar com as
opressdes vividas; €) Preparar-se para contribuir com um mundo melhor; f) Partilhas e
vivencias; g) Desperta a consciéncia dos envolvidos no processo.

As experiéncias formativas revelaram-se proximas a reflexdo freireana ao que
definimos como praticas educativas no encontro entre os principios freireanos e os principios
do T.O0. A préatica educativa do T.O tem uma natureza pedagdgica de promocdo da
aprendizagem e de emancipacdo. O T.0O, assim como a pedagogia freireana, propdem uma
formagéo respaldada na humanizacdo dos sujeitos envolvidos nestes processos e contribui
para que se pense em educagdo como prética de liberdade.

Desta forma, podemos registrar que o T.O, assim como a pedagogia freireana, propde
uma formacéo respaldada na humanizacgéo dos sujeitos envolvidos na luta contra as opressoes
vividas e contribui para se pensar a educacdo como préatica de liberdade, uma educacgéo

conscientizadora e dialdgica, levando assim, aos seus integrantes, praticas educativas nao
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escolares que tornam suas experiéncias formativas no T.O elementos de construgéo para a sua

emancipacdo humana, para a transformacéo da realidade.
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