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PRESSUPOSTOS PARA EDUCACAO CORPORAL NA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

ASSUMPTIONS FOR BODY EDUCATION IN CHILD EDUCATION IN BRAZIL
SUPUESTOS PARA LA EDUCACION CORPORAL EN LA EDUCACION INFANTIL EN BRASIL
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Resumo

Este artigo busca analisar documentos relativos a educagdo infantil para verificar o que é dito sobre
0 corpo e como se norteia a educagao corporal. Caracterizamos como documental e abordamos
documentos legais da drea. Os dados mostram a fragmentag¢@o do corpo apesar do discurso da
totalidade. Portanto, os textos legais que analisamos ndo apresentam subsidios suficientes para
uma educacdao corporal. Assim, é iminente um melhor encaminhamento dos documentos e a
participacdo de profissionais de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil por dispor de elementos
essenciais no trato da cultura corporal.

Palavras-chave: Educacdo Corporal. Educac¢ao Infantil. Educagao Fisica.

Abstract

this paper analizes documents relating to Early Childhood Education to verify what is said about
the body and how the body education is guided. We characterize as documentar and approach
legal documents in education. The data show fragmentation of the body despite the speech of
entirety. Therefore, they do not have suficiente knowledge to support a body education. Thus, is
imminent a better delivery of documents and participation of physical education professionals in
Early Childhood Education because they have essential elements in the dealing with body culture.

Keywords: Body Education. Early Childhood Education. Physical Education.

Resumen

Este articulo analiza documentos relativos a la educacién infantil para verificar lo que es dicho sobre
el cuerpo y como se organiza la educacién corporal. Caracterizamos como documental y
abordaremos documentos leagles del drea. Los datos demuestran la fragmentacidon del cuerpo a
pesar del discurso de la totalidad. Por lo tanto, no presentan subsidios suficientes para una
educacion corporal. Asi, es inminente un mejor direccionamiento de los documentos y la
participacidn de los profissionales de Edcuacién Fisica em la Educacién Infantil por disponer de
elementos esenciales em el trato de la cultura corporal.

Palabras clave: Educacién Corporal, Educacién Infantil, Educacién Fisica.
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Introducao

A expansdo da educagao infantil no Brasil foi bem intensa nas ultimas décadas e
ocorreu atrelada a acelera¢do no processo de urbanizacdo e ingresso da mulher (mae) no
mercado de trabalho, consequente, restruturacdo das familias (BRASIL, 1998),
apresentando-se como demanda social.

A partir da lei de diretrizes e bases da educacdo LDB 9.394/963, alguns dispositivos
tém sido difundidos pelo Ministério da Educacao, no sentido de fornecer elementos para
uma educacao infantil de qualidade. Como descrito no art. 29° “preconiza o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 6 anos de idade, nos aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social”.

Assim, ficamos inquietos quanto ao papel das instituicbes de educacdo infantil e
como deve ser desenvolvida, ja que tem oscilado entre o cuidar e o educar, com privilégio
ao cuidar (BRASIL, 1998). Partindo do principio que a educacdo se da no e pelo corpo das
criancas, e, principalmente, por entendé-lo como eixo principal para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica e diante da necessidade de uma educagao corporal para ampliacao das
possibilidades de acdo das criangas enquanto sujeitos, verificamos como ficou a questao do
corpo nos documentos que regem a educacao infantil. J4 que estes foram elaborados pelo
Ministério da Educacdo — MEC e sdo as diretrizes legais para o ensino infantil no Brasil,
disponibilizados para professores e gestores.

Dessa forma, este estudo pretende analisar documentos relativos a Educacao
Infantil para verificar o que é dito sobre o corpo e como se norteia a educacao corporal no

ensino infantil.

Procedimentos Metodolégicos

Caracterizamos esta pesquisa como documental e abordamos documentos legais da

educacao infantil no Brasil, aos quais demos um tratamento analitico, conforme as

3 Alterada pela LDB 12796/13 (BRASIL, 2013), fixando a obrigatoriedade do ensino infantil.
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diretrizes para andlise e interpretacdo de textos propostas por Severino (2007), no sentido
de promover uma visao global dos documentos e fornecer os elementos necessarios para
o desenvolvimento da discussdo. Apds definicao do material de leitura, propomos uma
andlise textual para levantamento das ideias abordadas para subsidiar a interpretacao
histdrica do texto e a compreensao de como a questdo estd posta nesses textos. Buscamos
ainterpretacao e sintese das questdes evidenciadas, com base em produ¢dao académica na
area e reflexdes pessoais para propiciar uma visao panoramica referente a presenca-
auséncia das discussdes tangentes ao corpo na educacao infantil no Brasil.

Utilizamos as publicacbes, de livre acesso, para professores e gestores,
disponibilizadas pelo MEC através da Secretaria de Educagdo Basica, destinadas a educacao
infantil no sitio virtual do Ministério. Assim abarcamos, neste estudo, 13 documentos que
abordam aspectos globais para o desenvolvimento da Educacdo Infantil. Além destes,
discutimos a Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9.394/96 e as modificacdes introduzidas através
da Lei n°12.796; os Planos Nacionais de Educacado - PNE (2001 e 2011); o Parecer CNE/CEB N°:
20/2009 com foco na revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil; e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, publicadas em 2013, pois
subsidiam a constru¢ao dos documentos mencionados.

Antes da andlise das publicacbes que trazem as bases legais para o desenvolvimento
da educacgdo infantil no Brasil, fizemos um esboco a partir da LDB/96 e Planos Nacionais de
Educacdo (no que diz respeito as questdes especificas da educacdo infantil efou que
interferem em seu desenvolvimento). Apds a discussao dos documentos, procedemos com

as alteracdes e proposicoes fixadas pela lei 12.796/13.

Resultados e Discussao

Conforme as Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil publicadas na lei 9.394/96
em seu Art. 2°, a educacao é dever da familia e do Estado, cabendo o pleno desenvolvimento
do aluno, preparando-o para exercicio da cidadania e trabalho. Este principio é reforcado

no Art. 22° que define a necessidade de “(...) fornece-lhes meios para progredir no trabalho

().
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Na LDB/96, observamos uma negligéncia a forma de conduc¢do da educacao infantil
no Brasil, tanto pela baixa exigéncia na formacao dos profissionais responsdveis pelo ensino
(ponto alterado pela lei 12.796/13 estabelecendo a necessidade de nivel superior para atuar
na drea) - em debate no congresso nacional de forma a retroceder aos moldes anteriores
- como auséncia de pontos mais especificos de como esta deve ser abordada.

Conforme Orlandi (2012), a linguagem ndo é transparente, entdo é fundamental
examinarmos como ela se constitui, pois, pelo discurso, compreendemos os sentidos
produzidos sobre a educacao corporal e como esta tem ocorrido. O discurso enquanto
linguagem de pratica social encontra naideologia sentido a servico do poder. Nesta direcao,
nao encontramos nenhuma meng¢ao ao desenvolvimento da educagdo corporal na LDB/96,
mas a referéncia realizada a “progressao para o trabalho”, como apresentado nos artigos
supracitados, mostra sinais de uma compreensao funcional voltada, apenas, para a
capacidade laboral do corpo. Desconsidera-o enquanto veiculo do “Ser” no mundo que
deve ter uma educacao que valorize aintegralidade dos alunos. Contudo, apesar da maneira
simpldria como a educacao infantil é tratada, pela primeira vez, no Brasil, considera-se a
etapa inicial da educac¢do basica.

No Plano Nacional de Educagdo — PNE - 2001 — 2011, verificamos um olhar para a
educacao desde o nascimento, com destaque a faixa etaria de 4 a 6 anos de idade. Mesmo
com perspectiva restrita, a abordagem da educacdo infantil no PNE estabelece como meta
“Ampliar a oferta de educacdo infantil de forma a atender, em cinco anos, a 30% da
populacdo de até 3 anos de idade e 60% da populacdo de 4 e 6 anos (ou 4 e 5 anos) e, até o
final da década, alcancar a meta de 50% das criancas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos”
(BRASIL, 2001).

Fato que atende a pressao realizada por mecanismos internacionais como o Fundo
Monetdrio Internacional - FMI, Organizacao Mundial do Comércio - OMC, entres outros,
para qualificacdo de mao de obra, assim como identificamos na LDB 9394/96.

Apesar de preconizar a educacdao como elemento constitutivo da pessoa e
fundamental no desenvolvimento e integracdo, vemos uma perspectiva educacional
baseada na psicologia, preocupada com a “inteligéncia” e a possibilidade de atua¢ao em
areas como a matemadtica. De forma velada, percebemos uma valoriza¢ao da aprendizagem
cognitiva, considerada no ambito interacionista.
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O PNE 2001-2011 traz uma contextualizacdo bem precisa acerca das condi¢des que
interferem no desenvolvimento infantil, ao abordar questdes como a nutricdo, ambientes
familiares, regides, entre outros; todavia, como ja dito, preocupada com os impactos no
desenvolvimento cognitivo. Nao encontramos sequer uma mengao as atividades corporais
livres. Nesse sentido Orlandi (2012) alerta que ndo existe ideologia sem sujeito, muito
menos sujeito sem ideologia, que é materializada pelo/no discurso. Entdo, percebemos, nos
discursos oficiais, a presenca da ideologia capitalista de valorizacao intelectual em
detrimento de outras habilidades corporais, no sentido de alienacao corporal e manutencgao
da ordem social.

J3, no Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014 - 2024, a educacao infantil recebe
atencao privilegiada, sendo elencada a primeira meta dentre as vinte fixadas:
“Universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a5
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacao infantil em creches de forma a atender,
no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos” (BRASIL, 2024).

Apesar do debate sobre o corpo e a educacao corporal ndo esta presente no PNE
2014 — 2024, abarca questdes que refletem diretamente no corpo das criangas pequenas e
podem possibilitar uma verdadeira equalizacdo social, dentre elas chamamos atencao para:
a ampliacao do investimento publico; formacdo especifica de nivel superior na drea que
atua e reestruturacao do plano de carreira do magistério publico.

E imprescindivel reestruturar as condicées do trabalho docente, pois desmotivam a
procura e dificultam a formacdo docente (SAVIANI, 2009). Assim o Plano Nacional de
Educacao representa um avanco quanto a qualidade na educacao infantil,
consequentemente, a educacao do corpo, ainda que o recurso disponibilizado seja
insuficiente.

Ademais precisamos de um forte engajamento social da comunidade escolar na luta
pela garantia do que estd previsto, tendo em vista que, logo apds a aprovagao do PNE 2014-
2024, o Brasil tem enfrentado uma crise politico-econdmica, que, como sempre, afeta os
menos favorecidos e, com cortes excessivos de recursos ja insuficientes no ambito
educacional, pde por terra todo projeto de educacdao como mecanismo para equidade

social.
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- Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil - RCNEI (1998)

Conforme abordado no RCNEI “Polémicas sobre o cuidar e educar, sobre o papel do
afeto narelagdo pedagdgica e sobre o educar para o conhecimento ou sobre educar para o
desenvolvimento” (BRASIL, 1998¢, p.19) marcam o debate em torno da educacdo infantil.
De maneira geral, a educagdo do corpo nas institui¢des infantis ocorre de maneira funcional,
ligada aos habitos de salde, higiene e seguranca.

No entanto identificamos também, no Referencial, a crianca enquanto sujeito social
e histdrico, que estabelece seu conhecimento a partir de interac8es sociais e, por meio das
brincadeiras, expressam sua realidade e seus anseios. “Nas brincadeiras, as criancas
transformam os conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos gerais com
os quais brinca” (BRASIL, 1998¢, p. 27). Todavia, a crianca ndo tem tido espaco para brincar
(KISHIMOTO, 2001). Além disso, a brincadeira esta essencialmente ligada a aprendizagem
no ambito cognitivo e nao como veiculo primordial, pelo qual a crianga constréi sentidos e
reconhece o préprio corpo.

No que abrange a Formacao Pessoal e Social, notamos o ensino infantil como espaco
de inser¢ao em relacdes éticas e morais, através de processos de socializagdo. As criancas,
ao se reconhecerem, percebem os outros e suas diferencas. Essa percep¢ao é fundamental
na constru¢do da autonomia e consciéncia corporal. “Conceber uma educacdo em direcao
a autonomia significa considerar as criancas como seres com vontade prépria, capazes e
competentes para construir conhecimentos, e dentro de suas possibilidades, interferir no
meio em que vivem” (BRASIL, 1998b, p.14).

Além disso, percebemos que sdao materializados sentidos sobre o papel da
exploracao do corpo e dos movimentos para diferenciacdo do eu e percepcao como
separado do outro. Mas, quase sempre, a partir de cuidados basicos: alimentacao, higiene,
etc. Essa percepcao se dd de maneira funcional e simpldria. Assim como no que tange a
apropriacdo da imagem corporal, constatamos um discurso vago e descontextualizado. “A
aquisicao da consciéncia dos limites do proprio corpo é um aspecto importante do processo
de diferenciacdo do eu e do outro e da construcdo da identidade” (BRASIL, 1998b, p. 25). A
concepcao apresentada esta mais ligada as limitacdes corporais do que as possibilidades de

acao corporal.

Revista Cenas Educacionais, Caetité — Bahia - Brasil, v. 2, n. 2, p. 112-133, jul./dez. 2019.

117



cedu

ISSN: 2595-4881
DOSSIE TEMATICO
Corpo e Cultura
A construcdo da identidade e da autonomia perpassa pela constru¢do da consciéncia
corporal, que abrange a imagem corporal, mas n3o se restringe a ela e se da pelo
movimento, que praticamente ndo é discutido.

Contudo, identificamos grande avanco contra o ambiente de imobilidade,
obediéncia e siléncio, estabelecido na educacao infantil. “Essa expectativa é incompativel
com um projeto educativo que valoriza a crianca independente, que toma iniciativas e que
coordena sua acdo com a de outros”. (BRASIL, 1998b, p. 39).

Apesar de apresentar um enfoque restrito, como ja dito anteriormente, percebemos
0 movimento como linguagem que permite a crianga atuar sobre o meio fisico e sobre o
ambiente, desenvolvido conforme necessidades, interesses e possibilidades humanas em
diferentes culturas. Dessa forma a instituicdo de educacdo infantil deve incorporar
significados atribuidos ao movimento pela familia e sociedade, de forma que possibilite a
ampliacdo da cultura corporal (BRASIL, 1998a). Contudo, Kishimoto (2001, p. 242) afirma
que “[h]4 professores que, ao relacionar o movimento a bagunca, adotam atitudes como
obrigar criancas a cantarem sentadas na cadeira. Em musicas que falam do corpo e pedem
movimentacdo que exigem a imobilidade e o siléncio, apontando o controle do corpo”.

Sem interagir com o meio, é mais dificil desenvolver habilidades para uma relagao
independente. “A diversidade de praticas pedagdgicas que caracterizam o universo da
educacao infantil reflete diferentes concepcdes quanto ao sentido e fun¢des atribuidas ao
movimento no cotidiano das creches, pré-escolas e instituicdes afins” (BRASIL, 19983, p.17).

Assim, nos RCNEI, “(...) é perceptivel uma visdo de fragmentacdo do conhecimento
e consequentemente do corpo, apesar do discurso da totalidade do ser humano”. Bem
como, a brincadeira e 0 movimento foram reduzidos a conteldos e itens de avaliacao
(OLIVEIRA, 2008).

Percebemos, entdo, o movimento discutido apenas como instrumento para
desenvolver e ampliar habilidades motoras, desconsiderando-o inerente a crianca e seu
fazer criativo. Além disso, o corpo é apresentado apenas como parte da crianca e ndo como
sujeito que € a prépria expressao individual e coletiva, que abarca anseios e significados,

construidos historicamente em seus corpos.
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- Integracdo das Institui¢des de Educagdo Infantil (2002)

O documento Integracao das Instituicdes de Educacdo Infantil aos Sistemas de
Ensino engloba experiéncias e alternativas para subsidiar os municipios no processo de
integracao. A discussao deste documento é fundamental por trazer exemplos de propostas
que, pelo discurso oficial, devem ser seguidas.

“A situacao da educacdo infantil no municipio era precaria, tanto em relacao a rede
fisica, quanto em relacdo aos recursos humanos, constituindo-se em verdadeiros ‘depdsitos
de criancas’ onde a preocupacdo era a alimentacdo e seguranca fisica” (BRASIL, 2002, p.
44). Mais uma vez identificamos a educacdo corporal de maneira funcional. Ademais
chamamos atencao para a expressao ‘“depdsitos de criancas”, defendendo que é isso o
que as instituicdes de ensino infantil, realmente, tem sido. As criancas vao cada vez mais
cedo para escolas que nao dispdem das condicbes necessarias para atendé-las.

Os avangos nos municipios apresentados sao notdrios, observamos a diversidade de
vivéncias propiciadas as criangas através de: danga, leitura, artes plasticas, jogos, atividades
de “faz-de-conta”. Destacamos que ‘(...) existem livros de histdria, jogos pedagdgicos,
brinquedos para as atividades relacionadas ao “faz de conta”, materiais para o
desenvolvimento de atividades fisicas, entre outros” (BRASIL, 2002, p. 47).

Porém, neste documento também a educac¢do do corpo estd intimamente ligada aos
cuidados com saude, alimentagao, higiene e seguranca. O espago e a rotina sao organizados
de maneira assistencialista (VAZ E TAVARES, 2010). Excetuando-se a proposta apresentada
em Manaus que propde uma abordagem ecoldgica, valorizando a cultura local e adequando
o cuidar e educar ao projeto pedagdgico do municipio, através de projetos como: “O
encontro das dguas: encontro da crianca com a cultura”, “Nossas raizes caboclas”, “Sou
crianca”. (BRASIL, 2002, p. 55).

Conforme Vaz e Tavares (2010), a partir do corpo é que expressamos NOssOs anseios.
O movimento é fundamental e faz parte do ser humano possibilitando a aquisicdo de
experiéncias e interacdo. Nesse sentido, a utilizacdo da fantasia e brincadeira é
preponderante para ampliacdo da linguagem corporal, todavia, mesmo as brincadeiras
tradicionais sendo preconizadas e incentivadas nos documentos legais, ndao estdo

presentes de modo significativo nas escolas infantis (KISHIMOTO, 2001).
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- Politica Nacional de Educacdo Infantil (2006)

O documento “Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de
zero a seis anos a Educagdo” traz diretrizes e estratégias para implementagao de politicas
publicas. Por isso é iminente discuti-lo. Assim identificamos alguns questionamentos
relevantes no conteddo do texto que deveriam subsidiar o debate, mas que passam

despercebidos.

Como tratar uma sociedade em que a unidade se da pelo conjunto das diferengas,
no qual o cardter multicultural se acha entrecruzado por uma grave e histdrica
estratificacdo social e econémica? Como garantir um curriculo que respeite as
diferencgas — socioeconémicas, de género, de faixa etdria, étnicas, culturais e das
criancas com necessidades educacionais especiais — e que, concomitantemente,
respeite direitos inerentes a todas as criangas brasileiras de 0 a 6 anos,

contribuindo para a superagao das desigualdades? (BRASIL, 2006, p. 12)

Conforme Orlandi (2012), o sujeito é determinado ideologicamente no processo
histérico em que se produz e o corpo é constituido pela subjetivacdao. Assim, os aspectos
mencionados influenciam diretamente na educacao corporal das criancas, ja que levantam
como proposta uma educagao que respeite as caracteristicas das crian¢as no seu contexto.
Porém, verificamos que o documento se enquadra ora como veiculo de divulgacdo, ora
como proposicao de politicas publicas e nao da conta de responder os prdprios
questionamentos e apontar dire¢des de ordem pratica e metodoldgica.

As diretrizes tratam de questdes estruturais, apenas uma delas aborda a brincadeira,
ao tempo que nenhuma faz referéncia ao movimento. Parece que se trata de uma escola
sem criancas. Ressaltamos a compreensao apresentada no documento anterior de
“depdsitos de criangas” e como a educagao corporal tem sido negligenciada. Através da
brincadeira, as criancas significam a prépria realidade (KISHIMOTO, 2001). Nos objetivos
tracados, apenas um considera a crianca em seus aspectos fisicos, afetivo, cognitivo e
sociocultural.

Mas, nas metas estabelecidas, percebemos a valorizacdo do “ambiente interno e
externo para o desenvolvimento das atividades, conforme as diretrizes

curriculares e a metodologia da Educacdo Infantil, incluindo o repouso, a
Revista Cenas Educacionais, Caetité — Bahia - Brasil, v. 2, n. 2, p. 112-133, jul./dez. 2019.

120



cedu

ISSN: 2595:4881
DOSSIE TEMATICO
Corpo e Cultura
expressao livre, o movimento e o brinquedo” (BRASIL, 2006, p.22). Neste momento, temos
indicativos de uma preocupacao com o corpo da crianca, ela aprende pelo movimento e a
brincadeira € o seu principal recurso. Entretanto, “o brincar parece nao ter espaco na rotina
das escolas infantis paulistanas, exceto em ocasides especiais (...)”" (KISHIMOTO, 2001, p.
242). “Nesse sentido, ndo basta apenas abordar o movimento na educagdo infantil, mas
pensar concretamente em uma pratica pedagdgica que o estimule de forma criativa e ndo

reprodutiva” (OLIVEIRA, 2008, p.9).

- Parametros Basicos de Infraestrutura (2006)

Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educagdo Infantil
ampliam a discussao sobre o espaco para a educacao infantil. As condicbes dos espacos
tém sido limitadoras no que tange a ampliacdao do repertdrio da cultura corporal das
criancas. O espaco deve promover a descoberta e facilitar a interacao da crianga com meio
(BRASIL, 2006).

A crianca precisa de espaco para desenvolver sua criatividade e reconhecer
possibilidades e limites do préprio corpo. Conforme Falco e Kok (2009, p.5), “tudo que a
crianca faz e aprende acontece em um ambiente, em um espaco cujas caracteristicas
afetam tal conduta ou aprendizagem”.

Diante disso, a forma como o espaco estd organizado reflete o ambiente e
concepcao educacional, as pessoas influenciam o espaco, e o espaco influencia as pessoas
(AYOUB, 2001). “E ainda a relacdo espaco-objeto-usudrio que estimula e orienta a crianca,
facilitando a exploracdo” (KISHIMOTO, 2001, p. 243). Por isso é importante que seja
estimulante e possibilite a exploracao.

“O préprio reconhecimento da crianca de seu corpo (suas proporcdes,
possibilidades e movimento) poderd ser refinado pela relacdo com o mundo exterior”
(BRASIL, 2006, p.26-27). Mas, como explicitado por Falco e Kok (2009), a ma organizacdo
dos espacos e as poucas possibilidades de interacdo das criancas sempre chamaram

atencao.
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- Parametros Nacionais de Qualidade na Educacdo Infantil (2006) e Indicadores da

Qualidade na Educacdo Infantil (2009)

A discussao estabelecida, nos “Parametros de Nacionais de Qualidade”, traduz as
dificuldades na efetivacao de oferta de uma educacao infantil de qualidade em relacao ao
acesso e qualidade do ensino (BRASIL, 2006c¢).

Observamos que a crianca € considerada como “completa” desde o nascimento, em
virtude de sua constituicao fisica, capacidade de pensar, etc. J4, no “crescimento”, por
conta das alteragbes fisioldgicas ao longo do tempo, vemos, entdo, que a abordagem é
restrita ao corpo biolégico, com grande influéncia da psicologia, “(...) a interacdo social
torna-se o espago de constituicao e desenvolvimento da consciéncia do ser humano desde
que nasce”, bem como, nas instituicdes, as criancas devem ‘“ser atendidas em suas
necessidades fisicas e psicolégicas” (BRASIL, 2006¢, p. 17-18).

Entretanto, Kishimoto (2001) elucida como outras habilidades corporais sdo
negligenciadas em fungdo da instrucao das criancas para aquisicdao de conhecimentos
intelectuais, assim como pretendido pela ideologia dominante, que compreende a escola
enquanto aparelho ideoldgico na manutengao dos interesses das classes mais abastadas.
Como dito por Oliveira (2008, p.3), “a crianca tem muitas linguagens, mas a escola e a
cultura teimam em lhe separar a cabeca do corpo”.

No que concerne aos Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil, é abordado
como “‘sinais que revelam aspectos de determinada realidade e que podem qualificar algo”
(BRASIL, 2009, p.15). Contudo, ndo observamos, no documento, uma investigacdo dos
atores acerca dos aspectos que envolvem a educacdo infantil e como tem sido desenvolvida
a educacao corporal das criangas.

Notamos até o momento que os documentos oficiais ndo se preocupam em discutir
a questao do corpo e, de maneira velada, tém instituido praticas educativas que em nada
contribuem para transformacdo social. O corpo das criancas se apresenta rigido e sem
autonomia. Ha o privilégio de operacbes abstratas (GONCALVES, 1994). Como descrito em
Oliveira (2008, p. 10), “[a] contencao do movimento, da expressividade, sdo praticas ainda

comuns no cotidiano das instituicbes”.
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Ao nao refletir sobre o corpo, também nao refletimos como nossos corpos tém sido
subjugados e escamoteados em fun¢do da sociedade do consumo. Assim contribuimos

sobremaneira para manutenc¢ao do status quo, que preconiza modelos estereotipados de

beleza e a padroniza¢ao de gestos.

- Critérios para atendimento em creches (2009)

Observamos, no documento, aspectos sobre a organizacao e funcionamento das
creches com relagao a prética pedagdgica e critérios para defini¢do de diretrizes e normas
politicas. “As rotinas da creche sdo flexiveis e reservam periodos longos para as
brincadeiras livres das criancas” (CAMPOS, 2009, p.14). Prevé a interacdo e participacdo
ativa da familia e compreensao da crianca como sujeito. “Nossas criancas tém direito de
correr, pular e saltar em espacos amplos, na creche ou nas suas proximidades” (CAMPOS,
2009, p.23). Evidenciamos, portanto, a concepcdo de aprendizagem pelo movimento
corporal e sua relacdo com o ambiente.

Neste sentido, é importante o espaco para intera¢do e brincadeira. Encontramos, na
materialidade discursiva, uma educacao corporal a partir do movimento que caminha para
um processo de emancipacao corporal. Todavia, como explicitado por Kishimoto (2001),
mesmo que o discurso oficial contemple o espaco para o brincar na educacao infantil, na
verdade este ndo tem sido encontrado na rotina das criancas, parece que a brincadeira foi

usurpada do cotidiano.

- Politica de Educacdo Infantil no Brasil: Relatdrio de Avalicdo (2009)

O documento Politica de Educacdo Infantil no Brasil (2009) baseia-se em trés
pressupostos: o primeiro, o desenvolvimento integral da crianca; o segundo, a favor dos
pobres; e o terceiro, como suporte para vida.

Mas, apesar do primeiro pressuposto ser o desenvolvimento integral da crianca, o
documento nao faz mencao ao corpo da crianca, parece que as criangas ndo tém corpo.
“Percebemos que o corpo e o movimento ainda sdo questdes dificeis de lidar no contexto

da educacdo Infantil” (OLIVEIRA, 2008, p.7).
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O programa de Educacdo Infantil deve ser focado para o desenvolvimento
equilibrado e integral, “brincar e interagir sdo mais importantes do que estudos e
instrucdo” (BRASIL, 2009, p.53). Contudo, no Brasil, a educacdo infantil estd mais préxima
do primdrio do que do pré-primdrio, ndo sé pela preocupacdo com a alfabetizacdo e
conhecimentos matematicos, presentes em muitas instituicdes pesquisadas. Conforme
afirma Goncalves (1994 p.36) “[n]a escola, constatamos, assim, as caracteristicas do
processo civilizatério de formalizar as a¢bées humanas, dissociando-as da participagao
corporal”.

Por isso reforcamos a necessidade de uma educacao infantil de qualidade, como
direito social para minimizar os efeitos da desigualdade social, que sd é possivel a partir de
uma educacao corporal efetiva que contemple as diferentes habilidades corporais e
possibilite a compreensao do processo de significagao corporal.

Porém, as reformas no campo educacional tém sido utilizadas como instrumento
para facilitar a entrada de capital internacional. A educacao colocada como mercadoria, tem
sua estrutura cada vez mais proxima a empresa, visa apenas o lucro e a competitividade,
atendendo aos interesses neoliberais. A escola posta como mecanismo de controle social
(MAUES, 2003).

Apesar de o documento propor uma avaliacdo da qualidade da educacao infantil no
Brasil, ndo identificamos como a pratica pedagdgica tem ocorrido, nem como as

proposicdes dos documentos oficiais se materializam no corpo das criancas.

- Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil 2010

Conforme o Parecer CNE/CEB N°: 20/2009, “As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil, de cardter mandatdrio, orientam a formulacao de politicas, incluindo a
de formacao de professores e demais profissionais da Educacao” (BRASIL, 2009, p. 3).

No que diz respeito a educacdo corporal, é imprescindivel levar em consideracao “a
integralidade e indivisibilidade das dimensbes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural das criancas” (BRASIL, 2009, p. 6). Bem como os
atos de tomar banho, alimentar-se, entres outros, permitem as criancas o relacionamento

com o proprio corpo e as atividades motoras possibilitam “ampliar a
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sensibilidade da crian¢a a musica, a danga, a linguagem teatral, abrem ricas possibilidades
de vivéncias e desenvolvimento para as criancas” (BRASIL, 2009, p. 16).

Apés sua homologacdo, a Resolucdo n° 5 de 17 de dezembro de 2009, “[f]ixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil”’, oferecida por creches e pré-
escolas para educar e cuidar de criancas de zero a cinco anos de idade, diferentemente da
idade de corte que preconiza a LDB 9394/96 de seis anos de idade. Entendemos a crianca

como,

sujeito histdrico de direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre

a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12).

Compreendemos a escola como espaco para possibilitar a convivéncia e igualdade
de oportunidades no acesso de vivéncias da infancia, em relacdo complementar com a
familia (BRASIL, 2010). Assim, a ampliacdo da cultura corporal de movimento, de maneira
contextualizada e adequada a realidade das criancas, é preponderante para equaliza¢ao
social por possibilitar o reconhecimento dos sujeitos, bem como seu processo de
significacdo, dada a sua materialidade, o corpo significa em seu préprio ambiente
(ORLANDI, 2012).

Dessa forma, a educacao infantil visa ao acesso de diferentes linguagens e ao direito,
“a protecao, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e interacdo com outras criancas” (BRASIL, 2010, p. 18). Todavia acreditamos
que deveria ser acrescentado o direito ao movimento livre e espontaneo, considerando-o
como “uma das multiplas e importantes linguagens expressivas, a crianca tem o direito de
nao ser privada do mesmo na educacao infantil ou ser exposta a praticas espontaneistas”
(OLIVEIRA, 2008, p.9).

Conforme Kishimoto (2001), a escola tem sobreposto a expressdo grafica a outras
linguagens, como a simbdlica e o movimento. Para Gongcalves (1994, p. 36), tem-se
privilegiado “(...) operacdes cognitivas abstratas, desvinculando-as de experiéncias
sensoriais concretas”. Mostramos assim como a escola infantil privilegia conteddos

escolares e marginaliza a expressao das criancas. “A despeito dos avancos
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tedricos, das mudancas nas politicas publicas e nas propostas curriculares, predominaram
praticas instrucionais voltadas ao ensino, mesmo em relacdo as criancas bem pequenas”

(KRAMER, NUNES & CORSINO, 2011 p.78).

- Construcdo de uma sistematica de avaliacdo (2012)

No documento “Educacao Infantil: subsidios para constru¢ao de uma sistematica de
avaliagdo”, identificamos, assim como nos anteriores, que a avaliagdo da Educagao Basica
é significada com foco no desempenho cognitivo dos alunos, através de exames: Prova
Brasil, ENEM e Provinha Brasil, (BRASIL, 2012). Chamamos atencdo mais uma vez para o
lugar privilegiado das habilidades cognitivas relacionadas aos conteddos das disciplinas, em
detrimento das habilidades corporais.

Identificamos a proposicao de diretrizes que possibilitam um panorama da realidade
educacional, através das politicas e programas implementados, bem como padrdes de
referéncia para avaliacdo da qualidade. Todavia, “[a] perspectiva de assumir padrdes de
referéncia para avalia¢do ndo pode significar, no entanto, uma simplificacao da realidade,
reduzindo-a a unidades simples e quantificagdes, e nem mesmo a circunscricao da atividade
avaliativa a uma dimensao técnica” (BRASIL, 2012, p.25).

Recomendamos entdo a continuidade de estudos e propostas para avaliacdao dae na
educacdo infantil, incluindo a crianca (e seu corpo), enquanto sujeito de e sujeito a, no
contexto sdcio histérico (ORLANDI, 2012). Conforme Oliveira (2008), os estudos que
envolvem a educa¢do corporal e movimento na educa¢do infantil precisam ser mais

contundentes.

- Lei de Diretrizes e Bases 12.796/13 e a Base Nacional Curricular Comum 2017

Altera a Lei n° 9.394/96 e fixa em seu art. 4° a obrigatoriedade da educacao basica
gratuita dos 04 aos 17 anos de idade. Sobre a Educacao Infantil, elucidamos o artigo 29° que
“tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” A lei ndo discute questdes especificas da educacao corporal, muito
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menos fala do corpo, mas a obrigatoriedade escolar dos 4 aos 17 anos (BRASIL, 2013) nos
obriga a repensar a escola e o ensino infantil, pois, “(...) pela materialidade das ac¢des
desenvolvidas, se reconfigura, aproximando a pré-escola do ensino fundamental e
distanciando a creche do que se tem defendido como direito das criancas” (KRAMER,
NUNES & CORSINO, 2011 p.73).

As criangas sao submetidas cada vez mais cedo a préticas instrucionistas. A nao
abordagem do corpo na lei nos leva a crer que mais uma vez a Educa¢ao Infantil estd
adequada aos interesses da ideologia neoliberal vigente e ndo com equaliza¢do social
veiculada no discurso oficial.

No que diz respeito as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica publicadas em 2013, apesar de contemplar a Educacdo Infantil e trazer em seu bojo
um capitulo destinado a revisdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil, nao
encontramos aspectos que nao os ja bordados, tendo em vista que os tdpicos elencados
sdo: o relatdrio do Parecer CNE/CEB N°: 20/2009 e a Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de
2009, ja contempladas nas Diretrizes Curriculares publicadas em 2010 e discutidas
anteriormente.

Entretanto, observamos mudangas significativas no que diz respeito ao trato
pedagdgico no campo da educacao corporal e Educacgao Infantil na Base Nacional Curricular
Comum (2017) numa perspectiva de “ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades” (p.32), levando-se em consideracdo a interacdo e brincadeira como
estruturantes nesse processo.

O documento em si esta disposto de maneira didatica estabelecendo seis direitos
basicos das criancas pequenas, entre eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se a partir de cinco campos de experiéncia com uma valoriza¢dao da linguagem
corporal de maneira a contribuir para o desenvolvimento da crian¢a enquanto sujeito
histdrico.

Apesar da manutencdao do enfoque cognitivo, vemos uma intencionalidade na
educacao infantil e uma abordagem mais preocupada com o educar que estd previsto nos
documentos anteriores. Entretanto, alguns aspectos merecem um olhar mais atento, como
as condicdes necessdrias para efetivacdo dessa proposta (espacos adequados, materiais,

qualificacdo profissional, etc.). A formacao docente é apontada ponto chave para
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melhoria na qualidade da educacdo infantil (KRAMER, NUNES & CORSINO, 2011; GATTI,
2010; SAVIANI, 2009; MAUES, 2003; AYOUB, 2001).

Para Gatti (2010), a formacao identificada a partir dos curriculos € insuficiente para
a atuacao pedagogica, tanto no que diz respeito aos conteudos das disciplinas, quanto a
educacao corporal que deve estar inserida na pratica cotidiana. Na mesma linha,
identificamos, em Saviani (2009), como a formacdo de professores tem sido marcada por
um processo de descontinuidade e a questdo pedagdgica até hoje ndo é abordada de
maneira satisfatdria. Isso em virtude dos dois modelos de formacdo docente utilizados, o
primeiro dos conteddos e o segundo pedagdgico-didatico. Dessa forma os cursos de
pedagogia, historicamente, abarcam os processos didaticos, enquanto as demais
licenciaturas conteudos especificos das disciplinas (SAVIANI, 2009).

Nessa direcdo, segundo Ayoub (2001), alguns estudos com fundamentacdo na
pedagogia defendem a atuacdo do(a) professor(a) “generalista” no desenvolvimento das
atividades pedagdgicas. Enquanto outros estudos propde um modelo de ensino baseado
em disciplinas, nesse caso, junto com o (a) professor(a) “generalista”, o(a) professor(a)
““especialista” em diferentes dreas, como a Educacao Fisica, para atuar em aulas especificas.

Pensar a crianga como sujeito, pressupde “pensar num curriculo que contemple
diferentes linguagens em suas multiplas formas de expressao, as quais se manifestam por
meio da oralidade, gestualidade, leitura, escrita, musicalidade...” (AYOUB, 2001, p. 54).
Nesse caso a linguagem corporal constitui numa rica possibilidade de expressao. Assim a
presenca de professores especialistas pode configurar-se étima possibilidade para o

trabalho em parceira.

(...) poderiamos pensar ndo mais em professoras(es) ‘“generalistas” e
“especialistas”, mas em professoras(es) de educacado infantil que, juntas(os), com
as suas diversas especificidades de formagdo e atuacdo, irdo compartilhar seus
diferentes saberes docentes para a constru¢ao de projetos educativos com as

criancas (AYOUB, 2001, p. 56).

Como a educacao “no” e “pelo” corpo e diante da necessidade de uma educacao
para o corpo, acreditamos que a expressao corporal é uma das principais linguagens a

serem desenvolvidas na Educacdo Infantil. Nesse sentido a insercao da Educacao
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Fisica na Educacao Infantil pode ser o espaco para a crianca brincar e apreender alinguagem
corporal, ja que a especialidade da area se enquadra justamente no ambito da cultura
corporal.

E, mesmo com a deficiéncia na formagao para atuar na Educagdo Infantil, algumas
experiéncias na drea mostram que “(...) a presenca do(a) profissional da educacao fisica na
educacdo infantil pode colaborar muito positivamente na educacdo das criancas (...)”

(AYOUB, 2001, p.59).

Consideracdes Finais

Nos documentos analisados, identificamos uma compreensao voltada para a
capacidade laboral do corpo, enquanto maquina produtiva que atende aos interesses do
mercado. Encontramos, nos discursos oficiais, a fragmentacao do corpo apesar do discurso
da totalidade. Percebemos a materializacao de uma ideologia capitalista de valorizagao
intelectual em detrimento de outras habilidades corporais, no sentido de alienacao corporal
e manutenc¢do da ordem social vigente.

Em suma, a discussdo estabelecida nos documentos ndo oferece subsidios
necessarios a uma educagao de qualidade, no que tange aos aspectos na abordagem da
educacao no corpo - tratado apenas como parte da crianca — e do movimento — abordado
como instrumento para aquisicao de habilidades e ndo como veiculo de apropriacao e
expressao inerente a crianca, pela qual apreende e reflete signos sociais.

As indicagbes previstas em lei ndo se efetivam no ambito escolar. Até mesmo as
proposicdes (insuficientes) dos Referenciais Curriculares ndo sdo encontradas na pratica
pedagdgica. Nao ha preocupacao em verificar como as indica¢des tem se materializado nos
corpos das criancas e os processos avaliativos tem se concentrado em resultados.

Além disso ndo ha discussdo acerca de como a educacgao historicamente incide no
corpo das criancas. Em alguns momentos até parece que se fala de uma crianga sem corpo.
Assim € urgente um melhor encaminhamento dos documentos no que tange ao trabalho
pedagdgico da educacdo corporal enquanto fim.

A partir de estudos ja realizados, percebemos que, apesar de no discurso os

documentos legais estabelecerem a importancia da brincadeira e o movimento,
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esse direito tem sido negado as nossas criangas e a escola tem priorizado conhecimentos
cognitivos deixando de lado outras habilidades corporais.

Nesse meandro, a formac¢do docente é apontada como preponderante para
mudanca do quadro. E imprescindivel reformular as estruturas que envolvem o processo
de formacdo docente (propostas pedagdgicas, curriculos, formacdo continuada, condicdes
de trabalho, etc.), deve ocorrer levando-se em consideracdo o papel social da escola, como
veiculo para transformacao social. Assim é fundamental a participacao de profissionais que
disponham do repertdrio necessario para atuar na El, neste caso o professor de Educa¢ao
Fisica pode contribuir por dispor de elementos essenciais no trato da cultura corporal.

Portanto, € iminente estudos in locu para verificar como tem se desenvolvido a
educacao corporal na educacao infantil, tendo em vista que é impossivel reconhecer a

realidade deste nivel de ensino apenas a partir de seus pressupostos legais.
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