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Resumo

Esta pesquisa tem o intuito de investigar como o sujeito egresso é constituido no seu dizer, levando
em consideragdo a prescricao curricular da interdisciplinaridade, no projeto do curso de Letras com
habilitagdo em lingua inglesa. Para tanto, transitamos pelos documentos oficiais que regem a
formacdo de professores e pela escrita de si de professoras. A perspectiva tedrico-metodolégica
adotada baseia-se na Andlise do Discurso e nas nogOes foucaultianas de sujeito e discurso. Os
procedimentos analiticos perpassam pelo movimento da descri¢ao do regime dos discursos sobre
ainterdisciplinaridade e das condi¢bes histdricas de seu aparecimento, buscando no ambito social
as relagbes de saberes e poderes que Ihe sdo prdprias; e a andlise de elementos dos documentos
oficiais e da escrita de si que demonstrem coeréncia nas condi¢6es de possibilidade desses saberes
na atualidade. Observamos que, a despeito de os egressos serem formados a partir de um projeto
estruturado em eixos e direcionado teoricamente a interdisciplinaridade, os enunciados das
professoras mostraram a posi¢ao central dos estudos da lingua e do ensino enciclopédico, tanto
no curso de licenciatura como na sua prépria pratica docente. E preciso, portanto, propor praticas
formativas calcadas na constante pesquisa, constatacao e intervencao do cotidiano educacional
para promover transformagées sociais.
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Abstract

This research intends to investigate how the graduates subject is constituted in his saying, taking
into account curricular prescription of interdisciplinarity, in design of the course of Letters with
habilitation in English language. For that, we go through the official documents that govern the
teachers’ education and the self writing of teachers. The theoretical-methodological perspective
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adopted is based on Discourse Analysis and the Foucaultian notions of subject and discourse. The
analytical procedures are in the movement of description of discourses regime on interdisciplinarity
and historical conditions of its appearance, seeking in social sphere the relations of knowledge and
powers that are its own; and the analysis of elements in official documents and self writing that
demonstrate coherence in the conditions of possibility of these knowledge today. We observed
that, in spite of the fact that the graduates were formed from a project structured in axes and
oriented theoretically to interdisciplinarity, the teachers' enunciation showed the central position
of language studies and encyclopedic teaching, both in the degree course and in their own teaching
practice. It is necessary, therefore, to propose formative practices based on constant research,
verification and intervention of educational daily to promote social transformations.

Keywords: Discourse. Interdisciplinarity. Subject. Teachers' education.

Resumen

Esta investigacion tiene el propdsito de investigar cdmo el sujeto egresado esta constituido en su
decir, teniendo en cuenta la prescripcidn curricular de la interdisciplinariedad, en el proyecto del
curso de Letras con habilitacion en lengua inglesa. Para ello, transitamos por los documentos
oficiales que rigen la formacién de profesores y por la escritura de si de profesoras. La perspectiva
tedrico-metodoldgica adoptada se basa en la Andlisis del Discurso y en las nociones foucaultianas
de sujeto y discurso. Los procedimientos analiticos pasan por el movimiento de la descripcién del
régimen de los discursos sobre la interdisciplinariedad y de las condiciones histdricas de su
aparicion, buscando en el ambito social las relaciones de saberes y poderes que le son propias; y el
andlisis de elementos de los documentos oficiales y de la escritura de si que demuestren coherencia
en las condiciones de posibilidad de esos saberes en la actualidad. Se observa que, a pesar de que
los egresados se formaron a partir de un proyecto estructurado en ejes y dirigido tedricamente a
la interdisciplinariedad, los enunciados de las profesoras mostraron la posicién central de los
estudios de la lengua y de la ensefianza enciclopédica, tanto en el curso de licenciatura y en su
propia prdctica docente. Es necesario, por lo tanto, proponer précticas formativas calcadas en la
constante investigacion, constatacion e intervencion del cotidiano educativo para promover
transformaciones sociales.

Palabras clave: Discurso. Formacion de profesores. Interdisciplinariedad. Asunto

Movimentos iniciais

No Brasil, a formacdo inicial em nivel superior de professores constitui-se em um
dos desafios centrais na agenda contemporanea da educagdo, por representar uma
possibilidade de melhoria na qualidade no ensino. Trata-se de um tema muito recorrente
em grupos de pesquisa, debates, congressos, publicacdes, visando, principalmente,
desvelar que profissional esta sendo preparado para atuar na educac¢do basica, bem como

propor novos olhares e redirecionamentos para o trabalho desenvolvido nas licenciaturas.
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Nesse sentido, novas regulamenta¢fes para a educacdo estao sendo produzidas,
desde alteracbes na Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/1996, a Base Nacional Comum
Curricular e a Resolu¢ao CNE/CP n° 2/2015. Isso tem provocado atualiza¢des nos curriculos
dos cursos de formacao de professores. Destacamos seu Art. 12, que prescreve que 0s
cursos de formacao inicial de professores deverao ser organizados nos seguintes nucleos:
“[..-] estudos de formacdo geral, das dreas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais
[...]7; "[... ] aprofundamento e diversificacdo de estudos das dreas de atuacdo profissional,
incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos[...]”’; e “[... ] estudos integradores para
enriquecimento curricular [...]” (BRASIL, 2015, p. 9-10).

Acreditamos que as problematizacdes que serdao levantadas neste trabalho acerca
do perfil do professor egresso do curso de Letras indicarao zonas de tensionamento entre
os saberes na formacdo desse sujeito, assim como reflexdes que enfatizem outras nuances
no perfil e nas competéncias de professores de inglés. Trata-se de pensar o licenciado
como sujeito em constituicao, por meio de discursos materializados no curriculo e em
praticas, possibilitando novos olhares, para que, dessa maneira, praticas e saberes sejam
revisitados.

O objetivo do estudo é compreender como as egressas se constituem no seu dizer
em relacdo ao perfil interdisciplinar, prescrito no Parecer CNE n° 492, de 9 de julho de 2001,
Resolucao CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, Resolu¢ao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015 e do Projeto do Curso de Letras com habilitacdo em lingua inglesa de uma
universidade publica da Bahia. Para tanto, faremos um percurso tedrico nos estudos
discursivos e educacionais, centrado nas noc¢des de sujeito e interdisciplinaridade; seguido
da abordagem metodoldgica a partir dos preceitos foucaultianos; depois, elaboraremos
um arquivo composto por enunciados dos documentos oficiais e da escrita de si de
licenciadas daquela instituicdo; e, por fim, teceremos considera¢bes sobre o sujeito

egresso do curso.

Deslocamentos discursivos

Para a Anadlise do discurso, os sujeitos sao produzidos por determina¢bes sdcio-

histdricas e por discursos de outrem, com os quais se unem, e dos quais se diferenciam
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e/ou se distanciam. Ndo se trata de caracteristicas fixas dos sujeitos, mas de estados

constantes de movéncia, deslocamentos e transformacdes no tempo e no espaco.

Foucault (2008, p. 139) define o sujeito a partir do lugar que Ihe é possivel ocupar
para enunciar, “[... ] ndo importa quem fala, mas o que ele diz ndo é dito de qualquer lugar
[...]”. Entendemos que o sujeito sempre fala de um determinado lugar social, produzido
por micro rela¢cdes de poder, que lhe permitem ou ndo alguns dizeres.

Percebemos que o filésofo francés delineia um caminho para a compreensao do
sujeito, distante de uma individualidade livre e consciente de seu dizer, na direcao de
posicdes cristalizadas historicamente, as quais os individuos podem ocupar de acordo com
a dinamica dos poderes. Nesse sentido, o sujeito é constituido por meio de discursos que
Ihe sdo exteriores e de instancias sdcio-histdricas que agem incessantemente no processo
de subjetivacdo em nossa sociedade.

Desse modo, o sujeito ndao pode ser visto como controlador do dizer, como se os
sentidos do que ele diz se inaugurassem nele e fossem compreendidos de modo idéntico

por todos. Sao processos de subjetivacao, que se dao na esfera do discursivo, sendo que:

O discurso, assim concebido, ndao é a manifestacdo, majestosamente
desenvolvida, de um sujeito que pensa, que conhece, e que o diz: é, ao contrario,
um conjunto em que podem ser determinadas a dispersao do sujeito e sua
descontinuidade em relagdo a si mesmo. E um espaco de exterioridade em que se
desenvolve uma rede de lugares distintos. (FOUCAULT, 2008, p. 61)

Nesse sentido, o sujeito deve ser percebido em sua dispersao e descontinuidade,
como um posicionamento historicamente constituido sobre a base de determinacdes que
Ilhe sdo exteriores. Ele enuncia segundo instancias sociais e coletivas e faz ecoar ditos
outros que o constituem em seu processo de subjetivacao. Diante do discurso, é necessario
“[...] determinar qual é a posicdo que pode e deve ocupar todo individuo para ser seu
sujeito.”(FOUCAULT, 2008, p. 108).

Percebemos, portanto, que, quando analisamos um discurso, nao estamos perante
uma fala individual, mas nos defrontamos com um lugar de sua dispersao e de sua
descontinuidade, ja que o sujeito discursivo ndo é um ser humano, origem de um dizer, mas

posicao viabilizadora de ditos historicamente determinados.
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Assim, podemos dizer que o sujeito egresso do curso de Letras é constituido por
discursos, saberes e poderes materializados advindos da formacdo. Entretanto, o que
define sua pratica tem a ver com fragmentos de toda sua historicidade, seja por meio de
suas crencas, experiéncias com professores que marcaram sua vida ou situacdes cotidianas
do espaco escolar. Assim, o sujeito egresso é produzido discursivamente a partir do que é
ser professor de lingua inglesa, pelos saberes da formacao inicial e pelos fragmentos
historicos que o atravessam.

Nesse sentido, € preciso questionar quais sao os saberes prescritos nos
documentos oficiais normatizadores da formacdo de professores e aqueles materializados
no cotidiano do licenciado em lingua inglesa. Logo de inicio, verificamos que a

interdisciplinaridade é um dos pilares da educacao basica e superior, como mostraremos.

Dinamica interdisciplinar dos saberes

A interdisciplinaridade é uma nocdo bastante convocada, tanto em curriculos da
educacao basica como na educagdo superior. Entretanto, ainda € alvo de busca de sua
definicdo e compreensdao, bem como seus limites epistemoldgicos e possibilidades
pedagdgicas. Ela surgiu pela necessidade de romper com paradigmas de fragmentacao do
conhecimento, decorrente do paradigma positivista, de fins do século XIX, quando a
ciéncia se dividiu em muitos ramos, como afirma Gadotti (2000, p. 221): “[...] a
fragmentacao representava uma questao essencial para o préprio progresso cientifico.” A
interdisciplinaridade ndo visou resgatar uma totalidade, mas restabelecer um didlogo entre
as disciplinas.

No contexto brasileiro, a interdisciplinaridade comeca a ser discutida por meio dos
estudos de Gusdorf e Piaget, que influenciaram as pesquisas de Japiassu (1976), no campo
da epistemologia, e Fazenda (1995), no campo da educacdo. A construcdo de um
conhecimento globalizante desloca as disciplinas do lugar estanque e as coloca em didlogo.
Fazenda (2008) define interdisciplinaridade ndo como juncdo de disciplinas, mas como
atitude de ousadia em relacdo a busca pelo conhecimento, como uma postura de
envolvimento e compromisso que ultrapassa os conteddos. Nessa perspectiva, levanta o
questionamento: como a interdisciplinaridade se define quando a intencao é formar

professores? Pensar a interdisciplinaridade enquanto juncao de disciplinas seria cair no erro
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de considerd-la como integracdo. E preciso compreender sua concep¢do para
entendermos como é apresentada nos documentos oficiais para formacao de professores
e como € apreendida pelos egressos do curso.

Para Fazenda (2008, p. 22), a pesquisa interdisciplinar “[...] somente torna-se
possivel onde varias disciplinas se reinem a partir de um mesmo objeto”. Dessa forma, a
pratica interdisciplinar pode ser vislumbrada na mobilizacao de vdrias disciplinas para
resolucao de uma situagao-problema. Assim, a formacao interdisciplinar de professores
requer competéncias referentes a formas de intervencao especificas, em que conceitos,
métodos e fins convirjam em uma estrutura dialética, ndo linear e ndo hierarquizada, e os
diferentes saberes construidos pelos professores ndo se reduzam apenas a saberes
disciplinares, mas estejam na pratica pedagdgica para a constru¢ao de novos saberes e
novos olhares sobre os sujeitos e a realidade social.

A partir dos anos 1970, a construcao epistemoldgica da interdisciplinaridade é
efetivada e relacionada com a acdao do professor bem-sucedido, como afirmado por
Fazenda (1995, p. 48): “[... ] aldgica que preside o trabalho dos professores bem-sucedidos
foi da interdisciplinaridade, um sujeito portador de uma atitude comprometida em todas
as suas afirmacdes e negacdes.” Isso impulsionou as pesquisas na drea e possibilitou a
inclusdo da abordagem nos documentos oficiais para os cursos de formagdo de
professores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Letras,
inseridas no Parecer CNE/CES n° 492, de 9 de julho de 2001, rezam que “[... ] o resultado do
processo de aprendizagem devera ser a formagao de profissional que, além da base
especifica consolidada, esteja apto a atuar, interdisciplinarmente, em areas afins.”
(BRASIL, 2001, p. 30). No mesmo sentido, a Resolu¢do CNE n° 1, de 18 de fevereiro de 2002,
concede as instituicbes de ensino autonomia para organizar e enquadrar no curriculo
dimensdes tedricas e praticas de interdisciplinaridade. Cabe a essas institui¢cdes, pois,
direcionarem professores e discentes a compreensdo, percep¢ao e vivéncia de estratégias
entre as areas. Assim, entendemos que as licenciaturas em Letras precisam estar imbuidas
de praticas que preparem os discentes para atuarem interdisciplinarmente. O referido
documento pontua que o profissional formado pelo curso devera promover resolucdes de
problemas, tomar decisbes, trabalhar em equipe e comunicar-se dentro da

multidisciplinaridade dos diversos saberes que comp&em sua formacao.
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O curriculo do curso esta assentado nas normativas em vigéncia, em 2004, tais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/1996, bem como nos
Pareceres e Resolu¢bes do Ministério da Educagdao 3 que estabelecem as diretrizes
curriculares nacionais e normatizam os cursos de formacao de professores. A Resolucao
CNE/CES n.° 18/2002 determina que o projeto pedagdgico de formacdo académica e
profissional do curso de Letras deverd ser orientado pelas Diretrizes Curriculares, expostas
nos Pareceres CNE/CES n.° 492/2001 e n.° 1.363/2001. Nesse projeto, devem constar o perfil
dos formandos, as competéncias gerais e as habilidades especificas, os conteldos, a
estrutura e as modalidades de avaliagao do curso.

Nesse horizonte, o Projeto do curso de Letras tem o objetivo de formar profissionais
reflexivos, desenvolver as competéncias linguistico-literaria e didatico-pedagdgica,
promover o potencial incentivador de busca de solucdes para problemas existentes,
construir a pratica investigadora das ocorréncias linguisticas e suas provaveis causas e
formar o pesquisador dos processos histdricos e sua interferéncia na construcao dos

textos literarios. O profissional formado por este curso deve ser capaz de

Estabelecer as relagbes entre linguagem, cultura e sociedade, bem como ser
capaz de associar as mudangas e as diversidades linglisticas com as
transformacgdes sdcio-histdricas, politicas e culturais e respectivas produgées
literdrias dai provenientes, estabelecendo o vinculo continuo entre a pesquisa e a
formacdo do conhecimento, entendendo-o como um processo auténomo e
permanente. Ele deve ser critico, com competéncia para refletir sobre os
conhecimentos que estdo sendo adquiridos e para analisar as teorias linguisticas
e literdrias a que estd sendo exposto, correlacionando-as a sua realidade sdcio-
histdrica e cultural, de modo a estabelecer a necessaria intersecdo entre a teoria,
a pesquisa e a pratica pedagdgica. (PROJETO, 2007, p. 151).

O curso em estudo esta estruturado em eixos tematicos, conforme as orientagdes
do Conselho Nacional de Educacdo, por meio do Parecer CNE/CP n.° 9/2001, quando propoe

que, nas licenciaturas, os contetidos especificos da drea devem ser organizados em eixos

articuladores integrados ao saber pedagdgico.

3 Parecer CNE/CES n° 492/2001; Parecer CNE/CES n° 1.363/2001; Parecer CNE/CP n° 009/2001; Parecer CNE
28/2001; Resolu¢ao CNE/CP n® 01/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, cursos de licenciatura de graduagao plena; Resolugao
CNE/CP n® 02/2002, que institui a dura¢do e a carga horaria dos curso de licenciatura, de graduacdo plena, de
formagdo de Professores da Educagdo Bdsica em nivel superior; e Resolu¢do CNE/CP n° 18/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras.

Revista Cenas Educacionais, Caetité — Bahia - Brasil, v. 2, n. 1, p. 121-142, jan./jun. 2019.

127



ISSN: 2595-4881

Nessa percepcdo de licenciatura, o curriculo do curso de Letras com habilitacao em
lingua inglesa e suas literaturas esta estruturado em quatro eixos, a saber: conhecimentos
de natureza cientifico-cultural, formacao docente, interdisciplinar e atividades académico-
cientifico-culturais.

O eixo de conhecimentos de natureza cientifico-cultural é composto pelos
contetdos considerados bdsicos para a formacao tedrica do profissional, tendo como
pilares a Linguistica e a Literatura. O segundo possibilita a fundamentagdo para a ac¢ao
pedagdgica, na educacao basica e nos espagos nao formais. O eixo interdisciplinar articula
as dreas da Linguistica e da Literatura com a pratica pedagdgica, com componentes de
Letras, Leitura e producdo de texto, Estudos Filosdficos, Estudos Sécio-Antropoldgicos e
Tdpicos de Lingua Brasileira de Sinais. Por fim, o eixo das atividades académico-cientifico-
culturais, que toma as atividades extracurriculares como formacdo necessdria ao
profissional, ancorada na necessdria articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao
universitaria.

Percebemos que os documentos evidenciam a perspectiva atual da producao de
conhecimento, de maneira que “[... ] uma Unica disciplina ou drea de investigacdo ndo pode
dar conta de um mundo, fluido e globalizado para alguns, localizado para outros, e
contingente, complexo e contraditdrio para todos.” (MOITA LOPES, 2006, p. 99). Nao é
mais possivel produzir conhecimento e solu¢gbes com um saber fragmentado e
compartimentarizado.

Com esse percurso, é possivel dizer que, tanto os documentos nacionais para a
formacao de professores, como o Projeto do curso em estudo delineiam um perfil
interdisciplinar para o sujeito egresso, reconhecendo que a formacdao centrada no
conhecimento estrutural da lingua ndo tem condic¢bes de fornecer respostas as exigéncias
da sociedade contemporanea. A pratica interdisciplinar, como pontuado, tem o potencial
de contribuir para a formacao do sujeito em sua relacao constitutiva com o contexto, a

realidade e a cultura, ou seja, com a historicidade que o produz.

A aproximacao entre a escrita de si e 0 método arqueolégico

Os procedimentos metodoldgicos mobilizados neste estudo estdao baseados nos

pressupostos dos estudos discursivos, que nos dao suporte para os gestos de descri¢do e
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de interpretacao dos enunciados. Esses procedimentos serao direcionados pelo método
arqueoldgico proposto por Foucault (2008), que nos possibilitard pensar o discurso como
pratica discursiva, levando-nos a refletir sobre como as verdades sdo produzidas e
enunciadas em nossa sociedade.

No intuito de elaborar o arquivo, utilizamos a escrita de si concebida como um
movimento de retorno a si em tom reflexivo, como afirma Foucault (2006, p. 149): “[...]
trata-se ndo de buscar o indizivel, ndo de revelar o oculto, ndo de dizer o ndo dito, mas de
captar, pelo contrario, o ja dito; reunir o que se pdde ouvir ou ler, e isso com uma finalidade
que nada mais é que a constituicdo de si.”

Na Idade Média, a escrita de si funcionava como um dispositivo de controle e
reprovagao das a¢des humanas. O fildsofo relata que, somente a partir do protestantismo,
da contrarreforma, da pedagogia do século XVIII e da medicina do século XIX, a escrita de
si perdeu sua situagado ritual e particular: expandiu-se, sendo utilizada em toda uma série
de relagbes, isto é, criancas e pais, alunos e pedagogos, doentes e psiquiatras.

Enfim, os efeitos dela esperados se diferenciaram, bem como suas formas -
interrogatdrios, consultas, narrativas autobiograficas ou cartas, que sao consignados e
transcritos, reunidos em ficharios, publicados e comentados. A escrita de si permite captar
os sentidos que estdo em emergéncia nos dizeres dos sujeitos, compreender, pelas
rupturas, pelo equivoco, pelas fagulhas da memdria, como funciona a subjetividade do
sujeito. Esse uso da linguagem vai permitir unificar os fragmentos heterogéneos pela
subjetivacdo, de modo a construir um corpo baseado na apropriacao e na producao de uma
existéncia singular.

Assumimos essa escrita como ferramenta que considera os sujeitos produzidos e
atravessados por diferentes discursos na constituicao de si. Nesse procedimento, o escritor
constitui sua propria identidade mediante a recolecdo das coisas ditas, pois, ao escrever
sobre si, o sujeito estard dando materialidade aos discursos, fornecendo, desta forma,
subsidios para que possamos reconhecer o lugar de onde ele fala como sujeito egresso
constituido, também, pelas praticas discursivas emergentes no Projeto do curso.
Consideramos, entdo, que usar essa abordagem modifica a percep¢ao do sujeito, fazendo-
o questionar sua formacdo e sua pratica docente e refletir sobre sua subjetividade.

Para compreender esse processo, assumimos as concepc¢des de Foucault (2008)

sobre o método arqueoldgico, abordagem que permite a descricdo de discursos em
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articulacdo com praticas discursivas e com a produgao de sujeitos. A arqueologia
foucaultiana busca investigar as regras que produzem os discursos e com eles produzem
0s sujeitos e os objetos. Segundo Foucault (2008, p. 55), 0 método arqueoldgico significa
entender os discursos como praticas, uma vez que “[...] sdo feitos de signos; mas o que
fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutivel a lingua e ao ato de fala. E esse 'mais' que é preciso fazer aparecer e que €
preciso descrever”. Entdo, consiste na escava¢ao do objeto, buscando desvencilhar dos
efeitos superficiais e alcancar as camadas mais profundas. Assim, por meio da realizacao
de duas entrevistas com professoras egressas e descricao dos enunciados, nos detemos
em gestos de interpretacao sobre a constituicdo desse sujeito, levando em considera¢ao o
processo de subjetivacao produzido na linguagem efetivamente materializada. A partir de
pistas deixadas nos gestos de apropriacdo da linguagem e os efeitos de sentidos
produzidos na escrita, buscaremos as regularidades de como este sujeito € atravessado

pelos discursos em circulacao na contemporaneidade.

Fluxo da escrita de si e producao do sujeito egresso

Com a finalidade de comparar os preceitos dos documentos oficiais e a percepcao
do sujeito egresso do curso de Letras sobre seu itinerdrio universitario, propusemos a
escrita de si, com auxilio de perguntas, a duas professoras licenciadas em Letras com o
Projeto atual. A escolha das docentes considerou, ainda, o fato de comporem o quadro
efetivo de escola da rede publica. As entrevistas foram registradas por gravacao de dudio
e transcritas considerando os enunciados verbais. Destacamos, também, que adotamos os
nomes ficticios Ana e Paula para indicar e distinguir as duas docentes. Para este estudo,
selecionamos os enunciados que evidenciam a constituicdo de si, perpassada pela
interdisciplinaridade nas trajetdrias da graduacao e do magistério e a relacdo entre os
saberes académicos e sua pratica no cotidiano escolar.

Primeiramente, pedimos que expusessem os motivos que as levaram a optar pelo

curso. Entado, afirmaram:
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Ana: Porque eu ja fazia o curso de inglés, de idiomas, e ai eu queria aproveitar o
curso de idiomas.

Paula: Porque eu gosto, jd me perguntaram isso varias vezes, e a principal razao é
eu gostar, né!? Porque quando eu fazia ensino médio, eu ja comecei fazer
cursinho. La em minha cidade, os cursos ja ndo eram tdo bons. Mesmo assim foi o
primeiro contato de verdade que eu tive, porque na escola os professores, por
mais que eles quisessem, ndo conseguiam passar nada, e eu tive curiosidade e
gostava. Ah! Entdo eu vou fazer inglés porque é algo que eu gosto.

Essas declaracbes apontam que o motivo do ingresso na licenciatura acontece,
inicialmente, pela afinidade com a lingua inglesa. Consideramos relevante o gosto pela
lingua na escolha do curso, no entanto, parece haver um apagamento da dimensdo da
pratica docente implicada nalicenciatura. Tal concepgao estruturalista e enciclopédica esta
explicita nas diretrizes dos documentos oficiais e reforca o senso comum de que a
graduacgdo visa aprimorar o cddigo linguistico e a proficiéncia na lingua. Esse fato requer
um posicionamento claro no curso de Letras, como espac¢o de producdo do sujeito
educador, em consonancia com o objetivo de “[... ] formar profissionais competentes para
o ensino de lingua inglesa na Educagdo Basica e no Ensino Médio.” (Projeto, 2007, p. 152).

Nos enunciados das professoras, o que parece estar em evidéncia é o fato de que
uma parte dos ingressantes escolhem o curso de Letras com o intuito de aprimorar seus
conhecimentos da lingua. Portanto, ao se depararem com a pratica docente, tendem a
sentir dificuldade para lidar com o ensino da lingua. A docéncia, nesse sentido, é colocada
como algo secundario, hierarquicamente inferior ao conhecimento especifico, ao
continuarem falando sobre as razées que as levaram a escolher o curso:

Ana: Eu ia fazer o vestibular, eu ndo sabia que curso fazer, né?! A, eu pensei, podia
aproveitar o curso que eu fiz, né2! A minha professora no fundamental também
sempre me motivou a gostar de inglés, entao eu gostava das aulas de inglés, né?!

Entdo, juntando aquilo que eu gostava e aquilo que eu ja tinha de certa forma, af
me direcionou para |3, pra esse curso.

Paula: Na época eu gostava de ler muito, e quem gosta de ler normalmente
procura cursos que requerem isso. E também o fato da leitura me cativou, me fez
escolher, embora, por mais que eu tivesse jeito para essas coisas eu tinha muita
dificuldade, principalmente na fala.
Entendemos, pois, que o curso de Letras, como apresentado pelos enunciados do
sujeito egresso, esta diretamente associado apenas a aprendizagem da lingua. A primeira

professora mostra sua afinidade com lingua, enquanto a segunda, com a leitura. Ao serem
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questionadas acerca do estudo da teoria da interdisciplinaridade durante o curso e se se

sentiam preparadas para atuarem a partir dessa abordagem, identificamos certa hesitacao
e dificuldade para elaborarem seu dizer, como vemos:
Ana: Sim, sim... foi muito falado, né!? A interdisciplinaridade, sendo me engano,

é... amultidisciplinaridade, que tem também, € algo assim, ndo... ndo me recordo
direito, né!? Mas assim, mas a questdo de interdisciplinaridade, sim.

Paula: Se eu pensar na teoria, eu vou dizer que sim, visto que durante a faculdade
eu aprendi o que que é. Mas se eu pensar na pratica, eu vou dizer que ndo, porque
quando a gente vai pra pratica em sala de aula, infelizmente ha distanciamento.
Vocé é um professor de portugués, vocé é um de matemadtica, professor de
histdria, ou por conta da carga hordria ou por condi¢des de trabalho vocé ndo tem
muito contato. Quando vocé tem contato, eu tenho que lembrar que eu tenho
que dar conta disso até tal dia, eu tenho que dar conta disso, e a parte |4 de vocé
trocar o que € legal do que nao é legal se perde muito por conta do tempo. E, as
vezes, também o préprio ambiente escolar nao te dd muitas possibilidades para
tentar fazer as coisas.

O enunciado anterior leva-nos a identificar que, durante o curso, as egressas tiveram
contato com a teoria da interdisciplinaridade, como previsto no Projeto. No entanto, a
efetivacdo por meio da pratica pedagdgica é apontada como inexistente durante a
licenciatura e sem desdobramentos para o estagio. Na atuacdo profissional, a pratica da
sala de aula revela sempre uma falta: a falta de tempo para cumprir a carga hordria, a falta
de apoio da instituicdo, a falta de percepcao de que o trabalho interdisciplinar é feito no
dia-a-dia da escola.

Observamos que os documentos oficiais prescrevem um perfil interdisciplinar para
0 sujeito egresso. Os eixos integradores sao os responsaveis pela arquitetura de uma
abordagem articulada das dreas, cujo objetivo é formar professores de linguas capazes de
lidar com a fragmentacdo do saber, de entrelacar teoria e pratica, pesquisa e intervencao.

Entretanto, como visto nos enunciados acima, as professoras mostram-se com dificuldades

em concretizar o didlogo entre a teoria e sua pratica pedagdgica. Mas, como afirma Santos

(2015, p. 2063),

A formagao tedrico-metodoldégica ndo tem homogeneidade nem garantias
de se concretizar em plenitude no cotidiano escolar, uma vez que é
atravessada por sujeitos discursivos. Eles sdo convocados a se revelarem
em suas praticas nos espacos que produzem e sdo produzidos, sendo
atravessados pelos vdrios discursos de sua histdria.
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Essa perspectiva nos faz refletir sobre o sujeito que estda sendo formado pelos
cursos de licenciatura. Ainda sobre esses distanciamentos e incompletudes, uma das
professoras, ao ser questionada sobre suas expectativas ao ingressar no curso em questao,
faz mencao a realidades existentes na academia e no cotidiano da sala de aula.

Paula: A parte didatica, assim... a parte pedagégica, na verdade, eu gostava muito,
porque como meu ensino médio foi normal-médio, né?! Entdo a gente vé. Mesmo
que sdo de areas diferentes vocé tem um pouco de noc¢do. No entanto, eu achei
falha um pouco no que se refere a realidade. Da impressdo que a gente estuda
para o mundo, mas, quando a gente sai de I3, a gente vé uma outra coisa
totalmente diferente. E um mundo muito bonito, muito colorido, muito fécil,
quando vocé sai de |3 é outra coisa totalmente diferente. Vocé tem um impacto
bem forte em relacdo a isso. Entdo, é... eu senti assim: o curso te prepara para
trabalhar em um ambiente que tudo é muito bom, os alunos querem aprender, os
alunos tém base, que os pais querem, que a escola tem tudo, ai, ai... é facil.
Quando vocé sai de |4 e encontra uma outra realidade diferente, é como se vocé
ndo soubesse de nada.

Os sentidos produzidos nesse enunciado apontam para um certo distanciamento
entre aquilo que é prescrito pelas Diretrizes do Curso de Letras, no que diz respeito as
competéncias e habilidades do licenciado - “dominio de métodos e técnicas pedagdgicas
que permitam a transposicao dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.”
(BRASIL, 2001, p. 30) - e 0 que é efetivamente alcancado. Como sujeito, o professor é
atravessado por discursos que direcionam sua pratica e, igualmente, produzido pela
historicidade. Ele estd na movéncia de saberes, sujeitos, tecnologias, curriculos e ideias
pedagdgicas. E, como processo, encontra-se na incompletude histdrica da emergéncia de
discursos, que Ihe sdo ao mesmo tempo exteriores e constitutivos.

Nos enunciados acima, percebemos, também, a interdisciplinaridade voltada a
articulacdo de disciplinas. Cabe relembrar, a partir de Fazenda (1995, p. 64), que a prética
interdisciplinar ndo estd na “[...] na junc¢do de contetidos, nem de métodos; muito menos
na juncdo de disciplinas, nem na criacao de novos contetdos produtos dessas fun¢des.”,
mas na atitude, como algo que precisa ser vivido, ndo como disciplinas, que sdo colocadas
lado a lado apenas em eventos escolares ou académicos. A interdisciplinaridade torna-se
possivel quando varios saberes disciplinares se reinem em torno de um mesmo objeto, ou
seja, uma questdo convoca diversos olhares tedricos e estratégias de resolu¢do. E um

posicionamento que assume a impossibilidade de um campo disciplinar isolado em

oferecer repostas plausiveis a complexidade de nossa sociedade.
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Os dizeres expostos nos mostram um sujeito egresso ainda muito marcado por uma
perspectiva conteudista do ensino de linguas, cuja centralidade estda no estudo das
estruturas gramaticais. Portanto, ao se deparar com o cotidiano escolar, vivencia muitos
conflitos e impasses, na tentativa de confrontar os saberes tedricos e pedagdgicos com
sua pratica pedagdgica.

Conforme as competéncias e as habilidades previstas nos documentos para o perfil
do professor, é necessario formar professores capazes de “codificar”, compreender
estruturas de géneros textuais, saber utilizar tecnologias. Enfim, o deslocamento parauma
formacdo de sujeitos capazes de repensar sua prépria pratica, pautada por demandas
histdricas, em um processo de reflexdo continua é um desafio para as licenciaturas,
principalmente quando falamos de um perfil interdisciplinar, sujeitos ativos e com atitude,
como defendido por Fazenda (1995).

A partir desses ditos, somos conduzidos a refletir sobre os eixos articuladores do
Projeto do curso de Letras que apontam a formagao do professor de lingua inglesa voltado
para a pratica interdisciplinar. Contudo, os enunciados apresentados revelam a
necessidade de didlogo mais intenso com a pratica pedagdgica, pois as situagées concretas
que as egressas experienciaram durante o curso parecem ainda muito limitadas. Isso fica
claro quando afirmam que encontram outra realidade na pratica docente. Parece, entao,
haver um distanciamento dos principios norteadores da formacao de professores, no que
se refere a formacdo oferecida e a prética esperada, exatamente quanto a “[... ] simetria
invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que vai
atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacdo e o que dele se espera.” (BRASIL,
2001, p. 2).

Propomos, pois, que as articula¢bes interdisciplinares, no curriculo do curso, sejam
efetivadas em praticas formativas, de modo que o sujeito professor tenha condi¢des de
entender a disciplinarizagdo dos saberes e a constituicao de si e do educando como um
processo histdrico. Trata-se de aproximar o licenciando de préticas situadas, de reflexdo e
indagacao constantes, a partir de um perfil de professor que consiga pesquisar, constatar
e intervir (FREIRE, 1996), ou seja, um perfil interdisciplinar. Nesse sentido, refletimos sobre
a experiéncia interdisciplinar docente, com base nos ditos das professoras:

Ana: O curso me fez trabalhar com outras disciplinas, conversar com outras
coisas, a pratica é um pouco diferente, a pratica ja ndo. Principalmente, se vocé
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estd em um ambiente em que as pessoas trabalham pela parte financeira, é sé a
disciplina dela, e pronto.

Paula: Eu, particularmente, eu tenho muitas ideias, né?! E... inclusive, em uma das
escolas que eu atuo, eu t0, a gente estd desenvolvendo... um trabalho, né?! Que é
em conjunto. E interdisciplinar. Entdo eu trabalho com a professora de ciéncias,
eu trabalho com a professora de portugués. S6 que eu ndo consigo me
desprender da parte gramatical, para poder trabalhar melhor essa questdo
interdisciplinar.

No primeiro enunciado, observamos certa dificuldade de compreensdo do préprio
conceito de interdisciplinaridade; no segundo, vemos Paula reproduzir a nocao de
interdisciplinaridade como principio de agrupamento de disciplinas - na direcao contraria a
teoria, que a afirma como uma nova forma de aproximacdo da realidade social, novas
leituras das dimensdes socioculturais das comunidades humanas, invengao, descoberta,
pesquisa e producdo cientifica. Além disso, verificamos o discurso da hierarquizacao dos
saberes, com enlevo para a gramatica da lingua em detrimento de abordar
interdisciplinarmente uma questao ou um objeto.

E mostrado que, por mais que o professor perceba a necessidade de promover
novas perspectivas no seu trabalho pedagdgico, ele € atravessado pelos discursos de seu
percurso formativo ao longo da vida, que refor¢a o ensino de linguas pautado em
estruturas gramaticais, muitas vezes descontextualizadas e fechadas.

Os sentidos produzidos pelos dizeres dos sujeitos mostram como funciona esse
lugar social, pois, ao escrever sobre si, o sujeito constitui sua prdpria identificagao
(FOUCAULT, 2008). Essa perspectiva é reafirmada, nos enunciados a seguir, quando
perguntadas se o curso as havia preparado para a realidade da sala de aula:

Ana: E dificil dizer sim e é dificil dizer ndo, porque eu ja tinha a experiéncia em sala
de aula, né?! Entdo, assim, muita coisa que a gente via, fala: ndo, isso realmente
acontece em sala de aula. Mas muita coisa que a gente via: pera ai, isso ndo
acontece em sala de aula, né?! Assim, entdo algumas coisas a gente fala assim que

0 autor, né, ele precisa ir pra sala de aula pra ele ver realmente como € a sala de
aula, porque tem coisas que fugiam da realidade.

Paula: Pra realidade, ndo. Quando eu sai, na verdade, antes de eu sair, eu fazia o
sétimo, eu fui pra escola é... com estagio que o Estado oferece, mas ndo era o
estagio que a universidade requer, na verdade era o IEL, né?! A proposta do
estagio é: vocé vai para escola, vocé pega um determinado nimero de turmas, o
professor regente ele te auxilia, em como preparar as aulas, em estar na sala de
aula, tudo. Eu fui com essa inocéncia pra escola, quando eu cheguei na escola, a
diretora me deu sete turmas de primeiro, segundo e terceiro, e falou: “toma que
é tua”, af eu fui. Eu tive que aprender assim, na marra, antes de terminar a
faculdade, a... a preparar aula direitinho. Considerando, por mais que eu tive um

Revista Cenas Educacionais, Caetité — Bahia - Brasil, v. 2, n. 1, p. 121-142, jan./jun. 2019.

135



ISSN: 2595-4881

estagio legal 1a [o ensino médio-normal, mencionado acima], mas l& como a
professora ficava “de cima” olhando, é outra realidade. Quando vocé sozinho tem
que ir. Tanto que I3 na escola que eu trabalhei para o estado, ninguém nunca foi
observar se eu realmente estava dando aula, como € que estava. Ninguém nunca
pediu para olhar meus planejamentos. A prdépria DIREC, quando eu ia conversar
sobre aquela realidade, eles diziam “nao, é assim mesmo”’. A eu tive que aprender
em relagdo a realidade. Nao em rela¢ao, assim, a conteudos, a como trabalhar,
mas porque as vezes eu ia preparada com o contedido, com uma atividade, mas
os alunos nao conseguiam, af eu tinha que mudar. Foi indo até que eu consegui
adaptar arealidade de todo mundo, af é dificil.

Esses dados reafirmam que as egressas consideram que o curso ndo forneceu
subsidios suficientes para se sentirem seguras na atuacao profissional. A professora Ana
demonstra insegurancga ao responder se a universidade a havia preparado suficientemente
para a realidade da sala de aula, ao dizer “E dificil dizer sim e ¢ dificil dizer nd0”, uma vez
que ja havia tido experiéncia em sala de aula e percebeu os distanciamentos em relacao ao
que era apresentado no decorrer da graduacao mesmo. Paula é mais taxativa ao dizer que
ndo foi preparada para a prética docente, mas que sempre esteve preparada em relacao
aos conteudos e as atividades. E, ao mesmo tempo, de ressaltar que as condi¢bes reais de
atuacdo nao permitiam a concretizacdo do planejamento. Ela confessa ter aprendido a ser
professora na experiéncia da sala de aula, a partir de adaptacdes e de exposicao as
situagdes concretas.

Esses enunciados exp6em que o sujeito egresso alcanga o dominio da teoria minima
para ministrar aulas para a Educacdo Basica, principalmente com foco em conteddos
gramaticais. Entretanto, ao se deparar com as diversas situacées do campo educacional,
sente dificuldades em intervir e promover mudangas em sua prépria pratica. Cabe salientar,
baseadas nesses sentidos produzidos pela escrita de si, que o sujeito egresso é inconcluso,
ressignifica sua pratica diariamente, no embate entre teoria e pratica, torna-se professor
nesse processo. Contudo, é preciso ser inserido em uma formacdo de cardter menos
abstrato e integrado ao contexto concreto onde atuara (GATTI, 2010).

No momento seguinte, convidamos Ana e Paula a reflexdao sobre a pratica
interdisciplinar em seu itinerdrio formativo e sua atuacdo profissional:

Ana: Escrito, sim, semindrios sim. Entdo, a gente tenta fazer isso, mas o Estado

pressiona a preparar o aluno do ensino médio, a preparar o aluno pra fazer ENEM.
Af a gente acaba focando mais na questdo gramatical.

Paula: Ndo. Na [universidade] ndo, mas na escola em que eu trabalho sim, na
escola eu costumo trabalhar com questdes raciais, porque quando cheguei na
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escola, encontrei assim... principalmente pela parte das meninas, como vou dizer?
Encontrei meninas timidas, com vergonha da cor da pele, com vergonha da boca,
do cabelo ou porque veio da zona rural. Quando cheguei na escola para falar que
nao tinha nada por ser negra, encontrei muito impasse.

Primeiramente, notamos que, apesar de somente Ana apontar a experiéncia
interdisciplinar no periodo formativo; a outra professora observou sua realidade, a
problematizou e buscou intervir, ou seja, ela teve uma base para uma atitude
interdisciplinar (FAZENDA, 2003). E importante enfatizar que o sujeito foucaultiano é
atravessado por discursos, que o produzem no mesmo movimento em que € produzido.
Assim, a pratica do professor estd alicercada, também, em suas experiéncias quando aluno,
de modo que a tendéncia é trazer para sua pratica aquelas que seus professores praticaram
na vida escolar e académica. Nesse sentido, é ainda mais imperativa a atitude
interdisciplinar naformacao docente, reforcando que ultrapassa a integracao de disciplinas
na direcdo do encontro entre sujeitos (FAZENDA, 2008). Se o professor focar sua pratica
no ensino da gramatica da lingua, ndo conseguira problematizar a sociedade e seus
sujeitos.

As colaboradoras da pesquisa, ao serem indagadas se o curso de licenciatura
deveria ser mais voltado a preparacdao dos futuros docentes para o trabalho em sala de
aula, ou seja, oferecer mais disciplinas pedagdgicas ou praticas, disseram o seguinte:

Ana: As disciplinas que eu trabalhei na faculdade, que eu tive, me ajudam até hoje.
Até mesmo a questdo de anadlise literdria: eu posso analisar meu aluno com base
naquilo que eu tive de teoria de analise literaria. Meu aluno é um texto, entdo eu

vou acabar analisando meu aluno. Eu consigo fazer muita coisa em sala de aula
com que eu tive na faculdade.

Paula: Mais disciplinas praticas, porque a prética pedagdgica é necesséria. E... Mas

quando vocé vé muita teoria e ndo consegue, ndo participa de nada na pratica,

fica um pouco desconexo, que vocé tenta colocar Ia na pratica tudo que vocé vive,

nem sempre vocé consegue. Quando vocé vé a teoria e vé a pratica, vocé

consegue ver o que é bom e o que ndo é, o que td demais e o que ndo ta demais.

Percebemos dois posicionamentos nesses enunciados: por um lado, Ana afirma que
consegue tracar uma relacao com algumas concepg¢des tedricas estudadas na faculdade,
ao fazer menc¢do a contribui¢ao da analise literaria na sala de aula; por outro lado, Paula
considera ser necessdria a énfase em mais disciplinas praticas, uma vez que vé distancia

entre a teoria e a prdtica pedagdgica. Assim, os enunciados nos direcionam para a

percepcao de que h3, no percurso formativo das licenciadas, uma abordagem tedrica,
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como percebido no primeiro enunciado, e que, de fato, contribui para a constituicao do
sujeito professor, direcionando-o a intervir na pratica; o segundo enunciado indica que o
sujeito egresso aponta a necessidade de vislumbrar o funcionamento da teoria na pratica.

A andlise dos enunciados direciona a algumas concep¢des sobre o sujeito professor
egresso do curso de Letras com habilitacdo em lingua inglesa em estudo: a) o sujeito
professor é constituido por discursos que enfatizam o ensino enciclopédico; b) o enfoque
gramatical ainda resiste no curso de licenciatura em Letras e na pratica das docentes na
Educacdo Bésica; ¢) a prética das professoras ndo se configuram em condi¢des de alcancar
os contextos sociais dos educandos; d) a compreensado da abordagem interdisciplinar ndo
é claramente efetivada na vivéncia do curriculo do curso e nem nas escolas em que
trabalham.

Essas questdes nos direcionam aos estudos da Linguistica Aplicada, ao trazer para
o ensino de linguas outras perspectivas e urgéncias. Moita Lopes (2006), Penycook (2006)
e Rajagopalan (2006) contribuem para estas discussdes numa concepc¢ao “indisciplinar”
do ensino de lingua estrangeira. Moita Lopes (2006) propde uma pratica docente voltada
para um mundo globalizado e em transformacgdo, ndo limitada a estudo sobre lingua ou a
aplicagcao de técnicas estanques de gramaticalizacdo de textos ou memorizacao de
vocabuldrio; mas direcionada as praticas sociais, numa abordagem que vai além das
fronteiras disciplinares para a producdo de conhecimento. Para tanto, faz-se necessario
revisitar os documentos que regem a formacao e o trabalho docente e refletir como essas

perspectivas de saberes e sujeitos podem se tornar realidade nas praticas pedagdgicas.

Afluéncia discursiva e interdisciplinar no sujeito licenciado

E preciso mobilizar discussdes que rompam com praticas ja cristalizadas na
educacdo escolar, que coloquem em suspenso as verdades e as certezas. Trata-se de
promover o refletir, indagar, duvidar, repensar, contradizer e problematizar. Essas praticas
produzidas na sala de aula contribuem para a constituicao de aprendizes emancipados e
capazes de assumir posicionamentos criticos e éticos.

Contudo, para que isso ocorra, parece-nos necessario que ocorram mudancas na
concepc¢ao do processo de formacao de professor de linguas. Esse processo precisa estar

respaldado por uma perspectiva critica, de maneira que o sujeito egresso, sendo
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instrumentalizado a partir de teorias, consiga se posicionar criticamente sobre o cotidiano

escolar, para gerir mudancas, e, assim, os saberes da teoria e da pratica ndo serao
considerados estanques (SANTOS, 2015). Dessa forma, sera possivel preparar professores
capazes de se colocar face as exigéncias da globalizacao e de atuarem como articuladores
dos saberes locais e globais.

Em nossa concepgdo, esses caminhos formativos precisam dar visibilidade a
praticas discursivas, abandonar a perspectiva de acimulo de contetdos e praticas fixas e
previsiveis, a fim de produzir sujeitos de ensino e aprendizagem marcados discursivamente
por processos histdricos e relacbes de poder. A escola e a universidade tém sido
compreendidas, cada vez mais, como ambientes reprodutores de relagdes sociais do que
como ambiente voltado a transformagao social.

Pennycook (2006) recomenda-nos a reflexdo sobre como as escolas operam dentro
de relac¢des sociais mais amplas e de que modo elas tém contribuido com a manutencao de
praticas tradicionais mantenedoras das diferencas sociais, limitando-se apenas a
habilidades especificas. Contudo, essa reflexdo implica o reconhecimento das praticas que
ocorrem na sala de aula, bem como o reconhecimento de que o professor pode, sim, fazer
algo para transformar as relacbes de desigualdade e influenciar positivamente a
constituicao de identidades emergentes na escola.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade nos desafia, como sujeito docente, a refletir
sobre os discursos que produzem os documentos oficiais da formacado de professor: apesar
de seus objetivos apontarem, explicitamente, um perfil interdisciplinar, os sujeitos
egressos demonstram um perfil de fronteiras, limitado ao ensino sobre a lingua e sem os
saberes necessarios para agirem sobre o cotidiano. E em sua prética, no cotidiano escolar,
que os egressos percebem que as concepg¢des tedricas e metodoldgicas estudadas no
ambito formativo sao apenas direcionamentos, que podem ndo se concretizarem no
cenario da sala de aula, sempre heterogénea e em transformagao. Diante disso, € preciso
que o sujeito professor tenha condicoes de ressignificar os saberes e sua pratica docente
para promover mudancas no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa e na

sociedade.
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Gestos conclusivos

Nosso percurso tedrico-analitico possibilitou alguns esclarecimentos quanto a
constituicao do sujeito egresso do curso de Letras com habilitagdo em lingua inglesa e
literaturas de uma universidade publica. Constituido como lugar de status social em que
discursos se ddo a ver, o licenciado demonstra inquietagao entre a teoria académica e a
pratica docente, entre a formacao de individuos proficientes na lingua e a de cidaddos do
mundo globalizado.

O entrelagamento entre os estudos discursivos, interdisciplinares e linguisticos
aplicados permitiu construir outra perspectiva sobre o professor, como posicao na
sociedade, que é atravessado por relaces de saber e poder. Seu dizer esta amparado pela
instituicdo que o formou e por aquela que o permite atuar como professor. Apesar disso,
sente-se isolado na sua pratica docente, envolto em incertezas e desamparado
institucionalmente.

Assim, percebemos que o sujeito egresso demonstra a falta da experiéncia
interdisciplinar no seu itinerario formativo e, a0 mesmo tempo aponta a importancia da
abordagem para a prética docente. E preciso, portanto, efetivar a constituicdo do sujeito
professor como lugar de inquietacdo para a pesquisa, a constatacao e a intervencao,
reconhecendo-o como producao sécio-histdrica no percurso da licenciatura.

Por meio da escrita de si, construimos um arquivo de enunciados das egressas do
curso, o qual foi descrito e analisado tocando as regularidades sobre discursos e sujeitos
contemporaneos. Percebemos a wunidade de trazer elementos sobre/da
interdisciplinaridade, mas sem o aprofundamento e as condi¢bes para torna-los uma
atitude no cotidiano escolar.

Respaldados por Foucault (2006), esperamos que a escrita de si aqui estimulada
possa provocar reflexdes nas egressas, além de em nés mesmas. Trata-se de perceber o
processo como uma forma de agdo racional sobre a pratica docente e como forma de se
escrever para os outros e parasi mesmo, em buscade “[... ] fazer coincidir o olhar do outro
e aquele que se lanca sobre si mesmo ao comparar suas a¢des cotidianas com as regras de

uma técnica de vida [...]” (p. 162).
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