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Resumo

O objeto deste estudo refere-se as concepg¢des de formagdo e atuagdo profissional (Brasil-Portugal)
propostas nos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS) e no curso de Licenciatura em Ciéncias do Desporto (UE). Tendo como premissa o
vinculo sociocultural e a ligagao histdrica da Educacdo Fisica estabelecida entre os paises, o estudo
investigou as possiveis relagées de aproximagao e/ou distanciamento apresentada nos curriculos,
assim como as perspectivas de formacdo propostas em cada um. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, documental e de abordagem qualitativa com base em documentos oficiais e de
legislacdo em Portugal e no Brasil. A partir das relagbes entre as concep¢des e tendéncias dos
curriculos vigentes, os achados da pesquisa indicam que as entidades estudadas apresentam
distanciamentos nas concep¢des de formagao e atuagao profissional, onde o curriculo portugués
assume o perfil mais técnico, composicdo sucinta, com periodo de duracdo inferior (3 anos) e
voltado para as questdes socioecondmicas; enquanto o curriculo brasileiro revela caracteristicas
ligadas aos objetos socioculturais, pedagdgicos e técnicos. Apesar das dissemelhancas identifica-
se, contudo, tragos comuns no ambito da formag¢do ampliada. As especificidades encontradas em
ambos sdo fruto do arranjo social construido historicamente e das realidades socioecon6micas e
culturais desses paises.
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Abstract

The object of this study refers to the conceptions of training and professional performance (Brazil-
Portugal) proposed in the Physical Education undergraduate courses at Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS) and in the Sports Science undergraduate course (UE). Having as premise
the sociocultural bond and the historical connection of Physical Education established between the
countries, the study investigated the possible relations of closeness and/or distance presented in
the curricula, as well as the training perspectives proposed in each one. This is a bibliographic and
documental research with a qualitative approach based on official documents and legislation in
Portugal and Brazil. From the relations between the conceptions and trends of the curricula in
force, the research findings indicate that the studied entities present differences in the conceptions
of training and professional performance, where the Portuguese curriculum assumes a more
technical profile, simple composition, with a shorter duration period (3 years) and focused on
socioeconomic issues; while the Brazilian curriculum reveals characteristics linked to sociocultural,
pedagogical and technical objects. Despite the dissimilarities, we can identify, however, common
traits in the expanded training. The specificities found in both are the result of the historically built
social arrangement and the socioeconomic and cultural realities of these countries.

Keys- word: Brazil; Physical Education; Training; Portugal; Higher Education.

Resumen

El objeto de este estudio se refiere a las concepciones de formacién y desempefo profesional
(Brasil-Portugal) propuestas en los cursos de Licenciatura en Educacién Fisica de la Universidad
Estatal de Feira de Santana (UEFS) y en la Licenciatura en Ciencias del Deporte (UE). Partiendo de
la premisa del vinculo sociocultural y la conexidn histdrica de la Educacidn Fisica establecida entre
paises, el estudio investigd las posibles relaciones de cercania y / o distancia que se presentan en
los curriculos, asi como las perspectivas formativas propuestas en cada uno. Se trata de una
investigacion bibliografica, documental y cualitativa basada en documentos oficiales y legislacion
de Portugal y Brasil. A partir de las relaciones entre los conceptos y tendencias de los planes de
estudio actuales, los hallazgos de la investigacién indican que las entidades estudiadas tienen
diferencias en los conceptos de formacién y desempefio profesional, donde el curriculo portugués
asume el perfil mds técnico, composicién sucinta, con una duracién mdas corta. (3 afios) y enfocado
en temas socioecondmicos; mientras que el curriculo brasilefio revela caracteristicas vinculadas a
objetos socioculturales, pedagdgicos y técnicos. Sin embargo, a pesar de las diferencias, se
identifican caracteristicas comunes en el contexto de la formaciéon ampliada. Las especificidades
encontradas en ambos son el resultado del ordenamiento social construido histéricamente y de las
realidades socioecondmicas y culturales de estos paises.

Palabras clave: Brasil; Educacidn Fisica; Formacidn; Portugal; Educacidn superior.

Introducao

Brasil e Portugal possuem uma conexdo de longa data, essa relacdo foi estabelecida

desde a época da colonizacao e ambos ocuparam papéis distintos durante esse periodo,
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um como colonizador e outro como colonizado. Mesmo com o passar dos anos e, o Brasil
se tornando um pais independente, os tracos da cultura europeia continuaram sendo
difundidos por todo territdrio, tornado o vinculo cultural forte nos diferentes espacos
sociais, que se perpetuam até os dias atuais.

No ambito educacional ndo é diferente, o que se entende como educagado formal foi
trazido pelos portugueses ainda na época do Brasil col6nia. Neste periodo, a educacao
comandada pelos padres jesuitas estabelecia como principais objetivos do ensino
catequizar os povos indigenas, formar novos sacerdotes e educar os mais abastados.
Segundo Rosario e Melo (2015), na Europa os jesuitas também eram responsaveis pela
educacao da elite e tinham como propdsito preparar os estudantes para adentrar no
ensino superior a fim de que posteriormente os mesmos ocupassem cargos relevantes na
sociedade.

Assim como na educacao formal, o continente europeu possui um papel relevante
na histéria da Educacdo Fisica (EF). De acordo com o Coletivo de Autores (1992), a
Educagao Fisica surge na Europa no final do século XVIII e inicio do século XIX a partir da
necessidade da sociedade burguesa da época. Neste espaco nasceu um novo ideal de
homem, um ser forte, disciplinado e capaz de gerar forca de trabalho para favorecer a
sociedade de modo de producdo capitalista.

Em Portugal a insercao da Educacao Fisica se deu em meados do século XIX,
nomeada ginastica, era liderada por militares que desenvolviam suas aulas a partir do
modelo militarista. No Brasil a histdria se traduziu e a EF foi pautada e desenvolvida para
formar homens fortes e aptos para o trabalho.

Com amparo na experiéncia oriunda dos processos de mobilidade internacional,
fornecida pela Assessoria Especial de Relacbes Internacionais - (AERI)da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), no curso de Licenciatura em Ciéncias do Desporto,
ofertado pela Universidade de Evora, Portugal e no conhecimento prévio sobre a relacdo
cultural entre os dois paises, bem como pela influéncia dos colonizadores na educacao
brasileira e na origem da EF surge a seguinte indagacdo: Qual a relacdo entre o perfil de
profissional que pretendem formar presente nos curriculos dos cursos de Ciéncias do

Desporto (Evora - Portugal) e o de Licenciatura em Educacéo Fisica (Feira de Santana -
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Brasil)? Desse modo, o objetivo geral do estudo consiste em compreender por meio da
analise curricular como se configuram as propostas de formacao dos cursos de Licenciatura
em Educacdo Fisica (UEFS) e no curso de Licenciatura em Ciéncias do Desporto (UE). No
escopo dos objetivos especificos pretende-se: analisar as perspectivas de formacao
proposta em cada curriculo; identificar os campos de atuacdo nos diferentes modelos
propostos; e identificar possiveis aproximacdes ou distanciamentos entre os curriculos.

O presente estudo adotou como estratégia metodoldgica a pesquisa bibliografica
que, segundo Gil (2007) pode ser definido como investigacdo de um fendmeno a partir da
anadlise de diferentes concepcdes acerca de um problema; e documental, que apresenta
como caracteristica a utilizacao de materiais que ndo passaram por um processo de andlise,
ou que podem ser interpretados de acordo com a finalidade do estudo. A pesquisa possui
cardter qualitativo que de acordo com Minayo (2001) trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aproximag¢des do pesquisador, crencas e valores sociais.

A producdo dos dados se deu a partir da selecdo dos documentos oficiais
disponibilizados pelas instituicdes UEFS e UE, sitios eletrnicos de responsabilidade de
dérgaos governamentais, obras, artigos cientificos, teses, documentos, dissertacdes e
monografias disponiveis nas bases de dados Scielo, Google académico, Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e Plataforma CAPES, os quais foram
considerados relevantes para a discussao e compreensao da tematica pesquisada. Dentre
os parametros de inclusdao optou-se por obras na lingua portuguesa, publicadas entre os
anos de 1988 a 2020. Os descritores utilizados foram ‘“Curriculo”, “Educacdo Fisica",
“Portugal”, “Brasil", “Ensino Superior" e “Pds-Graduagdo", sendo associados ao operador
booleano “and” a fim de refinar a pesquisa.

A relevancia cientifica deste estudo se dd através da producdo de conhecimento e
reflex6es que possam contribuir para o desenvolvimento de futuras pesquisas, assim
como, ser utilizado como documento norteador para estudantes que possuem o interesse
em compreender os modelos de formagdo superior existentes no Brasil e Portugal, além
de auxiliar os alunos que pretendem experienciar a educacao superior internacional

através dos programas de mobilidade académica.
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Fundamentacao tedrica

- Curriculo: aproximacgdes conceituais e tendéncias

O curriculo pode ser compreendido como um conjunto de componentes
considerados necessarios para formagao de estudantes da educacao basica ou superior e
tem como principal objetivo orientar as acdes docentes no desenvolvimento de atividades.
Portanto, para discuti-lo é preciso compreender que, a constru¢ao do mesmo € baseada a
partir de diferentes concepcdes de sociedade, teorias, conhecimento e formacao. Nessa
direcdo, Sacristdn (1998) define curriculo como “ambito de interacdo no qual se
entrecruzam processos, agentes e ambitos diversos que, num verdadeiro e complexo
processo social, ddo significado pratico e real ao mesmo” (p. 129).

Para Moreira e Candau (2007) curriculo é um grupo de experiéncias académicas que
corroboram com a formacdao dos estudantes e, sendo assim, curriculo associa-se a
organizacdo de contelddos que tenham intencionalidade pedagdgica. Saviani (2011)
acrescenta que curriculo é “conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”
(p-15).

A descricao dos autores acima citados evidencia uma visao critica do curriculo, onde
a construcao do mesmo deve ocorrer de maneira sistematizada, envolvendo aspectos que
sejam relevantes para a constru¢ao humana e social dos estudantes.

Mas como se originou o conceito de curriculo? E possivel encontrar respostas para
tal questao compreendendo as relag¢bes sociais e histdricas que a envolve.

Silva (2010) divide a trajetdria do curriculo em trés teorias: teorias tradicionais ou
técnicas, teorias criticas e teorias pods-criticas. A primeira delas, teoria tradicional, tem
como principal idealizador Bobbit, que fez parte das primeiras discussdes sobre curriculo
nos Estados Unidos, anos 20. A discussao surgiu a partir das necessidades geradas pelo
aumento da entrada de imigrantes no pais e o forte processo de industrializacdo (SILVA,
2010).

Em 1918, Bobbit descreveu o formato de curriculo tradicional na obra intitulada The

Curriculum (SILVA, 2010). O modelo descrito baseava-se nos principios do sistema industrial
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e assim como nos processos industriais eram utilizados métodos que posteriormente
pudessem ser mensurados. O objetivo dessa teoria é universalizar o acesso ao
conhecimento através de um modelo Unico de curriculo, que designava ao professor a
posicdo de poder e detencdao do conhecimento e cabia aos estudantes reter
conhecimentos e obedecer a ordens. Esse modelo forma individuos submissos as
condicdes a sua volta e preparados para atender as demandas politicas e sociais da época.
Com o consentimento da populacdo o modelo foi estabelecido nas escolas, espaco
escolhido para exercer e cumprir as regras da teoria.

Ja as teorias criticas surgiram na década de 60, periodo de grandes transformacdes
sociais e politicas. Diferente da teoria tradicional a perspectiva critica com base na andlise
marxista discute as relacdes entre educagao e economia, problematizando o porqué e para
quem os curriculos se direcionavam. Oposto ao modelo tradicional, as teorias criticas
problematizam o pensamento de universalizacao do ensino desenvolvido para servir as
necessidades da elite e discute as rela¢des de poder e desigualdade de classes.

As teorias pOs-criticas, assim como as teorias criticas, contrapbem as ideias
tradicionais do curriculo e colocam em pauta a importancia de reconhecer e valorizar a
diversidade social. Sobre influéncia das ideias multiculturalistas, as teorias pds-criticas,
além da realidade social do individuo abordam as diferencas étnicas, de género, sociais e
orientacao sexual. Tendo como propdsito legitimar o acesso de grupos minoritarios a
educacao e promover mudancas no curriculo tradicional que privilegiava grupos formados
por homens brancos e heterossexuais. Assim, Silva (2010) conclui que o multiculturalismo
em conjunto com as teorias pos-criticas trouxe a tona a discussao sobre exclusao para além
do campo social.

Junto as concep¢des do curriculo emergem também as discussbes sobre as
tendéncias do curriculo, conforme descreve Moreira e Silva (1994) a priori surgem duas
principais, uma que “preza por um curriculo que valorizasse os interesses dos estudantes
e outra para construcao cientifica de um curriculo que desenvolvesse os aspectos da
personalidade adulta consideradas “desejaveis” (p. 11).

Os caminhos do curriculo descritos acima deixam evidente que os processos de

mudanca ocorreram em prol das criticas sociais que, por sua vez, permitiram identificar e
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discutir medidas que atendessem as demandas socioecon6émicas, politicas e culturais de

cada periodo.

- Educacdo fisica: perspectivas de atuacdao e formacao no curriculo do Brasil e

Portugal

Pensar curriculo na atualidade é compreender que a sua elaboracdo vai além da
organizacdo de disciplinas e definicdo de estratégias pedagdgicas, curriculo envolve
aspectos politicos, socioecondmicos, culturais, de género e étnicos, como afirma Silva
(2010),

o curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos configuram. O curriculo é lugar, espaco, territdrio. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade.
O curriculo é texto discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.
(SILVA, 2010, p. 150).

De acordo com o Coletivo de Autores (1992) a organizagdo pedagdgica do curriculo
deve ser pensada de forma ampla, preocupando-se com as questdes da desigualdade de
classes e as realidades sociais, assim como o objeto e a funcao social dos contetidos que o
compOe.

Nota-se a partir da reflexdao dos autores que, a construcao curricular deve ser
organizada de maneira ampliada, integrando a ciéncia e os fatores socioeconémico-
culturais que permeiam a sociedade.

No Brasil, o curriculo dos cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica (EF) estd
amparado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), Resolu¢do N° 6, de 18 de dezembro
de 2018 (BRASIL, 2018). O documento traz informacdes a respeito dos aspectos que devem
fazer parte dos conteldos curriculares dos cursos de formacgao dos futuros profissionais

da drea. Conforme o Capitulo Ill, da Formagdo Especifica em Licenciatura em Educacdo Fisica,

art. 9° os contetudos devem considerar:
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| - Relevancia na consolidacdo de normas para formacdo de profissionais do
magistério para educacdo basica como fator indispensavel para um projeto de
educagdo nacional;

Il - Reconhecimento da abrangéncia, diversidade e complexidade da educagdo
brasileira nos diferentes niveis, modalidades e contextos socioculturais em que
estdo inscritas as praticas escolares;

Il - Valorizagao de principios para a melhoria e democratizagao do ensino como a
igualdade de condi¢bes para o acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
o pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas; o respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia; a gestdo democratica do ensino publico; o respeito e a
valorizagao da diversidade étnico-racial, entre outros.

VIl - Ampliagdo do conceito de docéncia como agao educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo
que se desenvolvem na constru¢do e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos,
estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formacdo cientifica e
cultural do ensinar/aprender, a socializagdo e constru¢do de conhecimentos e sua
inovagdo, em didlogo constante entre diferentes vises de mundo.

VIII - A formagdo inicial e continuada de professoras e professores de Educacéo
Fisica deverd qualificar esses profissionais para que sejam capazes de
contextualizar, problematizar e sistematizar conhecimentos tedricos e praticos
sobre motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica nas suas diversas manifestacdes (jogo, esporte,
exercicio, ginastica, lutas e danca), no ambito do Ensino Bdésico. (BRASIL, 2018,

p.48).

A referida normatizacdo indica também que o curriculo deve pautar-se no principio
da autonomia e atender uma formacdao ampliada de forma que promova a conexao entre
formacao inicial e continuada; articulacdo entre conhecimento cientifico, técnico,
sensibilidade e a ética profissional. O processo de formacao deve abranger conhecimentos
relacionados aos aspectos bioldgicos, psicoldgicos, socioculturais e suas implica¢des, além
de conhecimento tecnolégico, instrumental e procedimental e ético.

O Coletivo de Autores (1992) orienta que a formulacdo de um curriculo ampliado
deve estar de acordo com a relevancia social, contemporaneidade do conteudo e a
capacidade sdcio-cognoscitiva do estudante. Seguindo a mesma linha de raciocinio, as
DCNs determinam que a formagdo em Educacao seja de cunho “humanista, técnica, critica,
reflexiva e ética” (BRASIL, 2018, p. 4). Buscando garantir tais aspectos a carga hordria

determinada para o desenvolvimento de atividades é de 3.200, sendo 1.600 horas
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destinadas para formacdo geral e 1.600 horas para conhecimentos especificos da area (20%
para atuacdo e experienciacdo na area e 10% reservados para formacdo em licenciatura).

Em contrapartida, Portugal compreende curriculo sob outra dptica. Conforme
Cabral Neto e Rebelo (2010) as politicas educativas do pais estdo atreladas ao processo de
globalizacao econdmica e politica, além da competividade e melhoraria da qualidade de
ensino. Visando o crescimento continuo dessas duas areas, os paises da Uniao Europeia
atuam em consenso sobre as perspectivas de curriculo e formacdo profissional. Essa
alianca foi concretizada através do Processo de Bolonha (PB), documento assinado por 29
paises em 1999 que por sua vez, procura conferir mais coeréncia aos sistemas de ensino
superior em toda a Europa e facilitar a mobilidade dos estudantes, tornando o ensino
superior mais inclusivo, acessivel, atrativo e competitivo a nivel mundial (COMISSAO
EUROPEIA, 2020).

O PB estabelece que a formacao inicial de profissionais da educacdo seja garantida
através do titulo de mestre. Em Portugal, a obtencdo do titulo habilita a atuacao
profissional na educacao pré-escolar e nos ensinos basico e secundario. Essa decisdo foi
determinada pelo Decreto-Lei n° 43/2007 com objetivo de qualificar a educacdo basica,
consolidar a formacdo de professores e estimular a continuidade na formagao académica,
ampliando o campo de atuacao e formacao profissional no pais. No Brasil, o grau de mestre
é adquirido através dos programas de pds-graduagao stricto sensu que também abrange
os cursos de doutorado. A pds-graduagdo é designada para os que atendem as condicdes
previstas no art. 44, lll, Lei n° 9.394/1996. Diferente de Portugal, o titulo de mestre ndo é
um pré-requisito para lecionar nas entidades de educacdo basica, o grau de mestre é uma
ferramenta de qualificacdo do curriculo e expansdo do espaco de atuacdo para as
instituicbes de ensino superior.

Nota-se que, diferente daresolucdo brasileira, Portugal ndo define especificamente
os elementos que os conteuddos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias do Desporto devem
discutir, mas sim a totalidade do ensino superior. A Lei de Bases do Sistema Educativo N°46,
de 14 de outubro de 1986, art. 47 que trata da autonomia curricular das instituicbes do

ensino superior, define que:
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§86- Os planos curriculares do ensino superior respeitam a cada uma das
instituicbes de ensino que ministram os respectivos cursos estabelecidos, ou a
estabelecer, de acordo com as necessidades nacionais e regionais e com uma
perspectiva de planeamento integrado da respectiva rede (PORTUGAL, 1986, p.
3078).

A educacdo superior fundamenta-se na Lei n.° 62, de 10 de setembro de 2007 e
apresenta no Art.2° os seguintes objetivos da educacdo superior:

1 — O ensino superior tem como objectivo a qualificacdo de alto nivel dos

portugueses, a producdo e difusdo do conhecimento, bem como a formagdo

cultural, artistica, tecnoldgica e cientifica dos seus estudantes, num quadro de
referéncia internacional.

2— As instituicbes de ensino superior valorizam a actividade dos seus
investigadores, docentes e funciondrios, estimulam a formagdo intelectual e
profissional dos seus estudantes e asseguram as condi¢es para que todos os
cidaddos devidamente habilitados possam ter acesso ao ensino superior e a
aprendizagem ao longo da vida.

3 — As instituicbes de ensino superior promovem a mobilidade efectiva de
estudantes e diplomados, tanto a nivel nacional como internacional,
designadamente no espago europeu de ensino superior.

4 — As instituicbes de ensino superior tém o direito e o dever de participar,
isoladamente ou através das suas unidades organicas, em actividades de liga¢do
a sociedade, designadamente de difusao e transferéncia de conhecimento, assim
como de valorizagdo econdmica do conhecimento cientifico.

5 — As instituicdes de ensino superior tém ainda o dever de contribuir para a
compreensdo publica das humanidades, das artes, da ciéncia e da tecnologia,
promovendo e organizando ac¢des de apoio a difusdo da cultura humanistica,
artistica, cientifica e tecnoldgica, e disponibilizando os recursos necessarios a
esses fins (PORTUGAL, 2007, p. 6358-6359).

Mediante aos pressupostos descritos acima, o curriculo do ensino superior
portugués propde aintegralizacdo dos conteudos de dimensao artistica, cientifica, cultural,
tecnoldgica, atentando-se ao compromisso de fornecer suporte para uma formacao
cientifica sélida.

Diante das consideracbes dos autores e das carateristicas da legislacao

apresentada, é evidente que o perfil adotado é consequéncia das suas particularidades e

necessidades de cada pais.

Resultados e discussao
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Ap0s as consideragOes acerca da concepcao de ensino e da relacdo histdrica entre
os cursos de Educagdo Fisica em Portugal e no Brasil, fica evidente as diferencas na
organizacdo de curriculo e a influéncia das demandas sociais, em suas perspectivas e
pressupostos. A partir dessa constatacdao, passaremos a andlise dos documentos
disponibilizados pelas instituicdes buscando examinar o contexto institucional e as
particularidades presentes nesses cursos. Nesse sentido, serdo examinados o Projeto
Politico Pedagdgico do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da UEFS e sua matriz
curricular, bem como a estrutura curricular e os planos de estudos do curso de licenciatura
em Ciéncias do Desporto- UE, além dos arquivos digitais disponibilizados pela Direcdo Geral
da Educacdo (DGE) e do Ministério da Educacao (MEC) como documentos subsidiadores
de nossa andlise de estudo. As institui¢bes descritas a seguir sao entidades de prestigio nos
seus respectivos paises e longos anos de trajetdria académica.

A Universidade Estadual de Feira (UEFS) localiza-se no municipio de Feira de
Santana, interior da Bahia. O municipio é o segundo maior em populacao do estado e fica
a aproximadamente 108 km da capital, Salvador. A instituicao deu iniciou as atividades no
ano de 1976 com o intuito de expandir e interiorizar o ensino superior, descentralizando o
ensino concentrado na capital baiana. A universidade é de instancia publica e estadual,
sendo, portanto, financiada pelo poder publico estadual, sem cobranca de taxas e/ou
mensalidades. Atualmente oferece 11 cursos de graduacao na modalidade de licenciatura,
14 cursos na modalidade de bacharelado e 03 cursos que se enquadram na categoria
bacharelado e licenciatura. Além disso, sdo oferecidos mais de 26 cursos de pds-graduacao
em nivel stricto sensu (UEFS, 2020).

A universidade de Evora (UE), situada no municipio de Evora, centro da regido do
Alentejo, foi a segunda instituicdo de ensino superior construida em Portugal.
Desenvolvida a partir da necessidade de criar uma instituicao que atendesse a populagao
sul do pais, a universidade foi fundada em 1559. A academia se configura como entidade
publica, mas ndo ha gratuidade na oferta dos servicos académicos como nas taxas de
candidatura (inscricdo) e das propinas estudantis (mensalidades). No momento atual a UE
disponibiliza 40 cursos de licenciatura, 55 mestrados, 31 doutoramentos e 10 pOs-

graduacdes (UNIVERSIDADE DE EVORA, 2020).
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Tais aspectos indicam a relevancia dessas universidades em seus contextos e os
impactos de seus cursos na formacao de profissionais e na qualidade do servico prestado

as populagdes locais.

- Licenciatura em Educac¢do Fisica - UEFS x Licenciatura em Ciéncias do Desporto - UE:

concep¢Oes, objetivos e dimensdes

O curso de licenciatura em Educacdo Fisica foi estabelecido na Universidade
Estadual de Feira de Santana em 1997, tendo sido idealizado em 1995 e datado em 1996
através da Resolucao CONSU/UEFS N°07/96. Foi elaborado visando expandir o nimero dos
cursos de graduacao disponibilizados pela institui¢ao e atender a expressiva demanda da
regiao.

O curso dispde do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que apresenta dados
institucionais, organizacao didatico-pedagdgica, histéria e o papel social do curso, perfil
profissional, fluxograma, gestao académica, caracteristicas do corpo docente e discente,
caracterizacdo do corpo técnico- administrativo e infraestrutura fisica (UEFS, 2018). O
documento descreve como objetivo formar profissionais qualificados para atuar nos
diferentes niveis da educacao escolar e em espacos nao escolares, articulando os
conhecimentos da Cultura Corporal do Movimento de forma embasada ao exercicio
docente, assegurando e legitimando a Educagao Fisica nesses locais. Desse modo, o curso
de Educacdo Fisica - UEFS estd em conformidade com as orienta¢bes descritas nas
resolucoes CNE/CES N°07/2004 (BRASIL, 2004) e CNE/CP N°02/2015 (BRASIL, 2015).

O PPP, além de esclarecer e fundamentar os propdsitos do curso, manifesta as
competéncias que os licenciados da drea devem ter na compreensao e no dominio para
exercer sua fun¢do enquanto agentes da formacao e transformacdo social.

O curso de EF-UEFS engloba aspectos que superam a dtica esportivizante da
Educacao Fisica e o paradigma da aptiddo fisica e esportiva que a acompanha, seja através
da desconstrucao e ressignificacdo de conceitos com nova forma de pensar a pratica para

além dela mesma, ou por meio do acompanhamento das tendéncias do mercado e a
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promocao da capacitacao de profissionais instruidos cientificamente, reflexivos e com
compromisso politico.

No que tange aos fins e objetivos da universidade que devem circunscrever a
pesquisa, 0 ensino e a extensdo, a academia dispde de projetos como bolsa monitoria, que
é uma atividade de ensino e aproximagao do estudante com a docéncia; bolsa de iniciacao
a docéncia, que busca incentivar e valorizar o magistério através da proximidade dos
discentes e o cotidiano escolar; programa de iniciagao cientifica, onde ocorre a convivéncia
com atividades de pesquisa, auxiliando o fortalecimento da formacdo; programa
institucional de bolsa intercambio, onde a AERI atua como érgao facilitador a promogao
das relag¢bes de trocas e experiéncias a nivel nacional e internacional.

Na UE, o curso de Ciéncias do Desporto (CD) teve inicio em 2001, sendo
reorganizado e registrado pela Direcdo Geral de Ensino (DGE) em 2007 (PORTUGAL, 2007).
Essareestruturacdo ocorreu em funcdo das Leis n° 316/76, de 29 de abril (PORTUGAL, 1976),
42/2005, de 22 de fevereiro (PORTUGAL, 2005), 67/2005, de 15 de marco (PORTUGAL,
2005), 74/ 2006, de 24 de marco (PORTUGAL, 2006) com o propdsito de flexibilizar o acesso
ao ensino superior, promover a racionalizacdo dos procedimentos administrativos
associados a autoriza¢ao do funcionamento de cursos, inserir e examinar as orientacdes
do Processo de Bolonha. Apds essas mudangas, o curso sofreu uma nova altera¢ao em 2014
passando a ser conferente ao grau de licenciatura em Ciéncias do Desporto.

Ao tratar dos documentos norteadores, o curso possui um arquivo publicado no
Didrio da Republica, Despacho n° 3784/2014, 1°e 2° (UNIVERSIDADE DE EVORA, 2014) onde
sao descritas a estrutura curricular e os planos de estudo. O curso é voltado para formacao
de profissionais preparados para planejar, prescrever, orientar, conduzir e aplicar métodos
eficientes nas diversas intervencdes esportivas. Através dos documentos normativos
espera-se que esses profissionais sejam capazes de analisar a qualidade das atividades
propostas, podendo alterar ou adequar técnicas que auxiliem na melhoria das suas
intervencdes nas dreas de treino desportivo, exercicio e saude, expressao e educacao
fisico-motora nos niveis escolares iniciais.

O campo de atuacao dos egressos de Ciéncias do Desporto se da de modo coletivo

em academias, empresas de desporto de lazer e turismo; atuando como técnico desportivo
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em associa¢Oes, federacdes desportivas e clubes; técnico em atividades fisicas do ambito
escolar, 1° ciclo do ensino basico; técnicos em desporto adaptado e desenvolvendo a¢es
desportivas para autarquia, como secretdrio da educacdo (UNIVERSIDADE DE EVORA,
2020). Visando assegurar os propdsitos das IES portuguesas e consolidar a formacdo
profissional, a universidade disp6e de um conjunto de projetos coerentes a interlocucao
cultural e econémica, inova¢ao, cooperagao e empreendedorismo.

Destarte, a instituicao possui programas de cooperacao internacional, europeu e
dentro do proprio pais, como por exemplo, o programa ERASMUS destinado a estudantes
fora da comunidade europeia; estagio de verao, extracurricular e profissional que
aproxima os estudantes a sua drea de atuacao, além de estreitar lagos entre a vivéncia
pratica e tedrica, consolidando a formacdao profissional e pessoal; programas de
empreendedorismo que atuam no incentivo a pesquisa e mobilizacao de novas ideias e
iniciativas para o mercado; programas de empregabilidade com apoio a entrada no
mercado de trabalho.

Diante do exposto, percebe-se que os curriculos apresentados por ambas IES
apresentam caracteristicas similares aos modelos de curriculo descritos por Silva (2010).
Observa-se que o curriculo portugués manifesta tracos definidos a partir de uma
abordagem mais tradicional no que diz respeito a universalizacdo do acesso ao ensino
superior através da elaboracao de um curriculo pensado primeiramente nas modificacdes
econdémicas, politicas do pais e no crescimento da competitividade no mercado
econdémico. Uma das estratégias observdveis para alcancar tais metas é a definicao dos
pontos especificos da formacao superior comuns para as instituicbes portuguesas e nao
determinacdo individual dos fins para os cursos institucionais.

A vista disso, as IES da comunidade europeia tém autonomia para estabelecer os
seus percursos curriculares com base nos objetos caracteristicos de cada curso, elegendo
os contetidos de acordo com os objetivos do grupo para qualificar a educacdo, tornando-a
acessivel e fomentando-a como instrumento para expansao econémica. Sob essa dtica, o
curso de CD-UE entra em consenso com os fins nacionais do curriculo e propdsitos das
Ciéncias do Desporto ao definir o perfil profissional e os espacos que se pretende ocupar

apos a formacao.
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Do outro lado, o curriculo estabelecido pela UEFS demonstra assemelhar-se ao viés
das teorias criticas do curriculo ao assumir uma perspectiva politica e sociocultural. O curso
coloca essa concepgdao em evidéncia relacionando a formacdo profissional com as
dimensdes pedagdgicas, técnica, politica e tecnoldgica.

As diferengas encontradas nas propostas curriculares e nos objetivos de formagao
das IES estdo em consonancia ao pensamento de Saviani (2011). O autor afirma que as
caracteristicas do curriculo se relacionam com os interesses e a visao de mundo de cada
espaco. No que tange o campo educacional, Portugal apesar de enfrentar um longo
periodo de dificuldades conseguiu se reerguer e iniciar uma constante ascensdo
educacional. Na visdo dos portugueses a educacao é peca fundamental para atingir o
crescimento econdmico estavel, mercado econ6mico competitivo, com plena expansdo de
emprego, progresso social e protecao do ambiente.

E observado no contexto portugués a coesdo econdmica, social e apoio entre os
paises europeus, garantindo mais seguranca, ascensao cientifica, tecnoldgica e respeito as
diversidades culturais e linguisticas, pontos definidos pela Unido Europeia (UNIAO
EUROPEIA, 2020).

Em contrapartida, a educacao brasileira embora seja considerada essencial, ndao
esta fortemente atrelada ao progresso econdmico e sociocultural do pais. Diante dessa
realidade é possivel compreender o direcionamento politico, critico que o curriculo
brasileiro assume na tentativa de assegurar o acesso a uma educagao de qualidade para a
populacdo e o cumprimento das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) brasileiro.

Compreende-se que, de acordo com o contexto em que se encontram as IES e o que
trazem os curriculos dos cursos em questao, seja em maior ou menor escala, objetos que

garantem uma formacao sdlida e de qualidade.

- Organizacgao dos curriculos nas IES

O curso de licenciatura em Educacao Fisica ofertado pela UEFS tem um tempo de
duracdo regular de 08 (oito) semestres letivos distribuidos em quatro anos de graduacao.

O curriculo do curso é organizado por dreas de conhecimento conforme a Resolucdo
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CNE/CES N° 07/2004 que determina para os cursos de licenciatura plena a sistematiza¢do
dos contetidos da “Formagdo Ampliada” que deve incluir a relagdo ser humano-sociedade,
conhecimento biolégico do corpo humano, produ¢ao do conhecimento cientifico e
tecnoldgico. Na “Formacdo Especifica” deve compreender as dimensées culturais do
movimento humano, técnico-instrumental e didatico-pedagdgico. O curso dispde de 41
disciplinas obrigatdrias que contabilizam o total de 2.190 horas de carga hordria; 180 horas
de componentes optativos, além de 420 horas do componente Pratica Curricular; 420 horas
de Estagio Curricular Obrigatdrio, ambos iniciados respectivamente na primeira e segunda
etapa do curso; 200 horas destinadas para as Atividades Complementares, somando a
carga hordria total de 3.410 horas.

O Quadro a seguir apresenta a visao geral da composicao curricular e a distribuicao

dos conteudos por area de conhecimento.

Quadro 1: Areas de conhecimento, disciplinas e carga horéria do curso de licenciatura em
Educacao Fisica- UEFS.

Area de | Disciplinas Carga
conhecimento hordria
total
Ciéncias Anatomia Aplicada a Educac¢do Fisica; Biologia Humana Aplicada a | 450
Biolégicas e | Educagdo Fisica; Bioquimica Aplicada a Educagdo Fisica; Cinesiologia; | horas
Saude Fisiologia Humana; Fisiologia do Exercicio; Primeiros Socorros.
Formagao Andlise Sécio-Antropoldgica da Educacdo Fisica/Esporte/Lazer; Andlise | 1.110
Especifica em | Histérica da Educacdo Fisica Esporte/Lazer; Analise Filoséfica da | horas
Educagao Fisica Educagdo Fisica/Esporte/Lazer; Metodologia do Ensino do Esporte I;
Metodologia do Ensino das Atividades Aqudticas; Metodologia do Ensino
da Ginastica; Metodologia do Ensino do Esporte II; Educacao Fisica
Adaptada; Medidas e Avaliagdo em Educagao Fisica; Atividade Fisica e
Saude Coletiva; Metodologia do Ensino do Jogo; Metodologia do Ensino
da Danga; Treinamento Desportivo; Trabalho e Lazer; Estudo das
Manifestac6es Culturais; Nutricdo Aplicada a Educacao Fisica.
Educacdo Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem; Didatica; Libras; | 405
Metodologia do Ensino da Educacao Fisica; Politica e Gestao Educacional; | horas
Desenvolvimento e Aprendizagem Motora; Politica
Publica/Planejamento e Gestdo em Educacdo Fisica/ Esporte e Lazer.
Formacao Introducdo ao Trabalho Cientifico; Semindrio de Projeto de Pesquisa; | 225
Cientifica Monografia. horas

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base no fluxograma do curso vigente até o semestre 2019. 2.

No curso de Licenciatura em Ciéncias do Desporto ofertado pela UE o tempo

estipulado para concluir a graduacdo sao de 03 (trés) anos divididos em seis semestres. A
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obtencao do titulo de licenciado em Desporto é deliberada apds alcancar o nimero de 180

créditos definidos pelo sistema europeu de transferéncia e acumulacdo de créditos (ECTS).

Os ECTS podem ser traduzidos em horas de aulas tedrico/pratica obrigatdrias e optativas,

participacdo em projetos de pesquisa, extensao, eventos académicos e estagios. O

curriculo, assim como sua distribuicao por area de conhecimento pode ser observado no

Quadro abaixo.

Quadro 2: Areas de conhecimento, disciplinas e carga hordria do curso de licenciatura em
Ciéncias do Desporto- UE.

Areade Disciplinas Carga
conhecimento horaria
Formagao Sistematica Atividades Desportivas e Expressivas |; Bases da Iniciagdo a | 2.730
Especifica em | Equitagdo; Introdugdo as Ciéncias da Atividade Fisica Humana; | horas
Ciéncias do | Organizagdo do Desporto; Cinesiologia; Sistematica Atividades
Desporto Desportivas e Expressivas |l; Cineantropometria; Desenvolvimento
Motor; Instalagbes Desportivas; Introdu¢do as Neurociéncias; Teoria
Geral do Treino Desportivo; Controlo Motor e Aprendizagem; Teoria e
Método do Treino Desportivo Especifico I; Teoria e Método do Treino
Desportivo Especifico Il; Atividades de Exploracdo da Natureza I;
Introdugdo as Metodologias da Investigagdo em Motricidade Humana;
Andlise do Movimento/ Biomecanica; Atividades de Explora¢do da
Natureza Il; Diddtica da Equitacdo; Praticas de Atividade Fisica na
Educagao Basica; Elementos de Sociologia do Desporto; Estatistica
Aplicada a Atividade Fisica.
Ciéncias Anatomia Funcional Humana; Bioquimica Geral; Bases Fisiolégicas da | 870
Biolégicas; Atividade Fisica; Nutricdo e Dietética Desportiva; Traumatologia | horas
Exercicio e Salide | Desportiva e Meios de Intervencdo; Fisiologia do Esforco; Salde e
Condicao Fisica; Atividade Fisica Adaptada; Praticas em Exercicio e Salde.
Ciéncias da | Elementos de Sociologia do Desporto; Diddtica da Atividade Fisica; | 624
Educagdo Psicologia do Desenvolvimento; Didatica de Atividades Desportivas e | horas
Expressivas I; Didatica de Atividades Desportivas e Expressivas II;
Psicologia da Atividade Fisica.

Fonte: Quadro elaborado pelos autores com base no curriculo Ciéncias do Desporto- UE.

- Curriculo de Educacdo Fisica da UEFS e de EE: perspectivas de formacdo e de atuacdo

profissional

Para melhor compreender as caracteristicas dos curriculos optou-se por realizar

uma comparagao entre os percentuais encontrados tendo como base de critério a carga

horaria total de cada area conhecimento. Desse modo, pretende-se encontrar pontos

comuns e os que se distanciam entre os curriculos.
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Grafico 1: Percentual das dreas de conhecimento - Licenciatura em Educacao Fisica- UEFS.

@ Ciéncias Bioldgicas e Saude

@ Formagio Especifica em Educagéo Fisica
@ Educagéo

@ Formacdo Cientifica

Gréfico 2: Percentual das dreas de conhecimento - Licenciatura em Ciéncias do Desporto- UE.

Formagéo Especifica em Ciéncias do Desporto
Ciéncias Bioldgicas e Exercicio e Salde
@ Ciéncias da Educagdo

Ao comparar os graficos 1 e 2, verifica-se que existe uma aproximacao entre os
aspectos relacionados ao nimero de categorias em que os curriculos ordenam os seus
componentes, sendo os objetos de estudo do curso EF-UEFS sistematizados em 4 grupos,
enquanto o curso de CD-UE estrutura as disciplinas em 3 grupos. Nota-se também que, em
ambos o percentual de disciplinas relacionadas aos conhecimentos especificos de cada
seguimento tem maior predominio, 51% para a licenciatura em Educacao Fisica (UEFS) e 60%

para licenciatura em Ciéncias do Desporto (UE). Com rela¢do a drea de Ciéncias Bioldgicas,
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Sadde e Exercicio, 21% para Educacdo Fisica (UEFS) e 25% para o Desporto (UE). Na
dimensdo da Educacdo a porcentagem para Educacdo Fisica (UEFS) é de 18% e para o
Desporto (UE)15%. A licenciatura em EF-UEFS ainda conta com a parcela da formacdo
cientifica que contabiliza 10% do seu curriculo.

Percebe-se que, apesar de serem cursos voltados para o magistério, a licenciatura
em EF- UEFS possui um perfil de formag¢dao mais humanista e generalista, no sentindo de
enfatizar a¢cbes que garantam aos futuros professores exercer sua profissdao de maneira
critica, criativa e reflexiva, buscando a autonomia profissional, levando em consideracao
os diferentes contextos e transformacgbes sociais, atrelando essas questfes a base
cientifica e buscando contribuir na producdo do conhecimento, evidenciados na oferta de
disciplinas como: Andlise Sdécio-Antropoldgica da Educacdo Fisica/Esporte/Lazer; Anadlise
Histérica da Educacdo Fisica Esporte/Lazer; Anadlise Filoséfica da Educagao
Fisica/Esporte/Lazer, entre outras. Ao relacionarmos tais aspectos as finalidades descritas
no PPP do curso, notamos que o curriculo EF-UEFS se encontra de acordo com a proposta
de uma formagao centrada no conhecimento critico e cientifico.

O curso de CD-UE busca formar outro perfil e profissional, aquele que baseia suas
acdes nos aspectos fisiolégicos do corpo humano e procura organizar seu trabalho de
maneira técnica e instrumentalizada, visando alcangar resultados benéficos e mensurdveis
para a populacdo, consoante a visao profissional tecnicista defendida pelo sistema europeu
de educacao.

Analisando os documentos oficiais e a composicao curricular observa-se que o curso
CD-UE apresenta um curriculo flexivel, preciso e focado nas competéncias profissionais
exigidas pelo mercado ao profissional do Desporto. A flexibilidade pode ser traduzida na
autonomia de escolha dos componentes especificos da formacdo cientifica; e a precisao na
reducao do tempo de estudo e organizagao dos contetidos de acordo com os propdsitos
profissionais. Percebe-se entdo, que se trata de um curriculo organizado para formar
profissionais técnicos e cientificamente habilitado para consolidar a educa¢ao portuguesa
e atender as demandas do mercado de trabalho. Sendo assim, o curriculo anunciado
contempla os requisitos que se fazem necessario para promo¢dao de uma formacgao

pautada no conhecimento técnico e cientifico.
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Considerando o conhecimento cientifico e experiéncia cultural identificada nas IES
pesquisadas observou-se que as carateristicas da formacdo tecnicista e humanista se
manifestam desde o momento da matricula inicial. A UE exige que no ato da matricula seja
apresentado um comprovativo de aptidao fisica e funcional para realizacao de atividades
desportivas. O curso EF-UEFS ja ndo mais considera essa regra como um dos pontos de
ingresso académico. Outro aspecto que expressa o perfil da formagao € a composicao dos
curriculos. Através do curriculo de Educacao Fisica da UEFS percebe-se que ha uma maior
inclusao de componentes que transcendem os contelddos especificos da Educacao Fisica,
oportunizando o debate sobre questdes transversais. Ja o curso de Ciéncias do Desporto-
UE apresenta tais objetos em menor proporcdo, priorizando os conteddos do

conhecimento técnico e profissionalizante.

Consideracodes finais

O presente estudo analisou os curriculos dos cursos de Educacao Fisica das
universidades de Evora (PT) e de Feira de Santana (BR), buscando identificar as possiveis
relacdes entre a formagao profissional e a atuacao dos graduandos em Educacao Fisica
dessas respectivas IES. Desse modo, a pesquisa nao coloca em evidéncia a qualidade do
ensino entre as IES, mas identifica a consolida¢do de alguns pressupostos dentro do
curriculo e das realidades pesquisadas qual o profissional que se pretende formar.
Portanto, entende-se que embora as raizes histdricas da constru¢dao do ensino superior e
dos cursos em questdo tenham similaridades, compreende-se que ambos foram
desenvolvidos seguindo os padrbes socioculturais e econémico dos seus respectivos
paises.

Em Portugal a formacdo profissional acompanha as demandas europeias que visam
garantir a manutencao do sistema educacional, para que o0 mesmo se mantenha em
constante crescimento e preparado para atender as necessidades dos setores de
producdo, tornando o pais mais coeso e com recursos para superar as problematicas

sociais. Enquanto isso, a educacao brasileira conduz sua formacao visando transformar o
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contexto socioecondmico e superar as adversidades sociais. Logo, o perfil profissional que
se pretende alcancar nesses espacos nao se assemelha.

A concepcao politico-pedagdgica que o curriculo EF-UEFS assume é reflexo de uma
sociedade marcada por conflitos de ordem politica e social que apresenta um conjunto
complexo de componentes, retratando objetos especificos da formacdo e de cardter
social, econ6mico, técnico e cientifico inerente a essa realidade brasileira. Da mesma
forma, a conjuntura social portuguesa influéncia o comportamento mais passivel e acritico
adotado no curriculo CD-UE e no direcionamento técnico, cientifico, cultural e social dos
conteudos e agbes pedagdgicas. A constatacdo dessa perspectiva é percebida na
organizacdo de um curriculo mais simplificado e com periodo de formacdao mais curto,
garantindo a entrada antecipada no mercado de trabalho. Outro aspecto que merece
destaque é a participacao de Portugal em grupo econdmico com grande relevancia
mundial, sendo um pais com territdrio e populacdo menor que a do Brasil.

Pode-se verificar neste trabalho que os curriculos estudados apresentam
conjunturas curriculares que se distanciam. Tais distin¢des sdo evidenciadas através das
concep¢Oes de formacao, os perfis profissionais que se pretendem formar e dos campos
de atuacdo profissional que as instituicbes estabelecem. O curriculo portugués tem como
alicerce o cendrio econémico e a expansao do campo representados através da formacao
técnica de profissionais para atuar no mercado desportivo exercendo as funcdes de
treinador esportivo, educador fisico nos niveis escolares iniciais e na drea da saude e
exercicio. J& o curriculo brasileiro destaca aspectos da formacao pedagdgica e técnica
buscando capacitar profissionais que atuem no ambito educacional, em todos os niveis da
educacao basica, e no campo da saude.

Os resultados encontrados na investigacdo revelam informac¢des sobre o modelo
curricular adotado no curso de Ciéncias do Desporto (UE) e Educacdo Fisica (UEFS),
contribuindo assim para esclarecer as particularidades do modelo curricular proposto pelas
universidades e as diretrizes do ensino superior vigentes nos paises. Tais achados auxiliam
estudantes que pretendem participar da mobilidade internacional em Portugal a
vislumbrar a perspectiva de formacao pratica que o pais oferece, assim como as

semelhancas e diferencas da formacdo brasileira.
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Em suma, apesar dessas notdveis diferencas, Brasil e Portugal compartilham uma
perspectiva de formacdo ampliada semelhante e que garante os subsidios necessarios para
atender os seus alunos e as pertinéncias sociais. As diferencas encontradas sao resultado
da organizacao cultural, politica, econdmica e territorial da sociedade, que repercute no
modelo de formacdao dos dois paises. Portanto, se faz necessdrio entender as

especificidades de cada pais e reconhecer o importante papel que ambos desenvolvem.
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