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Resumo

A presente pesquisa focaliza o olhar para a trajetdria de vida de 15 adolescentes (14 meninos e 01
menina) em conflito com a lei, que apresentam novas formas de atuacdo de juventudes
marginalizadas, questiona esteredtipos que associam agdes juvenis a violéncia, drogas, trafico,
indiferenca politica, suposta renuncia pelo espaco publico e escola. Dialoga-se com as histdrias de
vida dos/a adolescentes, com o objetivo geral de compreender o significado que atribuem ao ato
transgressor e as praticas socioeducativas. A fundamentagdo tedrica metodoldgica da presente
pesquisa é a Histdria Oral de Vida articulada a Histdria Oral Tematica, que pauta-se nos estudos de
José Carlos Sebe Bom Meihy, coordenador do Nticleo de Estudos em Histdria Oral da USP, no qual
as histdrias de vida narradas pelos/a adolescentes em conflito com alei foram transcritas na integra,
textualizadas e transcriadas. Destacam-se fragmentos das histérias dos/a adolescentes com o
escopo de compreensdo do contexto social a que estdo inseridos/a, a reproducdo de processos
educativos apreendidos, o lugar destinado a escola e ao trabalho informal. A metodologia da
transcriacdo inaugurou processo de criacdo e didlogo com vidas (re)criadas em narrativas. Os
resultados da pesquisa evidenciam a singularidade das histdrias, que se interligam com outras
histdérias no interior de praticas, propiciando novas formas de relagdo e formacdao humana,
declarando o abandono social e politico, no qual a garantia dos direitos humanos ndo ultrapassa a
literatura.
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Infratores/as.
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Abstract

The present research focuses on the life trajectory of 15 adolescents (14 boys and o1 girl) in conflict
with the law, who present new ways of acting by marginalized youth, questions stereotypes that
associate youth actions with violence, drugs, trafficking, political indifference, supposed
resignation for public space and school. It dialogues with the life stories of adolescents, with the
general objective of understanding the meaning they attribute to the transgressive act and to
socio-educational practices. The methodological theoretical foundation of the present research is
the Oral History of Life articulated to the Thematic Oral History, which is based on the studies of
José Carlos Sebe Bom Meihy, coordinator of the Nucleus of Studies in Oral History at USP, in which
the narrated life stories by adolescents in conflict with the law were fully transcribed, textualized
and transcreated. Fragments of the adolescents' stories are highlighted with the scope of
understanding the social context to which they are inserted, the reproduction of learned
educational processes, the place destined for school and informal work. The methodology of
transcreation inaugurated a process of creation and dialogue with lives (re)created in narratives.
The research results show the uniqueness of the stories, which are interconnected with other
stories within the practices, providing new forms of relationship and human formation, declaring
social and political abandonment, in which the guarantee of human rights does not go beyond
literature.

Key-words: Social vulnerability; Human rights; Socioeducation; Teenage offenders.

Resumen

La presente investigacidn se centra en la trayectoria de vida de 15 adolescentes (14 nifios y 01 nifa)
en conflicto con la ley, que presentan nuevas formas de actuar de los jévenes marginados,
cuestiona los estereotipos que asocian las acciones los jévenes a la violencia, las drogas, el trafico,
la indiferencia politica, la supuesta renuncia por el espacio publico y escuela. Dialoga con las
historias de vida de los adolescentes, con objetivo general de comprender el sentido que atribuyen
al acto transgresor ya las practicas socioeducativas. El sustento tedrico metodoldgico es la Historia
Oral de Vida articulada a la Historia Oral Tematica, que tiene como base los estudios de José Carlos
Sebe Bom Meihy, coordinador del Ntcleo de Estudios en Historia Oral de la USP, en los cuales los
narrados Se transcribieron, textualizaron y transcrearon integramente historias de vida de
adolescentes en conflicto con la ley. Se destacan fragmentos de relatos de los adolescentes con el
objetivo de comprender el contexto social en el que se insertan, la reproduccién de los procesos
educativos aprendidos, el lugar destinado a la escuela y al trabajo informal. La metodologia de
transcreacién inauguré un proceso de creacién y didlogo con vidas (re)creadas en narrativas. Los
resultados de la investigacion muestran la singularidad de los relatos, que se interconectan con
otros dentro de las practicas, brindando nuevas formas de relacién y formacién humana,
declarando el abandono social y politico, en el que la garantia de los derechos humanos no va mas
alla de la literatura.

Palabras-clave: Vulnerabilidad social; Derechos humanos; Socioeducacién; Delincuentes
adolescentes.
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Introducao

Os aportes tedricos (BRASIL, 1988, 1990, 2006, 2012) explorados no presente
estudo, na busca pela compreensdo a quem se destina as medidas socioeducativas, os
direitos humanos e a educagao, visam esclarecer a sua possivel relagdo com a trajetdria de
vida dos/as adolescentes em conflito com a lei, em situacdo de vulnerabilidade social,
possibilitando um olhar que respeita e prioriza a condicao de ser humano, que se torna
autor/a de um ato infracional como forma de dentincia da dor emocional que o/a acomete
e que marca sua histdria de vida. O foco é ampliar a compreensao ao apresentar e refletir
um aprofundamento acerca do temario que ndo conduza a perspectiva de julgamentos
morais, todavia que possibilite a ampliacao de perspectivas a uma légica que permita
abarcar a influéncia da histéria de vida, o aprendizado da rua, a educacao e seu arranjo
emocional na autoria do ato transgressivo do/a adolescente em conflito com a lei.

Compreender as especificidades do trabalho destinado a adolescentes em conflito
com a lei, os limites e possibilidades, os saberes de experiéncia, as percep¢bes acerca da
educacao, os processos educativos de prevencado e as tentativas de parceria com a rede
publica de ensino regular, com cursos profissionalizantes e com os familiares dos/as
adolescentes, bem como a tentativa de garantia dos direitos humanos, possibilitam a
compreensdo de que a histdria de vida do/a adolescente autor/a de ato infracional, atrelada
as politicas publicas voltadas a Infancia e Juventude no pais, parece contribuir a
reproducdo de valores e comportamentos marginalizantes, é tido como fator de influéncia
na intima relacdo de alguns/as adolescentes com o mundo do crime (BRASIL, 2006, 2012).

Processos historicos, no contexto latino-americano, transmitidos por meio de
processos educativos formam individuos com diferentes intencionalidades. Logo, o que
forma o ser humano nao é resultado de histdria individual e privada, tao somente, mas uma
producao coletiva, gerada e transmitida pelo meio social. Ressalta-se que ndo se trata de
afirmar que os/as adolescentes que cumprem medida socioeducativa sdo vitimas do
sistema social imposto ou, até mesmo torna-los tiranos, compactuando com a visao

determinista de que estdo fadados ao fracasso e/ou ao crime (QUINELATTO, 2015).
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Partindo da inquietude, aventa-se afirmar que as histdrias de vida estdo
intimamente ligadas a autoria do ato transgressor, compelindo os/as adolescentes a
buscarem alternativas de sobrevivéncia na reproducdo do aprendizado da rua e
importancia social dentro do espago em que circulam.

Outrossim, o estudo aqui delineado tem por objetivo geral compreender os
significados atribuidos pelos/as adolescentes em conflito com a lei aos atos cometidos.
Para tal, buscou identificar as condi¢es familiares, sociais e culturais presentes na vida de
adolescentes em conflito com a lei, construindo um diagndstico do contexto, analisando a
trajetdria das histdrias de vida de adolescentes autores/as de ato infracional e os
programas sociais a estes/as destinados/as.

A fim de atender o escopo do objetivo geral, a presente pesquisa direcionou o olhar
para a trajetdria de vida de 15 adolescentes (14 meninos e 01 menina) em conflito com a lei
residentes no interior de Sdo Paulo-SP, que apresentam novas formas de atuacao de
juventudes marginalizadas socialmente, questionando esteredtipos que associam ac¢des
juvenis a violéncia, a transgressao, as drogas, ao trafico, a indiferenca politica, a suposta
renuncia pelo espaco publico e pela escola. Discorre-se acerca das histdrias de vida dos/a
adolescentes, com o alvo comum de compreender o significacdo que atribuem ao ato
transgressor e as praticas socioeducativas. Sao processos educativos desencadeados ao
longo da vida dos/as adolescentes, submetidos/as a atos discriciondrios do sistema social
burgués, considerando o seu/ua contexto sociocultural, a dinamica familiar e os estigmas

que apresentam devido a vivéncia infracional.

Socioeducacdo e Direitos Humanos

Os sujeitos que passam pelo aparelho judicidrio, sejam criancas, adolescentes ou
adultos/as, tém suas vidas marcadas por instituicGes punitivas. O cotidiano dessas
organizacdes é paradoxal, uma vez que existem para a recuperacdo e reintegracao social
do individuo de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), todavia
0 que se tem observado na histéria penal é a reincidéncia delituosa daqueles/as a elas

submetidos/as (QUINELATTO, 2015).
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As relagbes existentes entre histdrias de vidas e a possivel relagdo com a autoria de
atos transgressores sao demarcadas concomitantemente nos estudos de Marzochi (2014),
Rovai (2012), Tomasi (2011), Guimaraes (2010), Nardi (2010), Paula (2004), Conceicdo (2017)
e Campos (2017). Sdo estudos aprofundados na drea da socioeducacdo e direitos humanos,
que corroboram a andlise de que as medidas socioeducativas sao direcionadas a
adolescentes pobres e a educacdo e direitos humanos a adolescentes ricos.

Neste sentido, com base nos estudos de Maffesoli (2000, 2001, 2010, 2011),
Feffermann (2006), Freire (2005), Fiori (1991), Meihy (1991, 1994), Caldas (1999) encontram-
se caminhos e possibilidades de propostas de melhorias na vida de individuos, por meio da
reflexdo critica da realidade em que estdo inseridos/as e as experiéncias advindas da
vivéncia de mundo, possibilitadas pelas trajetdrias de vidas.

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE (BRASIL, 2006) inicia-
se no ano de 2006 e ratifica as diretrizes do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990) acerca da pratica pedagdgica da medida socioeducativa. Desde entdo, sdo as
normativas que regem a agdo judicial da Vara da Infancia e Juventude, bem como o
atendimento dos/as adolescentes em conflito com a lei.

Pelo exposto, este artigo se apresenta como palco para ampliar as reflexdes acerca
dos goérdios da socioeducacao e dos direitos humanos, a partir da analise da relacao escolar
com adolescentes autores/as de ato infracional, refletidos sob a dtica da justica social e
formacdao humana para o exercicio da cidadania. Insta verificar que ao associar o direito a
educac¢ao com direitos humanos, propicia-se refletir sobre a mudanca social, possibilitando
ao/a adolescente em conflito com a lei, a prerrogativa de abdicar do papel de oprimido/a
social.

Nesta esteira, a Educacdo € tida como condutora do conhecimento, simbolizada
como instrumento de resisténcia e de luta de injusticas sociais e leis inexequiveis, que
mantém o individuo aprisionado/a, ndao somente a restricao de liberdade, mas na légica
capitalista, elitista, racista e classista de opressao social em que o ser humano ndo tera

acesso ao seu lugar de direito (LOPES, MIRANDA, 2021).
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A educacao em Direitos Humanos questiona a eficacia expressiva das medidas
socioeducativas, uma vez que pelo pressuposto de que a sua rigidez ndo tem alcangado
significativamente a inclusdo social dos/as egressos/as do sistema socioeducativo.

Ao partir da premissa que o direito a educacao se estabelece em um dos
componentes do maior principio do Estado Democratico de Direito, a dignidade da pessoa
humana, sua efetiva¢ao propicia a pessoa o direito a se conquistar uma vida digna, que sé
é possivel mediante a conquista de necessidades bdasicas minimas de saude, educacao,
alimentacdo e moradia. Para tal, a fim de resguardar os direitos fundamentais, faz-se
necessario a constante necessidade de didlogo e luta, para que a lei se torne exequivel.

Assim, Lopes e Miranda (2021) corroboram ao afirmar que,

[...] a educacdo deve ser construida tendo como objetivo principal a formacdo de
todos os individuos, sem abrir m3ao das mais variadas técnicas e metodologias
que possibilitem a discussdo, prdatica, promoc¢ao e garantia dos direitos
humanos, fazendo com que, a partir dessa forma de atuag¢do, rompa-se com a
situagdo de barbdrie e de violagbes de direitos, fazendo emergir uma educagao
em direitos humanos, importante ndo sé como garantia ja inerente a todo ser
humano, mas também para atuar na sensibilizacdo e difusdo do conhecimento
sobre os direitos, conjunto indivisivel que abarca direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais (p.7).

Pelo exposto em Lopes e Miranda (2021) e a fim de que se resguarde os direitos
universais e rompa com esta situacao de barbarie e abusos, é que surge a educacao em
direitos humanos, com vistas a transformacao social no que tange a direitos e deveres a
todos/as, sem distin¢do. Ha que se sensibilizar e difundir a proposta ja regimentada do que

sao os direitos, conjunto indivisivel de direitos civis, politicos, econémicos, sociais e

culturais.

O Método: Historia Oral de Vida

Como pressuposto metodoldgico elegeu-se a realizacao de um estudo qualitativo,
viabilizado por meio da pesquisa de histdria oral de vida e histdria oral tematica, cujo
conjunto de procedimentos orientam todas as etapas do trabalho. S3o apresentados e

discutidos dados resultantes do processo dialdgico de histdria oral realizados com 15
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(quinze) adolescentes, sendo 14 (quatorze) meninos e o1 (uma) menina, que se
encontravam em julgamento judicial no ano de 2015, durante a coleta de dados,
responsabilizados/a por atos transgressivos.

De acordo com a Minayo (1993) a pesquisa qualitativa, por meio daindagacdo e foco
na descoberta da realidade é “[..] constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximacdo sucessiva da
realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacao particular entre teoria e dados”
(p-23).

A autora esclarece, ainda, que na proposta de desenvolver um estudo investigativo
e no desenrolar dos critérios das etapas de uma pesquisa, objetiva-se reconhecer a
conveniéncia do espaco de pesquisa, bem como a utilidade dos métodos disponiveis, face
as informagOes necessdrias para atender os objetivos gerais e especificos do trabalho
(MINAYO, 1993).

No dizer de Gamboa (2007), mais que a abordagem do método, a abordagem
epistemoldgica poderd esclarecer as relagbes entre técnicas, métodos, paradigmas
cientificos, pressupostos gnosioldgicos e ontoldgicos, todos eles presentes na pesquisa
cientifica. O importante — mais que as diversas formas de abordagem - é a coeréncia entre
o gnosioldgico, ontoldgico, epistemoldgico e metodoldgico.

Para o autor, o gnosiolégico vai ao encontro daquilo que o pesquisador
compreende como real e concreto no processo da pesquisa cientifica. O ontoldgico
corresponde a concepcao de homem que o pesquisador possui; o epistemoldgico refere-
se aos critérios de cientificidade e validez; por fim, o metodoldgico demonstra os passos,
os procedimentos utilizados para identificar o objeto estudado.

Um excelente diagndstico do problema oferece, em si mesmo, melhores recursos
de implementacdo de agbes que superem ou transformem sua situa¢do. Muitas
vezes, sao imprevisiveis os desdobramentos e o potencial heuristico de um bom
diagndstico. A pertinéncia e a eficiéncia das possiveis a¢6es sobre um campo
problematico dependem de uma rigorosa pesquisa ou de um cuidadoso
diagndstico sobre essa situacdo. Em outras palavras, uma pesquisa
qualitativamente bem elaborada oferece melhores condi¢cdes e conhecimentos

mais seguros, os quais servirdo de base para planos de acdo mais eficientes
(GAMBOA, 2007, p.101).
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Ao abordar histdria oral de vidas de adolescentes situados/as em espacos de
restricao de liberdade, insere-se ao contexto que entrelaga contradi¢ées e semelhangas,
de dominagao e opressao, onde se almeja o desafio da educagao de qualidade para todos,
fundamentada na libertacdo dos/as oprimidos/as, mas que ainda se encontra aprisionada a
interesses de grupos dominantes. Ao investigar o contexto de determinada populacao,
realiza-se o que Freire (2005) denomina de investigacdo do universo temadtico,
identificando os temas geradores que deverdo ser contemplados no didlogo entre os pares
(FREIRE, 2005).

Nessa esteira, com o método da Histdria Oral de Vida e Histdria Tematica, Meihy e
Holanda (2013, p.81-87) apontam os diferentes enfoques e perspectivas que a Histéria Oral
permite. Os autores conceituam a

Histdria oral é um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragao de
um projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a
serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da condug¢do das gravacdes
com definicdo de locais, tempo de duracdo e demais fatores ambientais;
transcricdo e estabelecimento de textos; conferéncia do produto escrito;
autoriza¢d@o para o uso; arquivamento e, sempre que possivel, a publica¢do dos
resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou as
entrevistas (MEIHY; HOLANDA, 2013, p. 15).

Ainda segundo Meihy e Holanda (2013), a histdria oral de vida é possibilitada por
meio de entrevistas livres, ausente de questiondrio formal e/ou perguntas com viés
indutivo. A metodologia da histdria oral de vida prevé o uso de gravacao de dudio como
procedimento de garantia do verbalizado no momento. Todavia ha aspectos que sao
incorporados a oralidade, que nem sempre sdo captados nas gravacdes, como as
expressoes faciais, gestos, lagrimas, siléncios, pausas, olhares, ironia, sorrisos.

De acordo com Guimaraes (2010),

Nos anos de 1918 a 1920, a Escola de Sociologia de Chicago j& desenvolvia as
chamadas histdrias de vida, mas foi depois da Segunda Grande Guerra, em 1948,
que surgiram os critérios que passaram a diferenciar a histdria oral das demais
formas consagradas de entrevista. Allan Nevins, professor da Universidade de
Columbia, Nova York, oficializou o termo “histdria oral”’, que passou a indicar as
novas posturas diante da formulagdo das entrevistas. A histdria oral moderna
passou a ser entendida como um “sistema de circulagdo” do qual participavam

emissores (contadores das histérias, narradores de histérias cotidianas),
mediadores (promotores dos encontros, tais como radialistas, administradores
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com seus maquinarios) e receptores (publico consumidor dos produtos das
entrevistas). O sucesso da histdria oral se deve aos avangos da eletrénica, que
possibilitaram o registro de experiéncias, principalmente de repercussao publica.
Meihy credita a histdria oral um carater revolucionario, uma vez que se tornou a
“razd@o de ser de fatos locais de interesses coletivos”. No Brasil, o seu avango
ocorreu depois de 1983, passado o periodo da ditadura militar, uma vez que
durante a ditadura a gravagdo de entrevistas ndo angariou adeptos. Em sua
trajetdria, Meihy também faz mencdo ao fato de o meio académico recusar-se a
incluir em suas pesquisas outros grupos capazes de produzir conhecimento

(p-26).

Por sua vez, a histdria oral de vida é “[...] sempre uma histdria do tempo presente e
também reconhecida como histéria viva” (MEIHY; HOLANDA, 2013, p.17). Dessa forma,
nesta metodologia, o colaborador tem papel primordial, pois é quem opta o que ird
abordar acerca de suas vivéncias e lembrancas,

Porque as histdrias de vida sdo decorrentes de narrativas e estas dependem da
memodria, dos ajeites, contornos, deriva¢des, imprecisdes e até das contradi¢des
naturais da fala. Isso talha a esséncia subjetiva da histdria oral de vida. No caso da
histdria oral tematica, contudo, a existéncia de um foco central que justifica o ato
da entrevista em um projeto, recorta e conduz a possiveis maiores objetividades.

[...] Uma das praticas decisivas na diferenciacdo entre histdria oral de vida e
histdria oral tematica é a existéncia de um questionario (MEIHY; HOLANDA, 2013,

p-35)-

Assim sendo, o estudo fez uso de modo compartilhado da histdria oral de vida e da
histdria oral tematica, no qual utilizou os depoimentos de adolescentes autores/as de atos
transgressivos, que estejam sob julgamento judicial naquele momento e que
frequentavam o Programa de Medidas Socioeducativas, localizado no interior do estado
de S3o Paulo.

O carater documental possibilitado pela entrevista em histdria oral tematica origina
a formulacdo de documentos “E exatamente na importancia delegada a elaboracdo do
texto como documento que a Histéria Oral difere de outros trabalhos ligados a
entrevistas” (MEIHY, 1994, p. 55).

Nesta medida, a metodologia escolhida concebe um trabalho da memdria andlogo
a criacdo de um texto ficcional, por sua vez trata-se de um “[...] processo narrativo, texto

em movimento” (CALDAS, 1999, p.61).
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A metodologia da Histdria Oral de Vida, proposta por Meihy (1991, 1994, 2005),
Meihy e Holanda (2013) e Caldas (1999) é “[...] o retrato oficial do depoente.[...] a ‘verdade’
estd na versao oferecida pelo narrador, que é soberano para revelar ou ocultar casos,
situacdes e pessoas” (MEIHY, 2005, p. 149). Os depoimentos quando materializado, a partir
de um documento escrito, por sua vez assume a objetividade de qualquer outro
documento de anadlise historiografica. Todavia as interpretacdes decorrentes devem
considerar a dimensdo subjetiva que emana de sua constitui¢do origindria. Dessa forma, as
memorias sao compreendidas nesta tese como
[...] lembrangas organizadas segundo uma ldgica subjetiva que seleciona e
articula elementos que nem sempre correspondem aos fatos concretos, objetos
e materiais. As memdrias podem ser individuais, sociais ou coletivas. A
independéncia delas se explica pela capacidade de individualizagdao. No entanto,
é preciso deixar claro que a memédria individual para a histdria oral, sé tem sentido
em funcdo de sua inscricdo no conjunto social das demais memodrias. [...] Com isso,
afirma-se que toda memdria tem indices sociais que a justificam. E sobre a relagdo
entre o ser individual e o mundo que se organizam as lembrangas e os processos
que a explicam ou ndo o significado do repertdrio de lembrancas armazenadas
(MEIHY, 2005, p.63).
Na perspectiva da histdria oral de vida a memdria representa um processo de
identificacdao do sujeito com o meio social, em uma interdependéncia com as caracteristicas

individuais, situa¢bes de traumas, tracos bioldgicos, que marcam diretamente as

narrativas.

A Educacao Escolar de Adolescentes em Conflito com a Lei

Refletir sobre a relacdo escolar de adolescentes em conflito com a lei é o mesmo
que questionar a concepg¢ao da educagao e suas formas de operacionalizagdo na
contemporaneidade. As demandas da escola estdao além das questdes cognitivas,
integradas a transmissao exaustiva, linear e l6gico, no qual se deve abrir para a dimensao

do novo, por meio da relacao humana, intensa e criadora com o mundo e seus elementos.
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Para tal reflexdo é importante compreender que histdrias os/as adolescentes em
conflito com a lei possuem com a escola, bem como compreender que ha diferentes leis
que visam assegurar direitos e deveres a criangas e adolescentes. O direito a vagas na
escola de educacgdo basica e a obrigatoriedade dos estudos sao alguns deles.

A partir das normativas nacionais acerca do direito a educacao, determinou-se que
as escolas publicas possuam para todo o seu publico, qualquer crianca e/ou adolescente,
abertura irrestrita das matriculas, ou seja, ndo se questionam as condi¢des da instituicao
escolar para acolher novos/as alunos/as, uma vez que os/as recebem sempre frente a
demanda. De acordo com relatos, nesta pesquisa, dos/a adolescentes autores/a de ato
infracional fica claro que algumas Instituicbes Escolares driblam a lei na oferta da vaga,
oferecendo a estes/a adolescentes vagas no periodo contrdrio ao que solicitam, ou ainda,
em salas de aula com criancas, frente aos atrasos nos anos escolares. Tal postura, associada
a um grupo de pessoas com maior dificuldade de aceitagdo e interesse por parte da escola
é uma forma de expulsar os/as alunos/as da escola sem criar problemas legais.

Os relatos apresentados demonstram a relacdo distante que o/a adolescente possui
com a escola, bem como a sequéncia de reprovacdes de ano letivo:

Eu tava na oitava, mas num terminei... eu repeti quatro veiz a oitava. Tem umas

parte que eu curto a escola, gosto das professoras! Mas num gosto de estuda,
num gosto (Bira, 17 anos).

[...] parei faiz tempo... uns 3 ano. Tava na oitava, mas num fiz... num gosto da
escola, tudo na escola é ruim. Num gosto dos outro mandano ne mim, ninguém!
Sé lembro de uma coisa que eu gostava: das menina! (Marcola, 16 anos).

Parei de estudar no primeiro colegial... Parei porque eu tava muito perdida nesse
mundinho ai... Chega uma hora que a escola perde a graga. Eu num gosto de
estudd, por isso que nem vo. E quando eu penso no que eu gostava, era sé dos
meus amigos. Eu até quero volta, mas preciso da vaga a noite. Mas a diretora sé

da vaga a noite para quem trabalha. Eu to procurano servico (Barbara, 16 anos).
Verifica-se que a escola deixou had tempos de ser um espaco de acolhimento de
criancas e adolescentes, deixou de ser atrativa ao publico a que se destina. Os/as
adolescentes sdo matriculados/as nas escolas pelos seus cuidadores, contudo a
permanéncia ndao é observada. Por conquista, a escola representa um direito social
reconhecido pela legislacao brasileira, sendo sua oferta publica e gratuita. Todavia,
paradoxalmente, a escola é considerada igualmente como um dos grandes fracassos da

modernidade, uma vez que ndo cumpre a premissa de formacao cidada.
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Insta verificar que de acordo com Conceicdo (2017) e Campos (2017) ha criticas
referentes a qualidade da educacdo escolar, seus mecanismos seletivos que minimizam as
oportunidades de acesso e permanéncia para grande parte de seu publico, sua atitude
excludente, o desempenho dos professores, as normas e regras, sua incapacidade de
formar competéncias técnicas e profissionais.

Porém afirmar que a escola publica ndo possui qualidade e competéncia para seu
andamento pode ser uma das formas pelas quais o conjunto social expressa o desejo de
que ela pode estar melhor e que ela deve ser melhor. Ao direcionar criticas a escola publica,
reafirmam-se seus valores e defendem-se projetos para sua melhoria. A escola publica é
uma das mais caras inven¢bes dos homens e que, antes de configurar-se materialmente, ela
foi e continua sendo projetada, criada, imaginada por uma sociedade, porém destinada ha
diferentes sociedades.

As transformacgdes politicas e econdémicas do Estado ao longo do tempo e suas
implica¢bes para a existéncia material e simbdlica da escola publica € um dos caminhos que
cooperam para a compreensao da transformac¢ao do sonho iluminista de uma escola que a
todos estivesse acessivel, um obediente mecanismo nas maos daqueles que detém poder
e conhecimento. Assim as mudancas da escola imagindria acompanham, em certa medida,
as mutacgdes politicas do Estado, quando a burguesia se assume classe dominante.

Por sua vez, as analises que sobre a escola recaem sdao indicadoras de um
importante sinal de vitalidade desta instituicao. Significa que, na dimensao imaginaria, a
educacao das novas geragdes ainda é objeto de um investimento, para além de sua crise
(VALLE, 1997).

Observa-se um desencanto pela escola, especialmente as da rede publica. E como se
o fracasso da educacdo publica fosse, ao mesmo tempo, 0 seu sucesso, ou seja, ao oferecer
educacao de péssima qualidade, a escola publica torna-se bem sucedida na manutencao

das desigualdades, das hierarquias e das diferentes exclusdes sociais.

[...] é como instituicdo imagindria que a Escola se edifica, em sua origem, como
projeto politico de uma sociedade; e é pela capacidade de permanente
reconstrucdo de seu sentido imagindrio que ela pode [...] resistir ao tempo como

instituicdo duravelmente enraizada na vida social (VALLE, 1997, p.13).
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Por vezes, a escola assume um papel de julgadora, como um tribunal. Entretanto
somente a partir do desenvolvimento tecnoldgico propiciado pela Revolu¢ao Industrial e
com o advento do capitalismo obteve-se a formagdao dos Estados Modernos. Passando
assim a existir neste momento politico o direito penal, que por sua vez atribui ao individuo
o livre arbitrio, ou seja, o mesmo pressupde punicao em razao de autoria de atos
transgressores que provoquem danos a sociedade.

Na mesma fase, crianca e adolescente estavam subordinados a iguais normas dos
adultos frente a julgamentos e penalidades. Para tanto se criou o Cddigo de Menores, Lei
6.697 de 10 de outubro de 1979, cuja funcdo principal era estabelecer controle sobre
determinados grupos de criancas e adolescentes, afastados do processo de produgao
capitalista. Com a impossibilidade de modificar o cerne das medidas a serem aplicadas,
mudou-se as denominag¢des conceituais destinadas a tais medidas, assim o julgamento
passou a ser denominado como tutela e a prisao, por sua vez, transformam-se em
internamento. Mudancas de acdo ndo foram identificadas, no qual as altera¢des
mantiveram-se apenas no ambito da nomenclatura, mantendo a natureza punitiva. No
Brasil, o Cédigo de Menores foi substituido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente em
1990 — ECA, com promessas de protecdo integral a criancas e adolescentes (QUINELATTO,
2013).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) fazem parte da legislacdo vigente, no que tange a protecdo integral de
criancas e adolescentes.

A proposta de protecao integral de que tratam tais documentos partem dos direitos
pessoais e especiais referentes a criangas e adolescentes que denominados de individuos
em desenvolvimento precisam da protecao integral. Elabora-se a partir da proposta de que
criancas e adolescentes sdo sujeitos produtores de cultura, portadores/as de direitos e ndo
meros objetos de manipulagao do mundo adulto. Substituir a doutrina da situagao irregular
pela doutrina da protecdo integral é uma das maiores propostas trazidas pelas novas

normas legais brasileiras (QUINELATTO, 2013).
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Por meio dos novos paradigmas advindos do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(BRASIL, 1990) e da Constituicao Federal (BRASIL, 1988) origina-se um novo significado da
compreensao e trato ao/a adolescente em conflito com a lei. Deste modo, a lei assegura
protecdo integral ao individuo autor/a de ato transgressor, partindo dos direitos especiais
de acesso a saude, a educacao formalizada, ao lazer e a profissionaliza¢cdo. Além disso, a
legislacdo em questdo prevé que este publico ndo deva vivenciar situa¢des de crueldade,
preconceito e discriminacao. Entretanto, pelo exposto nesta pesquisa, 0 que se observa
sao relatos contrdrios, que se manifestam em caminho opostos a lei.

O contato continuo com adolescentes dentro do Programa de Medidas
Socioeducativas demonstra que ainda ha disparidade entre o que propde as politicas
publicas e a realidade vivenciada. Entende-se, portanto, que a Legislacao vigente ainda
necessita se estabelecer em termos prdticos e de funcionalidade, para depois ser
considerada como marcos a serem consolidados. Igualmente, vale ressaltar, que acima de
qualquer lei da educacao existe em muitas criancas e adolescentes um sentimento claro de
inseguranga e de ndo pertencimento a instituicdo escolar, conforme apresentam-se os
relatos, no qual se sentem a parte, ndo sdo ouvidos/as e tampouco participam das escolhas,
sao uma parte excluida, com baixa autoestima e sem perspectivas de melhoras futuras.

Parei na sétima... eu num quis mais i, num consegui. Uma vez a dona pegou eu
com maconha, ai acabou o ano e ela nao quis me da mais vaga. Minha mae foi

atras de vaga pra mim, mas ela ndo queria deixa estuda. Ai minha mae ficou atras
de vaga e depois paro (Fabinho, 16 anos).

Num gosto [da escola] e num quero. O que eu quero memo é trabaia [...]. Peguei
uns bico de servente e to me virano. Meu unico sonho é volta para minha ex, ela
se orgulha deu e s6 (Léo, 17 anos).

Eu estudo sim, to no primero ano. Eu repiti uma vez no ano passado... tinha falta
e notas ruim tamém. Eu matava aula, num conseguia fica na aula... Num gostava
de fazé as coisas, da dona ficd falano, tendo que copid... Eu num gosto de nada,
s6 do intervalo (Yan, 16 anos).
Outros/a relatam um sonho distante ao citar a escola, afirmam que desejam voltar
aos estudos e completa-los, entretanto, a fala é sem emoc¢do, um discurso pronto como

forma de dizer o que esperam deles/a, mas que provavelmente ndo completardo seus

estudos, outros/a buscam subterfligios para explicar porque ndo estudam:
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Eu estudei até o oitavo ano completo. Larguei, agora que quero voltd, comecei a
trabaid. Parei meus estudo por causa disso, mas agora se Deus quiser eu vou volta
a estudd. Eu quero termina o tercero logo...pelo menos o tercero (Luan, 18 anos).

Num vé mais, trabaio a noite... [0 trabalho] é a noite. Antes eu ia na escola, mas
comecei a trabaia e parei. De dia num d3, to cansado (Marcelo, 18 anos).

[...] eu quero me forma em Direito e eu vo consegui um dia sim, se Deus quisé.
Antes eu pensava em muda, mas ficava em casa sem faze nada o dia inteiro, ai
descia e ficava la na biquera, fa pra rua... sé coisa errada. Quando veio a Medida,
comecei a faze o curso e é uma coisa que ocupa a cabeca da gente e vocé vai
pensando em outras coisas. Hoje nem desco mais na biquera, nem falo com o
pessoal. Falo um oi e tchau e saio rapido, num quero mais isso (Barbara, 16 anos).

[...] eu larguei o ano para pode trabalhar. Agora eu parei de trabalhar também,
mas eu trabalhava no restaurante, é lugar de comida japonesa, eu era sushiman.
Eu ndo sabia nada, mas aprendi ld memo, eles que ensinava l4. Antes eu trabalhava
numa transportadora... foi ai que larguei a escola, num gostava... e larguei memo.
Depois desse trabalho eu entrei no corre. [...] prentendo volta pra termind [os
estudos], mas eu num gostava de 14 [da escola], num gostava nada. Ninguém
gosta de escola, tava nem ai. Estuda € ruim... a Unica coisa boa era as menina...rs.
Mas to pensando [...] preciso termind esses estudo (Eduardo, 18 anos).

Portanto, questiona-se que forma de socializacdo se oferece a pessoas que, em seu
desenvolvimento, sdo constantemente humilhados/as, discriminados/as e, muitas vezes,
verbalmente agredidos? Nas respostas dos/a adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa esclarece-se que a falta de interesse pessoal os/a compele a abandonar a
escola, todavia hd que se entender como inicia tal falta de interesse, a auséncia de
sentimento positivo frente a escola.

Pela clareza dos depoimentos observa-se que esses/a adolescentes ndo sdo/é bem
vindos/a a escola, mesmo sendo a educacao um direito nacional, por carregar consigo a
marca indelével da infracdo realizada. S3o contextos constantes de discriminagdes veladas,
que emerge a duvida se a questao é sistémica ou pessoal.

Em face de alusao ao publico ja suscitar polémicas, a defesa da escola publica é
advogar a escola como lugar onde reside a perspectiva de futuro profissional. E, assim
sendo, pode ser compreendida como uma institui¢do imaginaria, pois € o fruto de criacao
social, em uma relacdo de investimento em que se observa apenas a funcionalidade. De
acordo com Valle (1997, p. 156) “[...] a educacao é o projeto de criagdo do mundo humano,

pela criacdo do homem que o habita. A educacdo é forcada [...] a imaginar o mundo e o

homem [...]".
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Destaca-se pelos depoimentos apresentados que alguns frequentam a escola no
periodo em que cumprem a medida socioeducativa por ndao desejarem problemas com o
Juizado da Vara da Infancia e Juventude, que no momento em que atribui a medida
socioeducativa, também (re)afirma a necessidade de estudar, conforme previsto no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990). Ou seja, a frequéncia escolar vincula-
se ao cumprimento da medida socioeducativa, a saber:

Estudo, to no sétimo ano, estudo de noite. Parei um tempao de estudd, porque

eu num gosto de escola. [...] E o Juiz falé que tem que i, se num for embaca com
o chefe [Juiz] (Igor, 17 anos).

[...] to 14 na escola sim. E primero ano. Teve um tempo que eu parei, mai voltei
depois. Eu s6 meio zuera, num levo bem a sério. Brinco, dé uma zuera de veiz em
quando (Rafa, 16 anos).

Parei na sexta série. Voltei nesse ano, por causa do Juiz... mas agora num fui mais,
comecei trampa... e num fui (Léo, 17 anos).

Estudo direitinho, fago a oitava série... perdi uns ano ai porque eu ndo gosto de ir
pra escola ndo... Agora eu levo a sério por causa do Juiz. O Juiz me deu 157 [assalto
a mado armada] (Rogério, 17 anos).

[...] vd na escola e t6 no primero colegial. Num gosto muito, mas ja que tem que
estudd eu v6 na escola e pa. O que vai da eu num sei, mas to de cara enfiada ld na
escola... 0 Juiz disse, pa (Sorriso, 16 anos).

Pelos excertos das falas dos adolescentes evidencia-se que eles atribuem a
frequéncia escolar como parte da medida punitiva e ndo como processo socioeducador. A
escola é tida como um espaco entediante e sem significado na vida de tais adolescentes,
que nao se reconhecem tao pouco veem identidade neste espaco. Verifica-se que eles nao
associam os estudos a possibilidade de subsisténcia digna, assim a escola ndo passa de mais
um espaco de regras de uma sociedade que nao os inclui.

Pela clareza da situagao existente hoje nas escolas, como conceber a possibilidade
da relacao adolescentes em conflito com a lei e a escolaridade minima? Importante
salientar que o/a adolescente na escola é apenas um individuo em fase de formacdo
escolar, o fato de estar em cumprimento de uma medida socioeducativa é somente uma
parte deste/a adolescente, que de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) ha encaminhamentos oficiais que se ddo nestes casos. Portanto ndo cabe a
escola oferecer mais uma forma de punicao a este publico, da forma que considera mais

adequada, pois estabelecido em lei esta a norma regularizadora.
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Resultados e Discussao

O ato infracional é uma contravencdo penal, que estd sujeita a sanc¢do judicial. A
crianca, individuo com 12 anos incompletos de acordo com a lei (BRASIL, 1990), quando
autora de ato transgressor é submetida as medidas preventivas e protetivas asseguradas
pelo Conselho Tutelar - CT. Por sua vez, o/a adolescente, segundo o Estatuto da Crianca e
do Adolescente - individuo com 18 anos incompletos - quando autor/a do ato infracional,
é considerado/a inimputdvel e estd amparado em termos legais para responder por seus
atos em forma de medida socioeducativa.

Ao todo sdo 07 (sete) tipos de penalidades que o/a adolescente podera responder,
frente as circunstancias e a gravidade da infragdo: | - adverténcia; Il - obrigacao de reparar
o dano; Il - prestacao de servi¢os a comunidade; IV - liberdade assistida; V - inser¢cao em
regime de semiliberdade; VI - internacao em estabelecimento educacional; VII - qualquer
uma das previstas no artigo 101 (BRASIL, 1990).

A adverténcia direciona-se as infracoes leves, com carater de alerta para os riscos,
tratando de acdo preventiva. A obrigacao de reparar o dano busca o reconhecimento da
autoria do ato transgressor e possibilita a oportunidade de reparo. A prestacao de servico
a comunidade da a oportunidade de uma experiéncia comunitdria e educativa, agindo para
0 bem comum. A liberdade assistida € uma medida de acompanhamento, que se da pela
frequéncia no Programa de Medida Socioeducativa, que tem como tempo minimo de seis
meses e maximo de dois anos. A semiliberdade restringe parcialmente a liberdade de ir e
vir, no qual o jovem realiza atividades externas de estudo e trabalho, porém deve retornar
a Instituicdo ao final do dia. A internacdo é a medida mais rigorosa que o/a adolescente
pode receber, consistindo na privacdo total da liberdade, mediante atos infracionais
graves. O tempo maximo na privacao € de trés anos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente prevé, ainda, processos de orientacao,
apoio e encaminhamento do/a adolescente a familia substituta. Vale ressaltar que tais
medidas sdo tidas como formas de responsabilizar adolescentes que frente a autoria de
atos transgressores necessitam ser auxiliados/as no redirecionamento da conduta social,

mesmo que inimputavel (BRASIL, 1990).
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Para um trabalho efetivo da medida socioeducativa faz-se necessdria a
corresponsabilizacdo de diferentes érgaos: apoio familiar, comunitdrio, sistema judicidrio,
equipe de socioeducadores/as, projetos sociais, cursos profissionalizantes. Ademais, esta
nao é uma questdao de opc¢ao de responsabilidade, pois se encontra prevista no Estatuto
no artigo 88: | - municipalizagdo do atendimento; Il - criagdo de conselhos municipais,
estaduais e nacional dos direitos da crianca e do adolescente, drgaos deliberativos e
controladores das a¢bes em todos os niveis, assegurada a participacao popular paritaria
por meio de organizacdes representativas, segundo leis federal, estaduais e municipais; 111
- criagdo e manuteng¢ao de programas especificos, observada a descentralizag¢do politico-
administrativa; IV - manuteng¢ao de fundos nacional, estaduais e municipais vinculados aos
respectivos conselhos dos direitos da crianca e do adolescente; V - integracao operacional
de drgdos do Judicidrio, Ministério Publico, Defensoria, Seguranca Publica e Assisténcia
Social, preferencialmente em um mesmo local, para efeito de agilizacdo do atendimento
inicial a adolescente a quem se atribua autoria de ato infracional; VI - integracao
operacional de érgaos do Judicidrio, Ministério Publico, Defensoria, Conselho Tutelar e
encarregados da execucdo das politicas sociais basicas e de assisténcia social, para efeito
de agilizacdo do atendimento de criancas e de adolescentes inseridos/as em programas de
acolhimento familiar ou institucional, com vista na sua rapida reintegracao a familia de
origem ou, se tal solu¢dao se mostrar comprovadamente invidvel, sua coloca¢ao em familia
substituta, em quaisquer das modalidades previstas no artigo 28 desta Lei; VII - mobilizacao
da opinido publica para a indispensavel participa¢ao dos diversos segmentos da sociedade
(BRASIL, 1990).

O artigo 88 do Estatuto da Crianca e do Adolescente esclarece a¢bes que visam
possibilitar e reconhecer que o/a adolescente possui autonomia, enquanto autor/a de seu
processo histdrico, dentro de sua condi¢ao de individuo em desenvolvimento, inconcluso
e com necessidade de protecdo integral (BRASIL, 1990).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) prevé protecdo integral a
crianca e ao/a adolescente. Quando este publico comete atos infracionais, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente traduz um conjunto de medidas que s3o passiveis de serem

aplicadas, mediante a autoria de ato infracional, ou seja, a restricdo da liberdade é uma acao
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pautada na legislacao do pais. Assim sendo, as caracteristicas reconhecidas como familia,
incorporadas aos dispositivos legais como o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
determina que,
Artigo 4 - E dever da familia, comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com prioridade absoluta, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria (BRASIL, 1990).

No entendimento deste dever compartilhado com a sociedade em geral, o artigo
227 da Constituicdao Federal foi implantado em decorréncia de mobilizacdo social dos
movimentos de valoriza¢dao e de garantia de direitos que visam o desenvolvimento pleno
da crianga e do/a adolescente. Tal artigo possibilitou a legalizacdo especifica que
regulamenta ac¢bes de politicas publicas para este publico (BRASIL, 1988).

Os principais resultados desta pesquisa evidenciam a singularidade das histdrias de
vidas, que se interligam com outras histdrias no interior de praticas, propiciando, assim,
novas formas de relacao e formag¢ao humana, declarando o abandono social e politico, no
qual a garantia dos direitos humanos ndo ultrapassa a literatura.

Para além, no contexto das entrevistas realizadas neste estudo, como resultados da
pesquisa, fica claro que ha uma diferenca entre o conceito de familia que as leis brasileiras
pressupdem e o conceito de familia que os/as adolescentes transgressores/as possuem.

Grande parte dos/a adolescentes colaboradores/a desta pesquisa sdo os principais
provedores de seu grupo familiar, assim ndo vivenciam aspectos da protecao integral, pelo
contrdrio, sdo eles/a que protegem seus familiares e auxiliam de maneira decisiva na
manutencdo da casa e criagdo dos/as irmaos/as. Sao papeis que desempenham como um
processo natural, os/as irmdos/as mais velhos/as assumem as responsabilidades de
subsisténcia da familia e encontram no trafico de drogas, e outras atividades ilicitas,
oportunidades de remuneracao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente pressupde prioridade incondicional no
atendimento aos direitos enquanto cidad3os/as brasileiros/as. E tido como proposta social
caracterizada pela equidade de direitos e condi¢Ges que devem ser estabelecidas,

assegurando acesso a tais direitos. Em teoria trata-se de importante normatiza¢ao da
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sociedade e poder publico para com a realidade da infancia e juventude, historicamente
vitimadas pelo abandono e exploracao econ6émica e social, contudo o que se observa na
pratica é que o poder publico ndo atinge a toda a populacao, fazendo com que grande
parte dela seja excluida da citada protecdo integral (BRASIL, 1990).

Ao mesmo tempo, o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE
(BRASIL, 2012), que é o documento oficial da politica nacional que propicia condi¢ées para
se trabalhar com as Medidas Socioeducativas, € compreendido como uma politica publica
que busca a inclusdo do/a adolescente autor/a de ato infracional, trata-se também de uma
politica publica social de inclusdao e implementacdao do atendimento das medidas
socioeducativas previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), nos
artigos 112 e 55.

A Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica - SDH/PR, é
responsavel pela articulacdo das politicas e normas regulamentadoras para a protecao e
promocao dos direitos de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. Sob a
responsabilidade da Secretaria Nacional de Promo¢ao dos Direitos da Crianca e do
Adolescente — SNPDCA, tal tarefa é executada pelo SINASE, por qual é organizada a
execucao das medidas socioeducativas aplicadas a adolescentes aos/as quais é atribuida a
condenacao do ato infracional (BRASIL, 2006).

Instituido pela Lei Federal 12.594/2012 em 18 de janeiro de 2012, o0 SINASE é também
regido pelos artigos referentes a socioeducacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
pela Resolucdo 119/2006 do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente —
CONANDA, e pelo Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo, Resolu¢do 160/2013
do CONANDA (BRASIL, 1990, 2006, 2012).

Como drgao gestor nacional do SINASE, a SDH/PR articula agdes com institui¢bes
do Sistema de Justica, governos estaduais, municipais e Distrito Federal, ministérios das
areas de Educacdo, Saude, Assisténcia Social, Justica, Trabalho, Cultura e Esporte (BRASIL,
2006).

Vinculada a SNPDCA, a Coordenacdo-Geral do SINASE coordena a execu¢do da
politica nacional de atendimento socioeducativo, integrando as a¢bes do SINASE dos
diferentes ministérios e estabelecendo diretrizes nacionais de atuacao — como aquelas
previstas pelo Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo, além de parametros

arquiteténicos, de seguranca, de gestao e de socioeducag¢ao para unidades.
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O documento afirma, concomitantemente, a corresponsabilidade familiar,
governamental e Estado em diferentes niveis ao atendimento socioeducativo destinado
aos/as adolescentes em conflito com a lei (BRASIL, 2012). O SINASE prevé que nos
processos de apuracdo de autoria de ato infracional cometido por um/a adolescente até o
momento da execucdao de medida socioeducativa, deve-se seguir um conjunto de
principios de regras e critérios de cardter juridico politico, pedagdgico, financeiro e
administrativo.

O documento prioriza as medidas socioeducativas em meio aberto — prestacdao de
servico a comunidade e liberdade assistida — em detrimento das medidas privativas ou
restritivas de liberdade em estabelecimento educacional, denominadas de semiliberdade e
internagao. Segundo o documento, trata-se de estratégia que busca reverter a tendéncia
crescente de internacdo dos/as adolescentes bem como confrontar a sua eficdcia invertida,
uma vez que se constata que a elevagao do rigor das medidas ndao tem melhorado
substancialmente a inclusdo social dos/as egressos do sistema socioeducativo
(QUINELATTO, 2013, 2015). Todavia, as medidas em meio aberto também possuem menor
gasto aos cofres publicos, o que gera uma forma de avaliar tal procedimento como descaso
com as necessidades dos/as adolescentes autores/as de ato infracional e sua (re)insercdo
social.

Observa-se que as politicas publicas a0 mesmo momento em que proporcionam
inovagbes capazes de oferecer as classes subalternas a possibilidade de mudanca,
silenciam acerca da acomodacdo e adequacao ao modelo educacional estabelecido pelo
capital, para uma sociedade periférica no mundo.

Outrossim, os discursos transformadores veiculado pelas politicas publicas
promulgam posicdes politicas e ideoldgicas de um grupo social, que ndo necessariamente
correspondem aos interesses de todos os grupos sociais, uma vez que a sociedade ndo é
um todo coeso, mas fragmentada, no qual o conflito se d4 na coexisténcia das partes.

Neste estudo, a histdria escolar dos/as adolescentes autores/as de ato infracional
apresentam um relato, no qual as dificuldades econ6micas familiares, os limites da
sociabilizacdo em espacos publicos, as evasdes, os abandonos e as iniUmeras reprovacdes

escolares traduzem em baixas notas e fracassos que conduzem tal adolescente a abdicar
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de seus estudos, na busca por caminhos alternativos, entre eles, a transgressao. Ha que se
considerar, ainda, a existéncia de subsidios presentes nas falas dos/as adolescentes que
questionam a concepc¢ao utilitdria da real necessidade de escolarizar-se, frente as
exigéncias do mundo do trabalho. Outros/a apresentam clareza em optar pelo trabalho,
formal ou informal, pois é o que possibilita retorno financeiro imediato, algo que a escola
nao proporciona.

Com 14 anos eu comecei num supermercado [trabalhar]... af parei de estuda.

Depois fui monta mdveis, que vem |a do Parand. Hoje to desempregado, mas se
eu arruma um servico eu pretendo trabaid (Luan, 18 anos).

[...] eu ndo vou ndo, deixei a escola no primeiro colegial [...] eu nunca gostei de
escola, é chato... ndo vo |3 ndo. Eu quero trabalhar porque agora vou fazer 18, no
més que vem, ai se pega to ferrado, vo pra cadeia (Yuri, 17 anos).

Pelos excertos apresentados entende-se que os/a adolescentes em conflito com a
lei, neste estudo, consideram a escola e o trabalho como caminhos antagénicos, ou seja,
se escolhem um deles nao podera exercer o outro. Também ha dificuldade em
compreender qual a funcdo da escola em suas vidas, uma vez que, além de ser um ambiente
que ndo os acolhe e destituido de significado em suas realidades de vida, ndo almejam
possibilidades de profissionalizacao e insercao ao mercado de trabalho formal, frente a
diversas necessidades primdrias ndo contempladas.

Haja vista que como é possivel conceber perspectivas de futuro, objetivos de estudo
e formacao académica se vivem em condi¢cdes sub-humanas, no qual seus lares sao
barracos semi-improvisados em que ha auséncia do minimo? O que a escola e a sociedade
burguesa oferecem a tais adolescentes é o que eles procuram? Como podem se considerar
pertencentes a esta sociedade que os/as marginalizam e segregam?

Excertos do Didrio de Campo ilustram a observagao e a auto-observacao,

Hoje parecia mais um dia comum, uma quarta-feira em que me destinava ao
Programa de Medidas Socioeducativas para minhas inser¢des na academia, junto
aos jovens. E assim foi até o momento em que no meio da tarde fria de inverno
inicia uma forte tempestade. Os jovens comecaram a se agitar, deixando de lado

seus aparelhos da academia e juntaram-se em um grande grupo na porta de
entrada da academia. Fui ao encontro deles entender o que se passava.
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Olhavam para o céu, para a chuva e comentavam “essa é forte”; “hoje td sinistro”;
“ferrou o dia”; “bora pra casa mano”.

Frases desta natureza eram ditas e recebiam a aprova¢ao dos demais. Questionei
0 que estava acontecendo e um deles me explicou “é que essa chuva vai ferrar a
nossa casd, o barraco dona”, outro ainda completou “Tem meus irmdo pequeno em
casa e tem medo de chuva’” e um para finalizar disse “Se o barraco cair tenho que
td ld pra cuidar do meu povo”.

Do didlogo e da constatag¢do da aflicdo gerada pela chuva intensa questionei-me
acerca das responsabilidades a que estes jovens em tenra idade estdo expostos.
As intempéries do tempo trouxe desespero a todos eles, que foram embora do
Programa em baixo da chuva por mais que a Professora da academia os orientasse
a esperar a chuva parar... [...] muitos esqueceram até de retirar o passe do 6nibus
que recebem diariamente. Refleti sobre os mais diversos direitos que a infancia e
ajuventude preveem e, frente a esta situagdo, eles nem chegaram a conhecer tais
direitos. O ato de estudar, neste caso, nem é considerado por eles. A escola estd
muito longe das condi¢des em que eles vivem. (DIARIO DE CAMPO, 2015).

Os/as marginalizados/as sociais ndo se veem inseridos/as neste sistema educacional
estabelecido pela ordem burguesa, uma vez que suas prioridades sao outras, remetem-se
as necessidades basicas, subsisténcia pessoal e familiar. Pelo exposto, a pobreza material
nao é a mais perniciosa, mas sim a pobreza politica, sintetizada no impedimento da
construcao da autonomia. A escola perdeu ha tempos seu escopo de construcao coletiva
de conhecimento e preparacao para insercao ao mercado de trabalho formalizado, na

medida em que ndo atinge tal objetivo em todas as sociedades.

A Guisa das Consideracées

E importante reconhecer que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990) apresenta normativas, que ainda necessitam ser consolidadas e que possuem
teoricamente um carater socioeducativo. Parte-se da concepcao de que o ensino e a
aprendizagem se ddo a partir da problematizacao do contexto, construida entre os pares,
por meio de uma relacao dialdgica. O didlogo é a expressao primeira a existéncia do
individuo, como forma de mediacdo entre o ser humano e o mundo. E, ao mesmo tempo,
a manifestacdo de sua opcao politica, frente as condi¢des opressoras imperantes em uma

sociedade excludente.
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Por sua vez, o processo socioeducativo é tido como mais uma forma de
reconhecimento da condi¢ao de subordinacao, resultado da manipulagdo da massa
burguesa para uma determinada sociedade que, muitas vezes, este/a adolescente em
conflito com a lei ndo pertence.

Lins et al. (2020), no ambito da socioeducacdo e direitos humanos, esclarece que

[...] a evolugdo dos direitos humanos, desde sua cria¢do estd atrelada a mudangas
sociais relevantes, tendo como cardter principal a quebra de dogmas
preestabelecidos visando a garantia da dignidade, ndo podendo ser definidos
unicamente como direitos positivados ou tratados internacionais (p.7).

Assim, a socioeducacao e direitos humanos, enquanto praxis pedagdgicas
pressupde, em teoria, escopos metodoldgicos para um trabalho social, critico e
construtivo, frente a processos educativos orientados/as a discutir circunstancias que
limitam a integracao social. Todavia a inser¢ao social tem cardter amplo, dependendo de
outras instancias e ndo tao somente submetida a escolhas pessoais.

Destaca-se que em teoria 0 acesso e a frequéncia escolar sdo priorizados legalmente
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) assegura ao todo 14 infra¢bes de
origem administrativa, oriundas da violacdo dos direitos fundamentais da crianca e do/a
adolescente. S3o provenientes de autuacbes da Vara da Infancia e Juventude,
representacdes do Conselho Tutelar e Ministério Publico, seguindo o rito ordenado nos
artigos 194 a 198, do referido Estatuto.

Por fim, a despeito do Estatuto da Crianca e do Adolescente, sua normatiza¢ao, em
teoria, contrapde-se historicamente a um passado de controle e exclusao social, traduz
direitos da populagao infanto-juvenil, uma vez que corrobora a necessidade de respeito a
sua condicdo de individuo em desenvolvimento e em vulnerabilidade (BRASIL, 1990). Por

sua vez, na pratica, hd um longo caminho para real efetivagao.
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