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Resumo

O objetivo deste artigo foi descrever as caracteristicas da atividade do trabalho dos docentes que
atuam com Atendimento Educacional Especializado no municipio de Jacobina/Bahia. Foi aplicado
um questiondrio de perguntas fechadas a quatorze professores que atuam ha pelo menos um ano
com AEE nas escolas do referido municipio. De acordo com os resultados a maioria dos professores
atuavam no AEE com uma grande quantidade de alunos de necessidades e/ou deficiéncias
diferentes. A maioria também afirmou que utiliza as adaptag6es curriculares para os seus alunos.
Percebeu-se também que a carga hordria ndo € suficiente para executar um trabalho satisfatério e
por isso, a maior parte dos professores pesquisados afirmaram que levam parte do trabalho para
ser feito em casa.

Palavras Chave: Atendimento Educacional Especializado; Educacdo Especial; Trabalho docente.

Abstract

The objective of this article was to describe the work activities of teachers who work with
Specialized Educational Services in the city of Jacobina / Bahia. A questionnaire was applied with
questions asked by teachers who have been working in the ESA for less than a year in schools in
the municipality referred to. According to the results of most teachers working in the ESA with a
large number of students with different needs and / or disabilities. Most also stated that they use
curricular adaptations for their students. It is also noticed that the workload is not enough to
perform a satisfactory job and for this reason, most of the teachers surveyed say that it takes part
of the work to be done at home.

Keywords: Specialized Educational Assistance; Special education; Teaching work.
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Resumen

El objetivo de este articulo fue describir las actividades laborales de los docentes que trabajan con
Servicios Educativos Especializados en la ciudad de Jacobina [ Bahia. Se aplicé un cuestionario con
preguntas formuladas por maestros que han estado trabajando en la ESA por menos de un afio en
las escuelas del municipio mencionado. Segun los resultados de la mayoria de los maestros que
trabajan en la ESA con una gran cantidad de estudiantes con diferentes necesidades y / o
discapacidades. La mayoria también declaré que usan adaptaciones curriculares para sus
estudiantes. También se observa que la carga de trabajo no es suficiente para realizar un trabajo
satisfactorio y por esta razén, la mayoria de los maestros encuestados dicen que forma parte del
trabajo que se debe hacer en casa.

Palabras clave: Atencion Educativa Especializada; Educacidn Especial; Trabajo docente.

Introducao

Este artigo é um recorte de pesquisa de Doutorado, desenvolvido no Grupo de
Estudos sobre Educacdo Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais (GEINE), na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia (FACED-UFBA), em parceria com
o Grupo de estudos, pesquisas e extensao em Educacdo Especial e Educacao Fisica
Adaptada (GEPEFA) e financiado com bolsa através do Programa de Apoio a Capacitacao
de Docentes (PAC-DT), ambos da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Atualmente a Educagdo Inclusiva, onde alunos de diferentes caracteristicas e
necessidades sao educados juntos, se tornou a agenda mundial contemporanea. De acordo
com Santos et al (2015) o processo educativo € formado por um tripé constituido do ensino,
a aprendizagem dos conhecimentos e as habilidades necessdrias, que agem de forma
interdependente na relacao entre professor e alunos. Assim, a materializacdo da inclusao
educacional necessita antes de tudo reconhecer as diferencas existentes entre os alunos
sem cometer o erro de normatiza-las (CERQUEIRA; SALVADORI, 2020).

Assim, segundo os mesmos autores, o professor é também um elemento central do
processo de ensino-aprendizagem e desta forma, conhecer alguns dos elementos
referentes as caracteristicas da atividade dos docentes na Educacdo Especial sdo
extremamente relevantes:

ao se interrogar sobre sua praxis e nas dificuldades de transformacgbes que o

processo de aprendizagem e educagdo produz nos educandos, sejam eles
criangas, adolescentes ou adultos com necessidades especificas de aprendizagem
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ou sem nenhuma dificuldade aparente, o educador estd ele préprio, implicado em
seu fazer pedagdgico. O professor, enquanto educador é também um elemento
do processo de ensino e aprendizagem. Portanto, estd implicado no aprender a
fazer-se docente, incluido nas dificuldades relativas as condi¢6es de seu préprio
trabalho. (SANTOS et al, 2015, p. 202)

Segundo Araujo et al (2020, p.16) o Brasil necessita “avancar para a melhoria da
qualidade da educacdo e consequentemente sobre as condi¢des de trabalho ofertada aos
docentes, tendo em vista a necessidade de garantir maior satisfacdo e melhorias no
processo de ensino aprendizagem”.

Assim, entendendo a docéncia como elemento central no processo educacional é
necessario conhecer as caracteristicas das atividades docentes na Educacao Especial.

A Resolugao CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, que instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica, em seus artigos 7° e 8°, deixam
claro as atribuicdes das institui¢cbes educacionais para aplicar a proposta da inclusdo:

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve

ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade da Educagdo Basica.

Art. 80 As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizac¢ao de suas classes comuns:

| — professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

Il - distribui¢do dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferengas e ampliem positivamente as experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade;

Il - flexibilizag6es e adaptagbes curriculares que considerem o significado pratico
e instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e recursos
didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento
dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia
com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatdria.
(BRASIL, 2001)

Para a materializacdo do que é apresentado na citacdao anterior é necessario uma
série de apoios. Atualmente a legislacdo nacional é farta na garantia ao apoio necessario a

inclusdo de alunos com deficiéncia e necessidades educacionais especiais (NEE).
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Um desses documentos legislativos se trata do Decreto n°7.611/2011 que estabelece
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), conceituado, como sendo “o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas” (BRASIL, 2011). J& a Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacao, n° 4 de 2009, delimita em seu artigo 4° quem é o publico
alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo cldssico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificagao.

Il = Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as dareas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade. (BRASIL, 2009, p. 1)

E possivel observar na citacdo que o publico alvo é muito diverso em suas
necessidades, o que demanda além de uma sdlida formacao dos docentes e o apoio
necessario para o trabalho.

De acordo com Lunardi-Lazzarin e Hermes (2017) o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é o servico que tem como responsabilidade servir de apoio ou
complemento no desenvolvimento educacional dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo, atuando no turno oposto e
em parceria com os professores das salas de aula do ensino regular. E ainda de acordo com
0s mesmos autores:

essa complementagdo ou suplementacao ocorre através de atividades, recursos
e profissionais nas salas de recursos multifuncionais no contraturno das aulas nas
salas regulares. Essas salas sdo espagos-tempos dotados de equipamentos de
informatica, mobilidrios, materiais didatico-pedagdgicos e de acessibilidade,

capazes de amparar a a¢ao docente e potencializar o trabalho junto aos alunos da
Educacdo Especial. (LUNARDI-LAZZARIN; HERMES, 2017, pag.292)
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Entretanto, as politicas publicas brasileiras vém, desde o inicio dos anos 90 do
século XX, passando por uma série de reformulacdes, caracterizadas pela descentralizacdo,
privatizacoes, flexibilizacdo (SANTOS; CARDOSO, 2018).

Esse processo foi fundamentado no neoliberalismo internacional que prega pela
“desregulamentacao econbmica, da intervencdo minima estatal, privatizacao,
competitividade e da aquisicdao do lucro, entre outras nuances que repercutem na
formulacdo de politicas publicas de cunho social, principalmente na educacdo” (SANTOS;
CARDOSO, 2018, pags. 209-210).

Isso, invariavelmente comecou, ao longo dos anos, influenciar diretamente na piora
das condicbes de trabalho dos professores, refletido entre outras coisas em achatamento
de saldrios, contratos precarios, baixa formacdao académica, aumento da quantidade de
alunos e horas trabalhadas entre outros. Essa triste realidade ja apresenta uma vasta
bibliografia, tanto por pesquisas nacionais quanto internacionais (MONLEVADE, 2000;
JAIMOVICH et al, 2004; GALGOCZI; GLASSNER, 2008; ADACHI, 2009; BASTOS, 2016). Essa
situacdo também é observada por Oliveira (2006):

0s professores sao, em geral, considerados os principais responsaveis pelo
desempenho dos alunos, da escola e do sistema, no contexto atual de reformas
educacionais e de uma novaregulagdo educativa. Diante das variadas fungbes que
a escola publica assume, os professores encontram-se frequentemente diante da
necessidade de responder as exigéncias que estdo para além de sua formacdo. (p.
212)

Por isso, este artigo tem como objetivo analisar as caracteristicas da atividade do

trabalho dos docentes que atuam com Atendimento Educacional Especializado no

municipio de Jacobina/Bahia.

Metodologia

O estudo pode ser enquadrado como exploratdrio, que de acordo com para Gil
(2010) visa desenvolver, elucidar e (des)construir ideias ou conceitos, servindo assim para

formular hipdteses ou problemas para futuras pesquisas.
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O estudo foi produzido no municipio de Jacobina, Bahia, situado no centro norte do
estado e o maior em termos populacionais da regido do Piemonte da Diamantina, com
83.635 habitantes de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2017).

O instrumento usado para coleta dos dados foi um questiondrio construido com
perguntas fechadas e de multipla escolha. De acordo com Gil (2010), este instrumento
objetiva conhecer “o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc” (p.124).

Segundo o mesmo autor, o uso do questiondrio apresenta a vantagem de garantir
0 anonimato dos sujeitos participantes, além de ser um instrumento eficaz para descobrir
as opinides, interesses, expectativas dos diversos sujeitos participantes do estudo (nesse
caso professores), de modo que ndo € necessario um treinamento mais especifico para que
esse instrumento seja aplicado (GIL, 2010).

O universo foi determinado através de dados conseguidos junto a Sub-Coordenacao
de Educacdo Especial da Secretaria de Educa¢dao do municipio de Jacobina/Bahia, sobre a
quantidade de professores que trabalham ha pelo menos um ano (desde 2017) com alunos
com deficiéncia no Atendimento Educacional Especializado. Os dados evidenciaram que 17
docentes estdo inseridos dentro desse critério. Apds o convite aos professores, 14 deles
aceitaram participar do estudo, o que correspondeu a 82,35% do universo total de pesquisa.

E importante explicar que o direcionamento deste estudo levou em conta os
preceitos éticos que se referem aos estudos com seres humanos, abarcando ai a
apresentacao aos sujeitos participantes do termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), além da garantia de confidencialidade referente a identidade dos professores e por
fim, a submissdo e consequente aprovacao do estudo através do comité de ética da

Universidade do Estado da Bahia (CEP/UNEB).

Andlise e discussao dos dados

Tracando um rapido perfil dos 14 sujeitos participantes do estudo, todas sao

mulheres, com idades variando entre 35 a 57 anos de idade, tempo de trabalho no AEE
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variando de 1a 11 anos, sendo que oito delas atuam com carga hordria de 20 horas e outras
oito com carga hordria de 40 horas dedicada ao Atendimento Educacional Especializado.

Todas tém curso de Licenciatura, sendo 6 em Letras Vernaculas, 4 em Histdria, 2 em
Pedagogia, 1 em Ciéncias Bioldgicas e 1 em Educacao Fisica. Todas elas possuem curso de
P&s-Graduagao em nivel de Especializagao, sendo 9 em curso de Atendimento Educacional
Especializado, 3 em Educacao Especial, 1 em Neuropsicopedagogia e 1 em Libras. Nenhuma
possuia cursos de Mestrado e/ou Doutorado.

As questdes do estudo que foram escolhidas para guiar a coleta dos dados
analisados neste artigo focam em uma série de elementos do trabalho pedagdgico do
professor, especificamente nos elementos da quantidade de alunos de AEE e os diferentes
tipos de deficiéncia e necessidades educacionais especiais (NEE), as adaptacdes
curriculares para a pratica inclusiva, a frequéncia que os docentes levam trabalho para cara
e auto percep¢ao da sua preparacdo para atuagao no AEE.

Acerca da quantidade de alunos de AEE que os professores atenderam, no ano de
2017 os dados levantados demonstram que 28,57% dos professores tiveram em 2017 entre
10 a 12 alunos, 21,42% docentes tiveram 16 a 18 alunos, 21,42% tiveram 19 a 21 alunos, 14,28%
com 10 a 12 anos, 7,14% de docentes com 22 alunos ou mais, e 7,14% nao responderam. O
numero de alunos total atendidos por todos os professores entrevistados foi 105.

A grande quantidade de alunos é uma realidade flagrante, principalmente nas
escolas publicas do Brasil, tanto no que diz respeito ao Atendimento Educacional
Especializado quanto a prdpria sala de aula regular.

Estudos como o de Santos (2011) pesquisando professores de Educacdo Especial e
o de Assuncdo e Oliveira (2009) e Silva (2017) com professores de sala de aula regular,
trazem a tona essa realidade do trabalho do professor e como isso afeta diretamente ndo
s6 o trabalho pedagdgico, mas também a prépria saide dos docentes, tanto por conta do
stress, do grande volume de trabalho, quanto pela sensacdo de incapacidade por nao
conseguir atender as necessidades individuais dos alunos, como explicado também por
Assuncao e Oliveira (2009):

a superlotacdo de salas é mais frequente nas escolas publicas de educag¢do basica
do que se esperava, o que reflete em problemas no plano qualitativo, ja que a
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necessidade de responder a maior contingente impede os professores de
considerar as individualidades e necessidades do aluno, tao ressaltadas pelas
modernas pedagogias que estdo no centro das reformas educativas (pag. 359).

Para além da quantidade de alunos excessiva que pode prejudicar o trabalho
pedagdgico do professor, os tipos diferencas entre os alunos, principalmente em relacao
as deficiéncias e/ou necessidades educacionais especiais. Por conta disso a segunda
questdo foi indagar aos professores o nimero de tipos que eles atendem.

De acordo com os dados levantados, 50% dos professores disseram que seus alunos
podem ser aglutinados em 4 tipos de deficiéncias e/ou necessidades educacionais
especiais. Ja 21,42% atuam no AEE com 5 tipos. Para 14,28% atuam com 3 tipos e 14,28%
disseram atuar com 7 tipos diferentes de deficiéncias e/ou necessidades educacionais
especiais.

Os dados ainda demonstram, no que diz respeito aos tipos de deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais dos alunos, que foram citados pelos docentes um
total de 8 tipos de condi¢bes.

Fazendo uma analise mais aprofundada, foi observado que 43,80% dos professores
afirmaram que atuaram com alunos com Déficit cognitivo, 13,33% disseram ter atuado com
alunos com Deficiéncia Fisica, 13,33% dos professores tiveram alunos com Autismo, 10,47%
com Deficiéncia Auditiva, 8,57% com Sindrome de Down, 4,76% com Deficiéncia Mdltipla,
4,76% com Deficiéncia visual e apenas 0,95% dos docentes atuaram com Microcefalia.

O estudo de Santos et al (2015), realizaram em 26 escolas estaduais da cidade do Rio
de Janeiro, observou que em cerca de 90% delas possuiam alunos com deficiéncia e
necessidades educacionais especiais plenamente identificadas, sendo que as mais citadas
foram as deficiéncias fisicas, cognitivas, Transtorno com Déficit de atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e outros referentes a quadros cognitivos. Ao fim, os autores
observaram problemas de estrutura fisica e material e ainda questionam a formacao dos
docentes para atuar com um publico tao variado.

Assim, é importante que os professores empreguem diversos tipos de

metodologias de ensino, entre os quais as adaptacdes dos objetivos, metodologias e das
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avalia¢bes, por exemplo. Por conta disso, foram indagados aos docentes se eles fazem
adaptacdes curriculares para seus alunos no Atendimento Educacional Especializado.

Segundo os dados levantados, a grande maioria dos professores (71,42%) disseram
que sempre fazem as adaptacdes curriculares com a ajuda de outros profissionais e colegas
docentes. Para 21,42% dos professores eles sempre fazer adaptacdes curriculares sem ajuda
de outros profissionais e colegas e somente 7,14% disseram que nao fazem adaptagdes
curriculares. A principal razdo para que 21% tenham respondido que executam as
adaptacdes sozinhas é porque essas docentes atuam sozinhas em suas respectivas salas
de recursos multifuncionais.

Sendo uma das coisas mais importantes no processo de inclusdo, as Adaptacdes
Curriculares podem ser conceituadas, de acordo como Heredero (2010) como:

ajustes da proposta curricular, para um aluno ou aluna especifico, objetivando
estabelecer uma relagdo harménica entre essas necessidades e a programagao
curricular. Estdo focalizadas, portanto, na interacdo entre as necessidades do
educando e as respostas educacionais a serem propiciadas (HEREDERO, 2010,
p.206).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, no que se referem as Adaptagdes
Curriculares, alguns parametros precisam ser estabelecidos pela escola, para que possam
servir como elemento facilitador no processo de ensino e aprendizagem dos alunos do
Atendimento Educacional Especializado:

- a atitude favordvel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de ensino-
aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais dos alunos;

- a identificacdo das necessidades educacionais especiais para justificar a
priorizagdo de recursos e meios favordveis a sua educagao;

- a adocdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, em lugar
de uma concepc¢do uniforme e homogeneizadora de curriculo;

- a flexibilidade quanto a organizac¢do e ao funcionamento da escola, para atender
a demanda diversificada dos alunos;

- a possibilidade de incluir professores especializados, servicos de apoio e outros,
ndo convencionais, para favorecer o processo educacional (BRASIL, 1999, p.32).
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Assim, é imperativo que as instituicdes escolares tenham um curriculo como foco
na diversidade inerente aos alunos, que oportunizem objetivos, metodologias e avalia¢gdes
especificas, além do uso de materiais didaticos adaptados e recursos de apoio, assim como
o uso das adaptacdes curriculares, afim de proporcionar um processo de ensino e
aprendizagem que levem em consideracdo as diferentes formas e tempos de
desenvolvimento dos alunos (SILVA, 2011 p.34).

Obviamente essas adaptacdes e construgdes curriculares especificas demandam
tempo para que se possa ter a qualidade desejavel. Deste modo, por conta das crescentes
atribuicdes dos professores, em qualquer nivel de ensino, acaba forcando-os a levarem o
trabalho residual para ser realizado em casa.

Deste modo o questionario apresentou uma pergunta sobre a frequéncia de
trabalho que os professores de AEE levam pra casa. Os achados deixaram claro que 50%
dos professores disseram que “sempre” levam trabalho para ser feito em casa. Para 21,42%
dos docentes disseram que “frequentemente” levam trabalho para terminar ou planejar
em casa. 14,28% disseram que “raramente” e outros 14,28% afirmaram que nunca levam
trabalho do AEE para casa. Em uma anadlise mais ampliada, a soma entre os que afirmaram
que “sempre” e ‘“frequentemente” levam trabalho do AEE para casa resultam em 61,42%,
confirmando que a maioria costuma ter esse trabalho extra.

Ainda dentro deste tema, foi indagado aos docentes que levam trabalho para casa,
a quantidade de horas que eles gastam em média com o trabalho e planejamento de
atividades para os seus alunos. Os dados indicam que 57,14% dos professores gastam em
média de 1 a 2 horas com trabalho em casa. 28,57% dos docentes afirmaram gastar entre 3
a 4 horas e 14,28% dos professores nao responderam.

O que se observa é que o tempo gasto pelos professores em atividades laborais em
casavaria de1a 4 horas didrias. Levando em consideragao a carga hordria oficial de 20 horas
para um turno e 40 horas para dois turnos, é possivel afirmar que a maioria dos docentes
acabam tendo que trabalhar quase que um turno a mais de forma nao regulamentada e
nao remunerada.

Diversos estudos coadunam com a afirmacdo de que a alta demanda de trabalho faz

com que seja comum que os professores levem parte de seus afazeres profissionais para
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serem feitos em casa. Dohms (2012), Oliveira (2012), Oliveira (2013), Silva e Guilo (2015)
demonstraram que essa situagao afeta de forma mais contundente a salde e vida social
dos professores, principalmente das mulheres por conta da ainda persistente divisao do
trabalho social por género, onde a mulher, em muitos casos, além do trabalho ainda precisa
dar conta dos afazeres domésticos e cuidados com os filhos, ainda que timidamente estd
ocorrendo mudancas desta situacao:
na divisdo sexual do trabalho doméstico dos/as docentes, as mulheres, as
Professoras continuam exercer predominantemente esta fun¢do, ficando para os
homens em muitos casos a fun¢ao apenas de auxiliares no lar, embora haja
excegdes entre os/as docentes onde o casal divide igualitariamente as fun¢6es do

lar. Este fato demonstra que estd ocorrendo em um processo lento, porém,
continuo de transformacdes da divisdo sexual do trabalho no lar. (OLIVEIRA, 2013,

p-73)

Por fim, os docentes foram perguntados sobre a sua preparacao para atuar com
Atendimento Educacional Especializado. Os achados indicaram que 64,287% dos docentes
se dizem razoavelmente preparados, 21,42% se dizem preparados e 14,28% afirmaram estar
pouco preparados para o trabalho no AEE.

Os dados deixam claro que mesmo com formacao de nivel superior e pds-graduagao
em nivel de Especializacdo, especificamente em Atendimento Educacional Especializado, a
maioria dos professores ainda deixam claro que ndo se sentem completamente seguros e
preparados para atuar com alunos no AEE.

Isso significa que, para além da formacdao docente, que outros elementos das
condicbes de trabalho docente, como por exemplo estrutura fisica e material, sao

imprescindiveis para o bom desenvolvimento educacional do publico alvo do AEE.

Consideracdes finais

O objetivo deste artigo foi descrever as caracteristicas da atividade do trabalho dos
docentes que atuam com Atendimento Educacional Especializado no municipio de
Jacobina/Bahia, que aqui serd retomado com a sintese dos achados e da discussao da

pesquisa.
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Ficou evidente nos achados dessa pesquisa que os professores atuam com um
ndmero grande de alunos, de diferentes condi¢Oes, exigindo que eles precisem produzir
adaptac¢Oes especificas para cada um, além do apoio necessario ao professor da sala
regular, como é uma das tarefas do Atendimento Educacional Especializado.

Assim, fica muito dificil que eles consigam dar conta de suas atribui¢bes
profissionais, dentro da carga horaria oficial, levando em consideracdao que metade tem 20
horas e a outra metade que atua com 40 horas. Alia-se também ao fato de que a maior
parte dos docentes precisa continuar seu trabalho em casa, tomando o tempo destinado
ao lazer, ao relacionamento com a familia e os amigos, o que pode impactar diretamente
na salde fisica e mental dos professores.

Por fim, outros estudos sobre a temadtica discutida neste artigo precisam ser
produzidos, focando em elementos aos quais ndo puderam aqui ser tocados, fazendo
comparativos com a realidade dos professores de Atendimento Educacional Especializado

de outros municipios, estados e/ou regides.
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