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Resumo

As oportunidades de aprendizagem que, em geral, sdo apresentadas para os sujeitos surdos tanto
pelo convivio social quanto pela educacdo formal escolar muitas das vezes ndo lhes sdo
satisfatdrias. Tal fato pode ser compreendido pelo isolamento cultural e linguistico que esses
sujeitos enfrentam em seus cotidianos. Para que seja possivel desconstruir ou, ao menos, atenuar
os entraves ouvintistas que se hasteiam entre o surdo e a realizacao de seus direitos educacionais,
linguisticos e culturais, é preciso desmitificar os estigmas que compdem nosso imagindrio quanto
a surdez e aos surdos. No presente artigo, caminharemos desde breves resgates histdricos e
diversas concepg¢Oes sobre a realidade surda até a importancia do bilinguismo como ferramenta
educacional e social de produc¢dao de autonomia para os sujeitos surdos. Sob a ética de vdrios
autores como Karnopp (2004), Quadros (2006; 2019) e Freire (2002) é possivel vislumbrar infinitas
possibilidades de agdes e estratégias a fim de tecer uma realidade bilingue e efetivamente inclusiva
na qual seja possivel aos sujeitos surdos atuar nos mais variados ambientes e situa¢des sociais de
maneira mais extensa e satisfatdria. Através de reflexdes sobre a realidade surda tanto no
ambiente escolar quanto em outras oportunidades socializantes, buscaremos, a partir de uma
concepgcado bilingue, pensar estratégias e materiais didaticos para que ndo sé o letramento, mas a
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maior parte possivel do aprendizado do surdo possa ocorrer por intera¢des espontaneas, afetivas
e inclusivas.

Palavras-chave: Educac¢do Bilingue; Surdez; Autonomia; Inclusao.

Abstract

The learnership opportunities that are most commonly presented to the deaf individuals both
through social interaction and by formal school education are often not satisfactory for them. This
fact may be understood because of cultural and linguistic seclusion that these subjects face daily.
In order to deconstruct or at least to reduce the barriers based on the audism that separates the
deaf from the possibility of realizing their educational, linguistic and cultural rights, it is essential to
demythologize the stigmas that build our beliefs with regard to deaf people and deafness wise. In
this study, we will walk through historical reviews and many conceptions about the deaf people’s
reality. We will also discuss Bilingualism as an educational and social tool for the production of
autonomy for deaf subjects. Based from the perspective of several authors as Karnopp (2004),
Quadros (2006;2019) and Freire (2002), it is possible to notice unlimited actions and strategies to
draw a Bilingual and Inclusive society in which deaf people are allowed to participate of any social
situation happily. From reflections about Deaf-reality in the school environment and in other
socializing opportunities, we will reflect upon the strategies and learning materials not only for the
literacy but also for the most part of the deaf student’s learning experiences may happen by
spontaneous, affective and inclusive interactions.

Keywords: Bilingual Education; Deafness; Autonomy; Inclusivity.

Resumen

Las oportunidades de aprendizaje que, en general, se presentan a los sujetos sordos tanto por la
convivencia social como por la educacién escolar formal no suelen ser satisfactorias para ellos. Este
hecho puede entenderse por el aislamiento cultural y lingtistico al que se enfrentan estos sujetos
en su vida cotidiana. Para que sea posible deconstruir o al menos mitigar las barreras audistas que
se interponen entre los sordos y la realizacidn de sus derechos educativos, lingtiisticos y culturales,
es necesario desmitificar los estigmas que conforman nuestro imaginario sobre la sordera y los
sordos. En este articulo, pasaremos de las breves resefias histdricas y las diversas concepciones de
la realidad sorda a la importancia del bilingliismo como herramienta educativa y social para la
produccién de autonomia de las personas sordas. Desde la perspectiva de diversos autores como
Karnopp (2004), Quadros (2006; 2019) y Freire (2002) es posible vislumbrar un sinfin de
posibilidades de actuacidn y estrategias para tejer una realidad bilingtie y efectivamente inclusiva
en la que sea posible que los sujetos sordos acttien en diversos entornos y situaciones sociales de
forma mds amplia y satisfactoria. A través de la reflexién sobre la realidad de los sordos tanto en el
ambito escolar como en otras oportunidades de socializaciéon, buscamos, desde una concepcidn
bilinglie, pensar estrategias y materiales didacticos para que no sélo la alfabetizacidn, sino la mayor
parte de los posibles aprendizajes de los sordos puedan darse a través de interacciones
espontaneas, afectivas e inclusivas.

Palabras clave: Educacidn Bilinglie; Sordera; Autonomia; Inclusidn.
Résumé

Les opportunités d’apprentissage qui, en général, sont offertes aux sujets sourds tant par
I'interaction sociale que par I’éducation scolaire formelle ne leur sont souvent pas satisfaisantes.
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Ce fait peut étre compris par I'isolement culturel et linguistique auxquels ces sujets sont confrontés
dans leur vie quotidienne. Afin de déconstruire ou du moins d’atténuer les barriéres d’écoute qui
apparaissent entre les sourds et la réalisation de leurs droits éducatifs, linguistiques et culturels, il
est nécessaire de démystifier les stigmates qui composent notre imaginaire concernant la surdité
et les personnes sourdes. Dans cet article, nous passerons de brefs sauvetages historiques et de
diverses conceptions de la réalité sourde a I'importance du bilinguisme comme outil éducatif et
social pour la production d’autonomie pour les sujets sourds. Du point de vue de plusieurs auteurs
tels que Karnopp (2004), Quadros (2006; 2019) et Freire (2002), il est possible d’envisager des
possibilités infinies d’actions et de stratégies afin de tisser une réalité bilingue et effectivement
inclusive dans laquelle il est possible pour les sujets sourds d’agir dans les environnements et les
situations sociales les plus variés de maniére plus étendue et satisfaisante. A travers des réflexions
sur la réalité sourde tant en milieu scolaire que dans d’autres occasions de socialisation, nous
chercherons, a partir d’'une conception bilingue, a penser des stratégies et du matériel didactique
afin que non seulement I’alphabétisation, mais aussi le plus possible "apprentissage des sourds,
puissent de interactions avec des interactions spontanées, affectives et inclusives.

Mots-clés: Education bilingue; Surdité; Autonomie; Inclusion.

Debates Iniciais Sobre o Mundo Surdo: O Que Devemos Saber?

Contam os mais diversos estudos historiograficos sobre a surdez que, a partir do
momento em que o sujeito surdo passa a ser narrado como deficiente, isto €, reconhecido
social e medicamente por signos de incompletude e falta, ganham forca os discursos
estigmatizadores sobre essa populagao. Este é um marco importante para o processo de
desumanizacdo da pessoa surda. A partir dai, desde a asfixia até atirar os sujeitos surdos
de precipicios3, inimeras praticas violentas perpetuaram-se a fim de firmar a constante
“ouvintizacao”* dos povos.

O ouvintismo é um termo bastante utilizado por estudiosos da area da surdez visto
que refere-se ao eco colonizador que os dispositivos da cultura ouvinte (etiqueta social,
pedagogias, meios de comunicacdo, etc) possuem sobre os surdos. Dispositivos
excludentes e marginalizadores que garantem a comunidade surda um lugar socialmente
isolado e inferior.

Ao contrdrio do que possa se imaginar, estigmatizar a surdez ndo significa

abandonar o controle das producdes cientificas sobre esta drea. Pelo contrario, para que

3 Ver Berthier (1984).
4 Ver Skliar (1999).
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se mantenham firmes as convic¢des ouvintistas, € valioso enriquecer constantemente as
praticas e producdes que as confirmam e reforcam.

Isto é, trata-se de uma dominacdo multifacetada que remonta-se conforme a
necessidade ao longo do tempo para permanecer existindo. Atualmente, com debates
sobre Direitos Humanos em alta, ndo sao mais aceitaveis as antigas praticas explicitas de
discriminagao.

O ouvintismo se reinventa por intermédio de diversas ferramentas e praticas
reabilitadoras nas quais o surdo usara de sua lingua e comunidade enquanto alicerce
educacional e social até que possa “evoluir” linguisticamente e atuar no mundo como um
ouvinte. Ser surdo continua sendo encarado como algo anormal ou um obstaculo a ser
superado através da assimilacdo da cultura ouvinte. Assim, a surdez é parte de um par onde
nada pode representar além da falta/deficiéncia que significa. Em contrapartida a
tendéncia de marcar os sujeitos surdos como pessoas incompletas, os chamados Estudos
Surdos estdo preocupados em compreender a surdez enquanto uma diferenca cultural.

Na perspectiva dos Estudos Surdos, a pessoa surda ndo € definida a partir do
discurso médico; desvincula-se do status de deficiéncia e passa a ser encarada como
alguém completo: interage culturalmente, possui inteligéncia preservada, lingua prépria e
vive repleto de possibilidades.

Por utilizar a lingua de sinais e ser membro da comunidade surda, compde uma
minoria linguistica e cultural. Agora resta uma duvida: quem é surdo e qual a diferenca
entre surdez e deficiéncia auditiva? A resposta é complexa e pode variar a partir do ponto
de vista de que partem os autores.

Em certas perspectivas, pode ndo haver distin¢ao alguma ou quase nenhuma entre
surdez e deficiéncia auditiva, os dois sdo tidos como termos sindnimos. Ha aqueles que,
principalmente pela I6gica médica, diferenciam deficiéncia auditiva e surdez pelo nivel da
perda auditiva, a primeira é caracterizada por uma perda leve até moderada, a outra por
uma perda severa ou nao possuir audicao. Essas leituras existem e junto a seus
desdobramentos constroem mundos (valores, culturas, conceitos e estigamatizacdes,

papéis sociais, etc).
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No presente texto, todavia, assumiremos a dptica que nos permite identificar que
surdez e deficiéncia auditiva ndo sdo sindnimos, pois extrapolando as definicdes da clinica
médica, é Surdo aquele que possui perda auditiva, utiliza lingua de sinais e faz parte da
comunidade surda. Mais do que uma questdo de profundidade auditiva, ser Surdo é uma
questao de identidade (indissocidvel dos processos de formacao subjetiva), modo de estar
no mundo e construir significados e relacdes. Assim sendo, Surdez é compreendida como
diferenca e ndo insuficiéncia.

A falta estrutural de esforcos e interesses do mundo ouvinte em aceitar a diferenca
linguistica entre surdos e ouvintes traz riscos as nossas praticas aos quais devemos estar
atentos. A compreensdo histdrica da lingua de sinais enquanto uma forma limitada de
comunicacdo e compreensdao do mundo faz com que mesmo as praticas mais
desconstruidas possam recair sobre sensos comuns e reproducao de praticas paternalistas
de ouvintizacdo. Estas praticas podem ser ainda mais comuns (e sutis) na educacdo, campo
no qual o discurso da inclusao € carta marcada nas pedagogias contemporaneas. Mas entre
a teoria e a praxis, quanto ainda temos que caminhar para construirmos uma ética
realmente inclusiva na educacao?

Sabe-se que, segundo os nudmeros do ultimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia Estatistica (IBGE, 2010), cerca de 24% da populacdo do pais é de pessoas com
alguma deficiéncia. Dentro desse levantamento, soubemos também sobre os nimeros que
diziam respeito a quantidade de deficientes auditivos e surdos, respectivamente 9.355.800
e 344.200. Ademais, notou-se também que a parcela de pessoas com deficiéncias possui
taxa de escolariza¢do abaixo da média deixando nitido o furo nas politicas de inclusdo do
campo educacional na pratica.

O presente texto tem como obijetivo discutir a inclusao escolar do aluno surdo e
assim como as propostas de educacao que predominaram no ensino de surdos ao longo
do tempo: Oralismo, Comunicacao Total até chegar ao Bilinguismo. Para assim, sermos
capazes de refletirmos sobre possiveis caminhos e estratégias para compormos um
cendrio de melhores condi¢des de comunicacao, inser¢ao na sociedade e valorizacdo da
identidade surda, onde seja romper com as barreiras atitudinais, comunicacionais etc que

entravam a experiéncia escolar do sujeito surdo.
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Tendo todos nds avancado no entendimento de que as dificuldades na
aprendizagem escolar do aluno surdo nao se dao por conta de inabilidades naturais desses
sujeitos, podemos apontar que essas questdes surgem e se perpetuam a partir das formas
dominantes de construir o mundo e educar. Nessa perspectiva, buscaremos refletir a luz
de diversos autores envolvidos na educacao de surdos para construir nossa conversa para
que possamos nos comprometer com a garantia do acesso aos sujeitos surdos aos
conteudos basicos que a escolarizacao deve proporcionar a todos os individuos.

Dentre estes autores e praticos: Karnopp (2004), que trata as concepcdes da leitura
e de escrita dos alunos surdos; Lodi e Lacerda (2010), sobre a inclusdo escolar na proposta
bilingue e o desafio a ser enfrentado no ensino da Lingua Portuguesa; Quadros (2006;2019)
que apresenta o processo de aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua
Portuguesa no sujeito surdo; e, Freire (2002), patrono da educacao brasileira, que nos da
licbes sobre a producao de praticas de autonomia na escola e na vida.

Para desenhar de forma mais didatica nosso campo de investigacdo, faz-se
necessario um breve histdrico sobre a educacao de surdos ao redor do mundo até chegar
ao cenario brasileiro com o objetivo de resgatarmos os fatos importantes a nossa analise
quanto a construcao de varios estigmas que ainda perduram, sua insercao na sociedade,

identidade e questdes linguisticas.

Um breve histérico das perspectivas de educacao de surdos da Europa ao Brasil

Nosso breve histdrico sobre a educacao de surdos no mundo inicia-se em terras
europeias. Durante meados 1755, em Paris, o abade L’ Epée fundou a primeira escola
publica para o ensino de pessoas surdas. Chamou-lhe Instituto para Jovens Surdos e Mudos
de Paris, escola que funciona até os dias de hoje com o nome de Instituto Nacional para
Jovens Surdos em Paris (DAWES, 2015).

A institui¢cao tinha como objetivo transmitir conhecimento formal a seus alunos,
dando-lhes acesso a leitura, escrita e a algumas faces das produg¢bes culturais existentes.
Para além de seu esforco para dar acesso a educacao as criancas e jovens surdos, L’ Epée

tornou-se mais conhecido ao longo do tempo pelos avan¢os que alcan¢ou na comunicagao
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por sinais, formalizou uma lingua baseada na combinacdo de sinais com a gramédtica
francesa (DAWES, 2015).

Seguindo a tendéncia internacional, o professor francés E. Huet, ex-aluno do
Instituto Nacional para Jovens Surdos em Paris, desembarca a convite de Dom Pedro Il em
solo brasileiro no ano de 1857. O francés tinha como missao criar e assumir a primeira escola
para surdos no Brasil. Assim surgiu o Imperial Instituto de Surdos-Mudos (atualmente,
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, INES). Além de assumir a dire¢do da instituicao,
também foi professor e ensinou aos surdos como utilizar a Lingua de Sinais Francesa (LSF).
Com o uso recorrente, a LSF foi se adaptando e desenvolvendo de acordo com o contexto
brasileiro, tornou-se a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (ROCHA, 2007 apud DAWES,
2015).

Paralelo a esses acontecimentos, em 1880, ocorre um grande marco histdrico para
a educacgao de surdos que ecoou mundialmente, o Congresso de Mildo. Representantes de
Institutos envolvidos com a educagao de surdos da Europa e das Américas se reuniram para
discutir sobre qual método de ensino seria mais adequado aos individuos surdos. O embate
principal girava em torno da rivalizacdo entre métodos predominantemente orais e
métodos que prestigiaram a lingua de sinais.

Infelizmente, a tendéncia ouvintista presente no Congresso acabou por excluir a
comunidade surda enquanto atores-agentes nesse debate o que resultou na designacao
da oralizagao como método padrao para os institutos de educa¢ao de surdos. Além disso,
num esforco de normatizar o corpo surdo, proibiu-se veementemente o uso da lingua de
sinais e institui-se diversas punicdes violentas para quem ndo agisse de acordo com as
imposicbes decididas no Congresso. Nesta ocasido, por exemplo, as mdos eram
fortemente amarradas para que os surdos fossem obrigados a aprender a falar (ROCHA,
2007 apud DAWES 2015). Sobre a oraliza¢do diz Goldfeld:

o Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela
estimulagdo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da lingua
portuguesa e levaria a crian¢a surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do

Oralismo ¢é fazer uma reabilitagdo da crianga surda em dire¢do a normalidade.
(GOLDFELD, 2002, p.34)
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O Oralismo, enquanto perspectiva patologizante, ndo encara a comunidade surda
como um grupo com identidade e costumes prdprios que se constitui e produz saber a
partir de uma vivéncia outra de mundo, pelo campo visual. Pelo contrario, reduz os
processos subjetivantes na surdez a conveniéncia do ouvintismo sob pretexto de
“facilitar” as relagbes familiares, sociais e vivéncias do dia-a-dia através da lingua oral
(DAWES, 2015).

Os parametros sociais ouvintistas (supervalorizacdo da lingua oral, patologizacao
do que hoje chamamos de Subjetividade Surda, escolas para surdos com foco na
oralizacdo, etc) impostos e reforcados pelo Congresso de Mildo ndo foram suficientes para
impedir os surdos na luta por seus direitos linguisticos. A lingua de sinais € a lingua materna
(natural) da pessoa surda, é marca identitdria dessa populacdo. Logo, impedir que sujeitos
surdos utilizassem sua lingua natural era também minar parte valiosa da constru¢ao da
subjetividade surda e dos relacionamentos interpessoais.

Pela forte pressao resultante dos movimentos de resisténcia surdos, a lingua de
sinais e, mais ainda, a cultura surda nunca deixaram de existir dentro de suas comunidades.
Como desdobramento desse processo, uma nova filosofia para o ensino de surdos ganha
forca, a Comunicacdo Total. Nesse entendimento, os surdos poderiam utilizar de quaisquer
ferramentas e métodos que julgassem conveniente para a comunica¢ao. Tanto a lingua oral
quanto a lingua de sinais eram encorajadas, mas também outras formas menos
convencionais de se comunicar como desenhos, mimicas etc.

Ao contrdrio do Oralismo, a Comunicacao Total ndo surge em consonancia aos
ideais linguisticos e culturais dominantes, mas apenas com o intuito de servir ao surdo uma
metodologia que o permitisse interagir com o meio social do qual estavaisolado até entao.
Essa filosofia serve sobretudo como um frescor de autonomia para uma parcela da
populacdo que por muito tempo esteve sob a mira de praticas paternalistas. Sobre a
Comunicacdo Total, Ciccone defende:

a Comunicagdo Total é uma filosofia de trabalho voltada para o atendimento e a
educagdo de pessoas surdas. Ndo €, tdo somente, mais um método na drea e seria
realmente, um equivoco considera-la, inicialmente, como tal (...). A Comunica¢do
Total, entretanto, ndo é uma filosofia educacional que se preocupa com ideais

paternalistas. O que ela postula, isto sim, é uma valorizacdo de abordagens
alternativas, que possam permitir ao surdo ser alguém, com quem se
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possa trocar ideias, sentimentos, informagdes, desde sua mais tenra idade.
Condi¢Ges estas que permitam aos seus familiares (ouvintes, na grande maioria
das vezes) e as escolas especializadas, as possibilidades de, verdadeiramente,
liberarem as ofertas de chances reais para um seu desenvolvimento harménico.
Condigbes, portanto, para que lhe sejam franqueadas mais justas oportunidades,
de modo que possa ele, por si mesmo lutar em busca de espacgos sociais a que,
inquestionavelmente, tem direito. (CICCONE, 1996, p.6)

Para além do evidente espectro emancipatdrio que a Comunica¢ao Total anunciava
a comunidade surda, na prética, a filosofia ndo se popularizou como o imaginado. Um
argumento comum para justificar o imprevisivel fracasso da disseminacdo no ambito
escolar das praticas de comunicacao total é a falta de uma lingua compartilhada entre
professores e alunos. O que implicou em muitas restricdes nas relacdes e nos processos de
ensino-aprendizagem devido a auséncia de uma metodologia mais bem delimitada. Isto €,
a possibilidade de indmeros caminhos alternativos comunicacionais acabou dividindo a
comunidade surda linguisticamente, pois parte optava pela oraliza¢do, parte pela lingua de
sinais, outros mantinham praticas mistas de comunicagdo.

Tal dissenso linguistico dentro da comunidade extrapolavam o campo
comunicacional, trazendo para a cena diversas questdes de identidade. A multimodalidade
comunicacional que a comunidade surda populariza partir da Comunica¢do Total, acabou
por despotencializar e descaracterizar ao longo uma série de lutas do povo surdo em
relacdo ao uso da lingua de sinais. Visto que, por conveniéncia ouvintista, as familias e
demais ouvintes dos circulos relacionais das pessoas surdas ndo utilizavam lingua de sinais.

Em resposta a esse fendmeno, como uma tentativa de conciliar as quinas de tensao
comunicacional restantes e viabilizar ao sujeito surdo uma vivéncia mais ampla de sua
lingua materna, é aberto espaco para a terceira filosofia de educacao de surdos que
abordaremos em nosso texto, o Bilinguismo.

Nos anos 80 e 90, o Bilinguismo se fortalece na educacao de surdos no Brasil. Nesse

caso, como nome sugere, duas linguas sdo oferecidas na educacdo das pessoas surdas, L1

e L25, respectivamente Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

> L1 é um dos termos que podem ser empregados para designar a primeira lingua ou lingua de conforto de
uma pessoa. Ao mencionar uma segunda lingua, utilizaremos a expressdo L2.
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A lingua é considerada um meio para o desenvolvimento do ser em seu todo,
capaz de propiciar a comunicagao das pessoas surdas com os ouvintes, bem com
seus pares, além de desempenhar também o papel de suporte do
desenvolvimento cognitivo. (NOVAES, 2010, p.47)

Diversos estudiosos apontam os resultados positivos que essa abordagem
apresenta no campo da educacdao pois atende de forma satisfatdria as necessidades
educacionais especificas do aluno surdo. Além disso, o método viabiliza que suas praticas
extrapolam a esfera da educacao formal, expandindo as possibilidades e modos de
construcdo e conhecimento da realidade. Alvez (2010) destaca a importancia da
abordagem bilingue:

por outro lado, a abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar
a pessoa com surdez para a utiliza¢do de duas linguas no cotidiano escolar e na
vida social, quais sejam: a lingua de sinais e a lingua da comunidade ouvinte.
Estudos tém demonstrado que esta abordagem corresponde melhor as
necessidades do aluno com surdez, em virtude de respeitar a lingua natural e
construir um ambiente propicio para a sua aprendizagem escolar. (ALVEZ et al.
2010, p.7 apud DAWES, 2015, p.8)

A partir dos avancos tedricos e praticos no campo educacional e nas vivéncias
linguisticas da comunidade surda provenientes das experiéncias bilingues, os sujeitos
surdos vém ganhando cada vez mais espaco na sociedade. Conquistam 0s espacos
académicos, o direito a presenca de instrutor e intérprete de Libras nos espacos escolares,
facilitando a comunicacdo entre alunos surdos e professores (BRASIL, 2005).

Cabe ressaltar que, num contexto bilingue, é o protagonismo no processo
construcao de conhecimentos - viabilizados pela vivéncia da lingua de sinais nos espacos
nos quais o sujeito surdo faz parte - que facilita os caminhos do surdo no reconhecer-se
enquanto sujeito social® e também a trabalhar em comunidade sua afetividade e demais
cognic6es (MONTEIRO et al., 2018).

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando
aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se f6ssemos os portadores da
verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é

escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta
pacientemente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas

6 Ver Bernard Charlot (2000) em “Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria”, sobre o conceito de
Sujeito Social.
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condi¢bes, precise de falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para
poder falar com é falar impositivamente. Até quando, necessariamente, fala
contra posi¢des ou concepgdes do outro, fala com ele como sujeito da escuta de
sua fala critica e ndo como objeto de seu discurso. (FREIRE, 2002, p.43)

Bilinguismo e inclusdo: educar para a autonomia

No presente subcapitulo, para fins de contextualizacdo histdrica (mas ndo apenas
isso!), apostamos na estratégia de iniciar o desenvolvimento da problemdtica a qual nos
dispusemos a pensar nesse trecho a partir do protagonismo surdo nas lutas sociais para
conquista e garantia de seus direitos no Brasil.

Os movimentos sociais surdos brasileiros’ assumiram posicao de vanguarda na luta
pela garantia de seus direitos linguisticos. A partir desse novo capitulo da histdria, pode-se
ver o sujeito surdo assumindo seu lugar de protagonista, sujeito social, nos debates e nas
reivindicagdes que envolviam suas condi¢bes de estar no mundo e desenvolver suas
afetividades e outras cognic¢bes (educacdo, debates linguisticos, mercado de trabalho,
demais garantias de direitos, etc).

Esse processo culminou em diversas conquistas tanto para a comunidade surda:
desde reverberacbes legais como a conquista do reconhecimento da Libras e sua
oficializacdo como lingua, Lei n°10.436 em seu artigo 1°, no ano de 2002, até avan¢os mais
sofisticados nos processos de desmarginalizacao do surdo nos meios sociais.

E reconhecida como meio legal de comunicaco e expressdo a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS a forma de
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical proépria, constituem fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)
Os vieses afetivo e politico da Lingua de Sinais, no caso do Brasil, a Libras, para a
comunidade surda constituem um importante par de ideias para pensarmos os

atravessamentos entre os fazeres da educacdo inclusiva e bilingue na producao de

autonomia desses sujeitos.

7 Ver Brito (2013).
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Para endossar nosso debate a respeito da construcdao de autonomia, trazemos
alguns argumentos de Paulo Freire (2002) no que diz respeito a importancia da vivéncia da
coletividade proporcionada pelo cotidiano escolar no processo do que chamou de
assunc¢do do sujeito:

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relagcdes uns com os outros e todos com
o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A

assun¢do de nés mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E a “outredade" do
“ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu. (FREIRE, 2002,

p.18-19)

A partir das palavras do educador, torna-se mais evidente a relacao entre
bilinguismo, inclusdao e autonomia para os sujeitos surdos. Visto que, ainda hoje, em sua
maioria, € apenas no cotidiano escolar bilingue que as criangas surdas encontram
oportunidades mais ampliadas para vivenciar a lingua de sinais. Tal realidade é diversas
vezes atribuida ao fato de que mais de 90% das criancas surdas sao de familias ouvintes e,
por isso, ndo tem referéncias de sua lingua materna em casa (KAIL, 2013, p.96 apud
CARVALHO; SANTOS, 2016, p.193).

Essa discussdo corrobora com Lodi e Lacerda (2010, p.13):

considerando-se que a maioria dos sujeitos surdos é filhos de pais ouvintes, é
dificil imaginar o desenvolvimento da linguagem oral sob estas condi¢bes, ja que
a lingua oral a que sdo expostos desde o nascimento ndo € adquirida e significa
em condi¢bes naturais de interlocugao.

As autoras tratam das dificuldades na comunica¢ao que sdo comuns para as criancas
surdas filhas de pais ouvintes. Aqui, cabe a ressalva de que esse reconhecimento deve ser
feito com muita cautela no sentido que a familia, tal qual a escola, é uma instituicdo de
reprodug¢dao-manutencao de valores dominantes. Logo, o debate que propomos deve ser
compreendido numa perspectiva estrutural.

Também vale ressaltar que os estudos e especialistas na area da surdez ndo mudam
o fato de que “a primeira escolha da lingua do surdo € feita pela familia: cabe aos

responsdveis escolher que seus filhos sejam sinalizantes, oralizados ou tenham
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comunicacdo total” (MONTEIRO et al, 2018, p.59). Logo, compete aos intelectuais e
militantes da causa trabalharem a fim de avangar nos debates em rela¢do as possibilidades
linguisticas do surdo e da sociedade em geral para que as familias possam encontrar
informacdo e apoio — se julgarem conveniente — no momento de optarem pelo primeiro
caminho linguisticos de seus filhos. Da mesma forma, a escolha sobre matricular as criangas
surdas em uma escola regular ou ndo?.

Quanto antes seja possivel ao sujeito fortalecer sua lingua materna, mais variadas
serao as oportunidades de desenvolvimento linguistico e cognitivo as quais a crianca
encarnar no decorrer das diversas esferas de sua vida. Sabe-se que a lingua de sinais faz
parte da cultura surda e que, por ser sua lingua natural, favorece a qualidade e as
habilidades comunicacionais de seu usudrio dentro e fora da casa.

Além disso, muitas dificuldades enfrentadas pelo sujeito surdo no dia a dia sao
reflexo da aquisicdo tardia da linguagem. Inclusive os neuro-saberes respaldam
essa afirmacdo através do conceito de plasticidade cerebral, isto é, a capacidade
adaptativa do Sistema Nervoso Central (SNC) de se remodelar em funcdo das
experiéncias do sujeito, reformulando suas conexdes em fun¢do da necessidade,
do uso e das caracteristicas do ambiente. (MONTEIRO et al, 2018, p.57)

A ampliacao das possibilidades de aquisicao de vocabulario e da vivéncia social das
afetividades através da fluéncia na lingua de sinais é indispensdvel na construcao da
identidade surda:

aidentidade Surda se constrdi dentro de uma cultura visual. Essa diferenca precisa
ser entendida ndo como uma constru¢do isolada, mas como construgao
multicultural. Os Surdos vao construindo seu pensamento e compreendendo o
mundo a partir puramente de suas visualizacdes. (LOURENCO; MEIRELES;
MENDONCA, 2012, p.30)

Durante a escolariza¢do, a compreensdo sobre a surdez ganha mais nuances pois

desafia o engessado sistema escolar a se movimentar e pensar estratégias. A presenca da

crianca surda na sala de aula regular abre espaco para forcas criativas, criacao de fazeres

8 Independente da escolha dos pais quanto a insercdo dos filhos na escola regular, a Constituicdo Federal de
1988 garante o acesso de todos a educacao e também estabelece o direito a igualdade, protecdo e integracao
para todas as pessoas sem quaisquer tipos de rejeicao.
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libertdrios; isto é, para caminhos forjados a partir da desmistificacao dos saberes
instituidos.

Da mesma forma em que a presenca da lingua de sinais contribui para uma
compreensao dos conteddos e vivéncia social mais extensa no contexto escolar, Karnopp
(2004) sugere que a lingua escrita também é necessaria para a ampliacdo das habilidades
linguisticas do surdo uma vez que se trata de uma ferramenta visual.

E bastante comum que, no transcurso do letramento, a crianca surda apresenta
dificuldades quanto a interpretacdo de textos. Tal fato pode ser atribuido de modo mais
geral as divergéncias préprias da lingua escrita e a lingua de sinais: 1) em termos de
estrutura; 2) em relacdo as ideias de abstracdo e concretude; e 3) também devido as
palavras que ainda nao conhece.

O processo de letramento do aluno surdo tem sido considerado um grande
desafio para os educadores que trabalham ativamente com a surdez. Ao contrdrio
da crianga ouvinte que aprende e vivencia no dia a dia a lingua portuguesa com
naturalidade via canal auditivo, a crianca surda encontra dificuldade para assimilar
0 portugués porque sua percepgao e representacao do mundo se dao por meio
dos componentes visual e gestual. Logo, torna-se cansativo para individuos
surdos conhecer o mundo através de letras, palavras e textos. (COUTINHO;
DAWES, 2017, p.12)

Trazendo a discussdo para a realidade de nosso pais, ambas as linguas, Libras e a
Lingua Portuguesa escrita, sdo demasiado complexas e, ainda que o sistema escolar tente
capitular o aprendizado através de seriacdes e diplomas, cada crianca tem seu ritmo de
aprendizagem. Em especial nas criancas surdas, atribui-se as especificidades do processo
de aprendizagem ao jargdo capacitista das “dificuldades naturais do surdo” na escola.
Desta forma, o sujeito é fadado a experienciar uma educacdao moldada a partir de
compreensdes capacitistas de sua realidade educacional.

Sabe-se que os entraves encontrados pelos surdos na educacdo formal ndo sdo e
ndao devem ser compreendidas como naturais. Muito pelo contrario do senso comum,

esses entraves surgem e perduram devido a naturalizacbes do imaginario ouvintista

quanto ao lugar do surdo na légica produtiva/capitalista de educa¢do. Numa educacao
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critica e libertaria% ndo ha a possibilidade de existirem dificuldades naturais' haja vista que
aqui compreende-se a educacdao escolar como um constructo. Assim sendo, pode
remontar-se e desconstruir-se a partir do entendimento que a educacao convém para que
0 sujeito possa construir de forma critica suas relagdes, praticas e pensamento.

Em uma proposta educacional bilingue, é necessario que, ao serem trabalhados os
conteudos, ndo sé a Libras, mas também a Lingua Portuguesa seja compreendida
enquanto partes importantes da vida do surdo, de como ele tece suas relacdes e se insere
no mundo. Ambas podem se intercalar, agregando na experiencia¢ao e compreensao uma
da outra. Isto podera facilitar a interpretacao da leitura e producao da escrita, além do
desenvolvimento de competéncias que permitem uma atitude ampliada, criativa e
autdnoma de sua identidade linguistica. “Como cidadaos brasileiros, pais cuja lingua oficial
é o0 Portugués, o surdo tem o direito de se apropriar do Portugués, de compreendé-lo em
sua modalidade escrita!”’ (RIBEIRO; SILVA, 2015, p.103).

Além de pensar no ensino das linguas na educagdo bilingue, € importante discutir
as linguas no espaco educacional. As escolas normalmente estdo organizadas a
partir da lingua portuguesa. No caso da educagdo bilingue para surdos, a escola
precisa ser reorganizada a partir da Libras também. (QUADROS, 2019, p.151)

Para que a crianga surda desenvolva a leitura e a escrita é preciso forjar estratégias
para que o mundo das palavras escritas se desenhe na concretude do cotidiano do aluno.
Isto é, esteja envolvido numa teia de vivéncias afetivas para que tenham significado e
usabilidade nas relacbes ao ser proveitoso para expressar suas ideias, opinides e
sentimentos. Sendo possivel utilizar das ferramentas que lhes for confortavel para que
possam viver em sociedade e comunicar-se com seus pares sem medo.

A ideia ndo é simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da primeira
lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisicao e

aprendizagem em que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais
representados. (QUADROS, 2006, p.24)

9 Ver lllich (1985).
°Ver Canguilhem (2010).
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A crianca surda deve ser protagonista de seu préprio processo de letramento, e ser
respeitada por seus ritmos, descobertas e caracteristicas individuais para que vivencie de
maneira agraddvel seu processo de formacao escolar e adquira gosto pela curiosidade de
conhecer o mundo. Assim, aos poucos, em muitos casos pode se observar uma melhora no
desempenho escolar.

Por isso, sdo necessarias politicas pedagdgicas estruturadas para tratar o sujeito
surdo como protagonista, portador de uma identidade prépria, dotado de
capacidade comunicativa como um ouvinte; embora ndo na mesma modalidade.
As metodologias direcionadas aos alunos surdos devem inserir a Libras como L1,

como lingua de instrugdo com papel essencial reconhecido na aprendizagem e na
autonomia dos surdos. (MONTEIRO et al, 2018, p.62)

Producao de recursos didaticos bilingues: criar e remontar para incluir

Pensar a educagao de surdos é também pensar a educacao de modo geral em suas
mais variadas nuances. Ou seja, as diversas formas que um sujeito pode vivenciar sua
curiosidade incentivado por um outro ou espontaneamente e educar-se. Essa reflexao nos
remonta Freire (2002) sobre a importancia da curiosidade num processo educacional
critico para a formacao de autonomia:

é neste sentido, por exemplo, que me aproximo de novo da questdo da
inconclusdo do ser humano, de sua inser¢do num permanente movimento de
procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e a critica, virando epistemoldgica.
E nesse sentido que reinsisto em que formar é muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas e por que nao dizer também da
quase obstinagao com que falo de meu interesse por tudo o que diz respeito aos
homens e as mulheres, assunto de que saio e a que volto com o gosto de quem a
ele se da pela primeira vez. Dai a critica permanentemente presente em mim a
malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel
ao sonho e a utopia. (FREIRE, 2002, p.9)

Contribui também a nossa analise, lembrar as curiosidades freirianas —
epistemoldgica e ingénua — (FREIRE, 2002) para elucidar como o sujeito ao longo da vida
vai construindo e interagindo com seu campo de conhecimento a partir da via dos afetos.

Nesse sentido, é dever das instituicbes de educacdo propiciar ao aluno surdo

oportunidades para viver o processo de letramento e formacdo linguistica através de
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interacOes espontaneas e inclusivas; e ter como foco de seu trabalho, o desenvolvimento
prazeroso e saudavel das fung@es linguisticas, cognitivas e motoras do estudante.

Como construir estratégias e ferramentas educacionais para que o aluno surdo
possa vivenciar (exercendo) sua curiosidade e aprender habitando no mundo com
autonomia? Parte dessa questao pode comecar a ser respondida em observancia de nossas
proprias leis. A legislacao brasileira traz garantias para a pessoa em idade escolar, mas
também trata especificamente dos estudantes surdos em alguns de seus dispositivos.

O Decreto n° 5.626/05 regulamenta a Lei Federal n° 10.436/02 (que implementa o
uso da Libras em territdrio nacional) e, de acordo com o seu Art. 14, deve ser garantido ao
aluno surdo o acesso a comunicacao e a informagdo, mas também o atendimento de suas
necessidades educacionais (BRASIL, 2005).

Posteriormente, em seu Art. 22, o Decreto 5.626/05 trata da “Garantia do Direito a
Educacao das Pessoas Surdas ou com Deficiéncia Auditiva”, reforcando e respondendo as
reivindicagdes dos movimentos sociais surdos sobre seus direitos educacionais e
comunicacionais:

as institui¢des federais de ensino responsdveis pela educa¢do basica devem

garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagao de:

| - escolas e classes de educagao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

II- escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educagdo profissional, com docentes das diferentes dreas do conhecimento,
cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca
de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005)

A legislagdo também assegura o acesso e uso da Libras em todas as unidades
escolares e a inclusao desta como disciplina curricular nos cursos de Pedagogia, Educagao
Especial, Fonoaudiologia e licenciaturas nas universidades e faculdades que estejam
credenciadas ao Ministério da Educagao.

Sabe-se, porém, que as narrativas sobre a inclusao dos surdos e das pessoas com

alguma necessidade especializada na rede publica de ensino brasileira sao compostas por
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diversas vivéncias de precariedade atitudinal e de demais recursos. Voltando o foco para a
surdez, ainda que o ensino da Libras seja obrigatdrio para todos os futuros professores,
por exemplo, o conteddo e o tempo de estudo da lingua é reduzido a ponto que nao
capacita o futuro docente a estabelecer uma comunicagao satisfatdria com seu estudante
surdo.

Ainda que haja uma sensibiliza¢ao ocorrendo na sociedade em relagdo a surdez e a
Libras, a crianga surda ainda ndo goza plenamente de seu direito de ser inserido num
ambiente educacional bilingue e também de ter acesso a profissionais especializados, a
informacgdo e comunicar-se em sua lingua materna.

Agora, voltemos rapidamente a discussao que introduziu o presente tdpico: as
curiosidades das quais tratava Freire (2002). Ora, se é possivel no processo escolar
construir um ambiente educacional no qual aprender seja uma pratica espontanea e de
autonomia, como incluir os estudantes surdos nesse processo?

Jogos didaticos, ludicos e, acima de tudo, bilingues para auxiliar e dinamizar o
aprendizado. Esse material, em geral, busca promover a experiéncia de
aprendizagem ao aluno de forma independente numa aposta diferenciada quanto
ao sentido de como se dé educa¢do. (COUTINHO; DAWES, 2017, p.18)

Na busca de estratégias para construc¢do de dispositivos pedagdgicos que sejam
aliados do surdo em seu processo de aprendizagem, dentro de uma proposta
majoritariamente bilingue, os recursos visuais tém se mostrado bastante potentes. Da
mesma forma, os varios recursos ndo-tradicionais de experimentar a educa¢ao como
oficinas, jogos, passeios, etc.

Na educagao de surdos, que tem a Libras como meio de comunicagao, as imagens
sdo essenciais para o entendimento dos conceitos académicos e, quando
utilizadas junto a palavras, auxiliam os estudantes no processo de aprendizagem.
Devido a caracteristica visuogestual, a Libras pode ser apresentada junto a lingua
portuguesa, respeitando a estrutura frasal de cada uma dessas linguas,
compondo dois canais informacionais de processamento necessdrios a educa¢ao
bilingue. (GALASSO et al, 2018, p.67)

Para os praticos da educacao, pode ser relevante a auséncia de referencial didatico

bilingue (produtos) no mercado ou sendo distribuidos nas instituicdes formais de

educagdo. No entanto, a falta de produtos mercadoldgicos e praticas mais homogéneas no
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campo de educacao bilingue para surdos pode estabelecer uma série de vantagem para
alunos e profissionais da educacdo envolvidos; porque a necessidade de criacdo de
materiais e estratégias didaticas para as mais diversas e complexas situacdes permite a
intensificacdo das poténcias criativas que sdo incontdveis vezes silenciadas por nosso
sistema escolar.

E direito do aluno surdo aprender com materiais, atividades e estratégias didaticas
que valorizem suas caracteristicas comunicacionais e identitarias. Logo, é fundamental que
os dispositivos didaticos que iremos construir para uso de nossos alunos reconhecam e
estimem seu modo de conhecer o mundo, sua lingua, sua comunidade. Para que ele possa
utilizar seus estimulos sensoriais, a interacao com a terra e com as comunidades que
compde aproveitando de sua curiosidade para habitar, co-habitar, conhecer e construir
mundos e possibilidades no contexto da diversidade e inclusdo. E também munido das
ferramentas que lhe for mais conveniente: palavras, sinais, expressdes cénicas, sentidos...!

€ necessario que os ouvintes conhe¢cam empaticamente o universo surdo, que
entendam as questdes de sua comunidade, suas reivindica¢des, sua necessidade
de ser representado e as implica¢des de viver num meio social que escolherd
majoritariamente a lingua oral-auditiva como pecga-chave das relagbes
interpessoais. (COUTINHO; DAWES, 2017, p.15)

Em dltima analise, produzir recursos didaticos bilingues para os alunos surdos é
prestigiar o aprendizado ativo, valorizar a diversidade e romper com a monotonia
homogénea dos modos dominantes de educar e, mais ainda, ressignificar a surdez no

ambiente escolar.

Consideracdes Finais

O sujeito surdo utiliza sua lingua para relatar fatos, construir histdrias, interagir com
as pessoas, manifestar suas ideias e preferéncias. Torna a lingua viva (criando e
modificando-a) com seu uso cotidiano, explorando as mdltiplas possibilidades de viver num
mundo repleto de pessoas, tal qual o ouvinte que utiliza sua lingua materna para se

expressar.
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E comum no processo de escolarizacdo pessoas surdas serem marcadas pela falta
de habilidade para acompanhar os processos formais de ensino. A narrativa que se
estabeleceu através do imagindrio ouvintista monta a imagem de um sujeito surdo
marcado pela falta de um sentido, desarrazoado e também sem pleno gozo de suas
faculdades mentais. O ouvintismo, difundido e perpetuado em especial nas instituicoes
escolares, é raiz dos “problemas de aprendizado” que promove e que avaliamos (a-
historicamente, num registro naturalista) sem horizonte de solu¢do no campo da surdez.

Em alternativa, a filosofia bilingue juntamente as praticas de enfrentamento e
resisténcia da comunidade surda e seus movimentos sociais favorece o apagamento do
imagindrio hegemonico sobre a surdez. Tais atitudes extrapolam a escrita académica, os
muros da escola e a prépria comunidade surda, pois trazem a tona a pessoa surda como
sujeito ativo e protagonista de sua vida.

A partir do ponto em que se é possivel que lingua de sinais e lingua oral escrita
coexistam no cenario escolar sem rela¢do hierarquica ou de dependéncia, é vidvel que a
lingua de sinais também ocupe um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem da lingua oral escrita.

Pedagogicamente, a escola deve tecer estratégias sobre como as duas linguas
estardo disponiveis igualmente para as criancas. Para que os alunos transitem entre as
linguas conforme suas necessidades e preferéncias e sejam amparadas e orientadas para
que tenham a possibilidade de amadurecer linguisticamente em ambas e se tornarem
bilingues.

E preciso que o professor esteja preparado para receber o aluno surdo dentro da
sala de aula em ambiente escolar, com conhecimento em Libras para a efetivacdo da
comunicacdo entre eles. Bem como deve estar atento a necessidade de elaborar varios
tipos de estratégias pedagdgicas que possam atender as especificidades do aluno surdo
em seu processo de aprendizagem com as duas linguas, a Lingua Portuguesa (L2) e a Libras
(L1). Uma dessas estratégias pode ser a producdo de material didatico bilingue. Dessa
forma, serd possivel garantir para o surdo no processo de aquisicdao do conhecimento a
preconiza¢do dos estimulos visuais e a valorizacao de recursos concretos. Imagens, videos

e recursos tateis sao ferramentas importantes para a construcao desse trabalho.
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A escola que atende o aluno surdo deve se preocupar constantemente em trabalhar
com as duas linguas como um direito do aluno, mas sempre reconhecer a esfera afetiva
que a Lingua de Sinais representa e constrdi na vida da crianca surda. E através de suas
vivéncias linguisticas (e ndo apesar delas!) que a crianca surda desenvolve-se social,

linguistica e cognitivamente no contexto da diversidade e inclusdo.
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