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Resumo

Este artigo discute sobre a inclusdo educacional e a necessidade/importancia da formacao didatico-
pedagdgica dos professores universitarios na educacdo superior. Parte do problema de pesquisa:
de que maneira a formacdo do professor universitdrio tem sido contemplada no contexto da
inclusao educacional? Essa questdo é relevante, pois polariza-se a discussao para docéncia na
educagdo bdsica, mas é na educagdo superior que a formagao inicial oferece subsidios tedricos e
praticos aos licenciandos que atuarao como docentes no primeiro nivel da educacao brasileira, bem
como, a formacdo pedagdgica dos professores universitdrios € um dos aspectos a ser
problematizado no contexto da efetivacdo da inclusdo. Tem como objetivos especificos: (i)
explicitar bases legislativas sobre a formacdo docente para atuar na educacdo superior; (i)
apresentar subsidios necessdrios a formacao do professor universitario no contexto da inclusao
educacional; (iii) apontar desafios sobre a inclusdo na educacdo superior relacionada a formacao
didatico-pedagdgica dos professores universitdrios. Utiliza como metodologia a pesquisa
bibliogréfica complementada pela andlise documental na modalidade qualitativa. Tem como
principais resultados: o requisito de ingresso como docente na educagdo superior ndo expressa
preocupacdo com a formagao pedagdgica. A formagdo na pds-graduagao enfatiza a realizacdo de
pesquisa e a promo¢do de pesquisadores. A democratizacdo da educagao superior, em especial,
aos alunos com deficiéncia por meio de politicas afirmativas, expressam o direito de acesso, esbarra
no desafio da capacitacdo docente para satisfazer as necessidades de aprendizagem dos alunos.
Oferece uma contribuicdo ao campo da formacdo docente para a inclusdao educacional de alunos
com deficiéncia voltada para professores universitarios.
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Abstract

This article discusses educational inclusion and the need/importance of didactic-
pedagogical training of university professors in higher education. Starts from the research
problem: how has the education of college professors been contemplated in the context
of educational inclusion? This issue is relevant, polarizes the discussion for teaching in basic
education, but it is in higher education that initial training offers theoretical and practical
subsidies to undergraduates who will act as teachers in the first level of brazilian education,
as well as, the pedagogical training of college professors is one of the aspects to be
problematized in the context of the realization of inclusion. It has specific objectives of: (i)
to explain legislative bases on teacher training to work in higher education; (ii) to present
necessary subsidies for the training of college professors in the context of educational
inclusion; (iii) to point out challenges about inclusion in higher education related to
didactic/pedagogical training of college professors. It uses as methodology the
bibliographic research complemented by documentary analysis in the qualitative modality.
Its main results are: the requirement to enter higher education as a professor does not
express concern with pedagogical training. The formation in graduate education
emphasizes research and the promotion of researchers. The democratization of higher
education, especially, to students with disabilities through affirmative policies express the
right of access, and face the challenge of teacher training to meet the learning needs of
students. It offers a contribution to the field of teacher training for the educational
inclusion of students with disabilities aimed at college professors. Ofrece una contribucién
al campo de la formacién del profesorado para la inclusién educativa de los estudiantes
con discapacidad dirigidos a profesores universitarios.

Keywords: Teacher training; Teaching; Higher education; Educational inclusion; College
professors.

Resumen

Este articulo analiza la inclusidn educativa y la necesidad/importancia de la formacién didactico-
pedagdgica de los profesores universitarios en la educacidn superior. Parte del problema de Ia
investigacion: ;cdmo se ha contemplado la educacién de los profesores universitarios en el
contexto de la inclusién educativa? Este tema es relevante, polariza el debate para la ensefianza en
educacidn bésica, pero es en la educacidn superior que la educacién inicial ofrece subsidios tedricos
y practicos a los estudiantes que actuardn como maestros en el primer nivel de la educacién
brasilefia, asi como, la formacién pedagdgica de los profesores universitarios es uno de los aspectos
a problema en el contexto de la realizacién de la inclusion. Tiene objetivos especificos de: i) explicar
las bases legislativas sobre la formacidn del profesorado para trabajar en la educacién superior; (i)
presentar las subvenciones necesarias para la formacidn de profesores universitarios en el
contexto de la inclusion educativa; (jii) sefialar los desafios sobre la inclusion en la educacién
superior relacionados con la formacién didactica-pedagdgica de profesores universitarios. Utiliza
como metodologia la investigacion bibliogréfica complementada con andlisis documentales en la
modalidad cualitativa. Sus principales resultados son: la exigencia de entrar en la educacidn
superior como profesor no expresa preocupacion por la formacién pedagdgica. La educacién de
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posgrado hace hincapié en la investigacion y la promociéon de los investigadores. La
democratizacién de la educacién superior, especialmente los estudiantes con discapacidades a
través de politicas afirmativas, expresa el derecho de acceso y responde al desafio de la formacidn
de maestros para satisfacer las necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Ofrece una
contribucidn al campo de la formacién del profesorado para la inclusion educativa de los
estudiantes con discapacidad dirigidos a profesores universitarios.

Palabras clave: Formacidon del profesorado. Ensefianza. Educacién superior. Inclusiéon educativa.
Profesores universitarios.

Introducgdo

Segundo dados do resumo técnico fornecido no Censo da Educacao Superior do
Ministério da Educacdo elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira Censo da educacdo superior (MEC/INEP), identifica-se que o
numero de matriculas de pessoas com deficiéncia na Educagao Superior aumentou de 2.173
no inicio de 2000 para 22.455 em 2012, 0 que corresponde a um crescimento de 1.033,36%
(BRASIL, 2012). Um salto quantitativo expressivo de acesso a educacdo para um publico-
alvo historicamente excluido do processo de escolarizacao no contexto regular de ensino.

Somado a isso, a inclusao educacional amplia a concepcdo de participantes do
processo educativo a partir da prerrogativa de que todos devem ter acesso a educacao,
bem como, a aprendizagem (UNESCO, 1990). Em outras palavras, ndo é apenas o ingresso
assegurado pela matricula do estudante no Ensino Superior que esta sendo focalizado, mas
também a permanéncia e o sucesso de todos os alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia,
com ou sem dificuldades de aprendizagem, sem distin¢ao de género, classe social, etnia e
crenca (RODRIGUES, 2006; MANTOAN, 2015).

Cabe esclarecer que, diante da perspectiva da inclusao educacional, surgiram duas
terminologias para se referir a grupos a serem incluidos no processo de escolariza¢do no
contexto regular de ensino: Necessidades Educacionais Especiais (NEE) - indicado pela
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e, publico-alvo da Educacdo Especial fixado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996). O primeiro grupo
se refere a alunos com dificuldades e/ou com deficiéncia que podem ser ocasionadas por

fatores bioldgicos/congénitos ou sociais/culturais (UNESCO, 1994). J& o segundo diz
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respeito a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo que tém o direito aos servicos e aos apoios de atendimento
educacional especializado oferecidos pela Educacdo Especial (BRASIL, 1996).

Com relagao a Educagao Especial, explicita-se ainda que esta representa uma
modalidade de ensino que permeia todos os niveis, etapas e modalidades da educacgao
brasileira (BRASIL, 1996). Bem como, a Educacdo Especial vem se consolidando como uma
ciéncia que contribui para a consolida¢ao da educacao inclusiva a partir dos conhecimentos
sobre recursos, procedimentos e estratégias didaticas para alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (MANTOAN,
2015).

Dentro do grupo de alunos publico-alvo da Educacao Especial estao os discentes
com deficiéncia que, historicamente, foram excluidos da educacdo escolar no contexto
regular de ensino e passam a ser incluidos nesse processo educativo, sendo mais um alvo
de politicas publicas educacionais na perspectiva da inclusao educacional.

Nesse sentido, destacam-se politicas afirmativas voltadas a democratizacao da
Educacdo Superior que sdao criadas a partir de debates e de reivindicacao quanto a
igualdade na educacao brasileira. Dentre elas, a aprovacao da Lei Federal n° 13.409, de 28
de dezembro de 2016, a qual estabelece que as pessoas com deficiéncia sejam incluidas no
programa de cotas de instituicoes federais de ensino superior (BRASIL, 2016). Esta
legislacao - conhecida como “Lei das Cotas” - ¢ um instrumento legal que representa uma
medida paliativa para legitimar o direito a Educagao Superior dos alunos autodeclarados
pretos, pardos, indigenas e/ou com deficiéncia diante da necessidade da consolidagao de
uma educacao inclusiva.

Considera-se a “Lei das Cotas” uma medida paliativa, pois assume o compromisso
em reconhecer o direito e a presenca dos alunos com deficiéncia, em especial, na Educacao
Superior. No entanto, a partir do acesso, problematiza-se: como serdo pensadas as a¢des
pedagdgicas adequadas para promover a aprendizagem de todos os alunos (permanéncia
e sucesso)? Um dos aspectos a serem considerados é a formacao didatico-pedagdgica dos
professores universitarios para promover e efetivar a inclusao educacional na Educacao

Superior.
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Com base nesse contexto e nessa problematizac¢do, neste artigo apresenta-se uma
discussao sobre a inclusao educacional e a necessidade/importancia da formagao didatico-
pedagdgica dos professores universitarios na Educacao Superior. Parte do problema de
pesquisa: de que maneira a formacao do professor universitario tem sido contemplada no
contexto da inclusdo educacional?

Entende-se que a relevancia dessa problematizacdo reside, primeiramente, na
tendéncia de polarizar a discussao da formagao de professores com relagdao a docéncia na
Educacdo Basica (PACHANE; PEREIRA, 2004). Porém, se desvia o olhar para com a
necessidade formativa didatico-pedagdgica para atuar como docente na Educagao
Superior, que por sua vez, serd responsavel pela formacao inicial desses futuros docentes
no primeiro nivel da educac¢ao brasileira, a Educacao Basica. Ou seja: e a formag¢do dos
formadores de professores? Qual o espaco dos conteddos didaticos nessa formacao?
Desse modo, parte-se do pressuposto de que é na graduacao que se oferecem subsidios
tedricos e praticos aos licenciandos que atuarao como docentes, bem como, € necessario
se pensar sobre formacdo pedagdgica dos professores universitdrios quanto a essa
formacao e a efetivacdo da inclusdo na Educacdo Superior (VITALIANO, 2007).

Para tanto, define como objetivos especificos: (i) explicitar bases legislativas sobre
a formacdo docente para atuar na Educacao Superior, (ii) apresentar subsidios necessdrios
a formacao do professor universitario no contexto da inclusdo educacional; (iii) apontar
desafios sobre a inclusdo na Educacao Superior relacionada a formacao didatico-
pedagdgica dos professores universitarios que, corresponde, respectivamente, a
organizacao das sec¢des deste artigo, precedidas do encaminhamento metodoldgico.
Como metodologia de pesquisa emprega-se a bibliografica, complementada pela analise

documental na modalidade qualitativa, conforme Lidke e André (2012).

Encaminhamento metodolégico

Tendo em vista o objetivo de investigar como a formac¢do do professor universitario
tem sido contemplada no contexto da inclusao educacional, definiu-se como metodologia

de pesquisa a bibliografica e a analise documental de cardter qualitativo.
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A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do levantamento de dados em
materiais publicados e de dominio publico de documentos (livros e artigos cientificos) com
o objetivo de constituir a fundamentacdo tedrica, bem como, estudar e analisar que
tratassem do tema em estudo, conforme Liidke e André (2012).

Quanto a andlise documental, com base em Liidke e André (2012), definiu-se como
questdo de busca para elencar as legislacdes pertinentes ao tema e, assim, determinou-se
como unidade de andlise a formagdo para docéncia na Educacdao Superior e a inclusao
educacional. Conforme os procedimentos indicados pelos mesmos autores, escolheu-se
entre unidade de registro (frequéncia em que a palavra/expressdo aparece no texto) e
unidade de contexto (andlise do contexto que a palavra/expressao foi identificada). Optou-
se por ficar com a segunda opcdo: unidade de contexto (LUDKE; ANDRE, 2012). Esta
escolha se justifica, principalmente, porque nas investigacdes educacionais é mais
importante analisar e explorar o contexto do tema que pretendemos estudar do que sua
frequéncia de citacdo em um texto.

Consequentemente, empregou-se as buscas, leituras, estudos e analise. Como
forma de registro da andlise documental, diante da andlise de contexto, optou-se por
anotacdes a margem dos documentos que foram impressos para pontuar comentarios e
sinteses de cada documento em relagdo a unidade de andlise investigada. Cabe explicitar
que, esse processo - essencialmente indutivo - culminou “na constru¢dao de categorias ou
tipologias” (LUDKE; ANDRE, 2012, p.42). Sublinha-se que este estudo bibliogréfico e de
andlise documental tem cardter qualitativo, pois: tem a interpretacdao como foco, o
interesse é no processo e ndo, exclusivamente, no resultado (idem).

Ao final, analisou-se a organizacao das categorias quanto a sua abrangéncia e
delimitacdo e entendeu-se que as informac¢es coletadas (resultados) e as discussées de
analise do contexto deveriam ser apresentadas de forma articulada, conforme segue nas

proximas secdes deste artigo.
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A formacao docente para atuar na Educacao Superior

Esta dedica-se a explicitar bases legislativas sobre a formacao docente para atuar
na Educac¢do Superior.

Primeiramente, retoma-se o esclarecimento de que a Educacao Especial consiste em
uma modalidade de ensino que permeia toda educacdo brasileira. Ou seja, também ¢é
direito do aluno com deficiéncia na Educagdao Superior ter acesso ao ensino regular, bem
como, contar com 0s servicos, recursos e apoios educacionais especializados oferecidos
pela Educacdo Especial (BRASIL, 1996).

Do mesmo modo, é dever do Estado garantir o ‘“atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia [...] a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, art.4°, § 3°).
Para cumprir este dever também estd apregoado pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE
2014-2024) que os sistemas de ensino devem estabelecer planos de educacdo estratégicos
que “garantam o atendimento das necessidades especificas na educacdo especial,
assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades”
(BRASIL, 2014, Art. 8, §1° inciso IIl).

Nesse sentido, os professores universitarios pertencentes a sistemas estaduais ou
federais fazem parte desse processo de assegurar o direito dos alunos com deficiéncia a
educacao, bem como, de colaborar com a consolida¢do da inclusdo educacional na
Educacdo Superior.

Com base nessa prerrogativa e no direito assegurado, a LDBEN estabelece ainda
que os sistemas de ensino devem assegurar: “professores com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como, professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns”
(BRASIL, 1996, Art. 59°, § 3°, grifo nosso).

Destacados anteriormente, tem-se dois grupos de docentes: especialistas e
capacitados. No caso dos especialistas em Educacdo Especial, hd o objetivo de oferecer um
atendimento educacional especializado e oferecer apoio colaborativo ao professor da sala

regular. Ja no caso do professor capacitado - que atua com os alunos na sala regular-hd o
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objetivo de desenvolver o ensino dos conteudos curriculares, estando diretamente ligado
a todos os alunos em sala, dentre eles, alunos com deficiéncia. Entende-se que esta
capacitacdo pode advir da formacdo inicial (graduacdo) e/ou formacdo continuada nos
espagos de atuagao como docente e em cursos de pds-graduagdo, entre outros. Em outras
palavras, constata-se que a formacdo do professor capacitado para atuar na Educacao
Superior em uma perspectiva inclusiva esta prevista na legislacdo (BRASIL, 1996, Art. 59°, §
3°).

Em segundo lugar, a Educacao Superior corresponde ao segundo nivel da educag¢ao
brasileira (BRASIL, 1996, Art. 21, inciso Il), oferecida em duas etapas: graduacdo
(licenciatura, bacharelado e tecndlogo) e pds-graduacdo (especializacdo, mestrado e
doutorado). Dentre suas finalidades, destaca-se a de “formar diplomados nas diferentes
areas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores profissionais e para a
participa¢do no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao
continua” (BRASIL, 1996, Art. 43, inciso Il, grifo nosso).

Nesse sentido, considerando a amplitude de formacdo na Educacao Superior em
seus tipos de oferta e de formacdo profissional para atuar nos setores pertinentes a drea,
a responsabilidade em capacitar os graduandos e pds-graduandos esta relacionada as
demandas de conhecimento e de desenvolvimento do pais.

Em terceiro lugar, no que diz respeito as exigéncias legais, para atuar na Educacao
Superior apregoa-se que “a preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em
nivel de pds-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado
(BRASIL, 1996, Art. 66).

Com relagdo a este requisito, percebe-se que “o préprio critério de ingresso na
universidade revela que ndao hd preocupacdao com a formacao pedagdgica do professor
universitdrio” (FERNANDES, 1998, p.95). Destaca-se que a formacdo stricto sensu enfatiza
o desenvolvimento de pesquisadores e, por sua vez, aponta-se “escassa evidéncia sobre a
vinculacdo [de pds-graduandos e suas pesquisas nas universidades], ou seja, desvinculacdo
dessas pesquisas a um plano estratégico de melhoria da educacdo basica” (CASTIONI, 2016,

p-203). Infere-se sobre a questdo da formacdo para docéncia na Educacdo Superior como
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algo secundario nas formag6es em stricto sensu que, por sua vez, enfatizam as producdes
de pesquisa e a formacao do pesquisador.

Em contrapartida, conforme Saviani (1998), observa-se que, na proposta inicial da
LDBEN apresentada pelo entdo senador Darcy Ribeiro, havia a preocupacdao com a
formagao pedagdgica dos professores universitarios.

Art. 74 — A preparagdo para o exercicio do magistério superior se faz, em nivel de
pds-graduagdo, em programas de mestrado e doutorado, acompanhados da
respectiva formacao diddtico-pedagdgica, inclusive de modo a capacitar o uso das
modernas tecnologias do ensino. (SAVIANI, 1998, p.144)

Todavia, naredacao final - aprovada e homologada - permanece a formagao em pos-
graduacao, mas omite-se e retira-se a necessidade de formacao pedagdgica do professor
universitario.

Em comparacdo ao Art. 66, pontua-se o artigo anterior (BRASIL, 1996, Art. 65, grifo
nosso), o qual fixa que “a formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”. Desse modo, obrigatoriamente, a
formacao para docéncia na Educagdo Basica deve contemplar a capacitagao didatico-
pedagdgica do licenciando. No entanto, na formagao do pds-graduando ndao hd mencao a
essa necessidade, o que leva, muitas vezes, a exclusao desse tépico de formacdo para
docéncia na Educacao Superior e ndo obrigatoriedade para os pds-graduandos no stricto
sensu.

Agregado a essa discussao, enfatiza-se o despreparo dos professores das
universidades publicas. Em virtude de uma série de exigéncias do Ministério da Educacgao,
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), durante o processo de
contratacdo de docentes, € de praxe valorizar profissionais extremamente especializados
e qualificados tecnicamente, havendo um senso comum de que se aprende a dar aula com
o tempo e que basta ter um dominio do conteddo (REGIANI; MOL, 2013). Assim, dos
professores que atuam nas universidades, exige-se a formacdo pedagdgica, mas esta nao

pode ser o Gnico parametro de andlise ou de necessidade para atuacdo. E preciso que haja
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comprometimento, principalmente no que diz respeito a pratica docente com alunos com
deficiéncia devido as singularidades do processo de ensino e aprendizagem.

Salienta-se que, em andlise ao PNE - 2014-2024 (BRASIL, 2014), hd um enfoque
quanto as formagoes inicial e continuada dos docentes que atuardo na Educagao Basica,
tratadas nas metas (1, 3, 4, 5, 7, 8, 9, 10, 12, 15, 16). Isto revela que, das vinte (20) metas
presentes no PNE 2014-2014, em 55% (11) sdo tratadas a formacdo docente como alvo das
politicas estratégicas de aprimoramento e de qualidade da educacao brasileira. No
entanto, em nenhuma delas estd tratada ou prevista a formacdo dos formadores
(professores universitdrios), evidenciando, exclusivamente, a formacao dos professores da
Educacdo Basica.

Nesse sentido, identifica-se que, em onze (11) metas, a formacdo na Educacdo
Superior dos docentes que atuardo na Educacdo Bdsica (em suas etapas e modalidade) é
indicada como estratégia no PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014). Porém, no que tange aos
professores universitdrios, preconiza-se outros parametros.

Como exemplo, dentro da Meta 12 - que trata do projeto de elevar a taxa bruta de
matricula na Educagdo Superior - menciona-se como estratégia “fomentar estudos e
pesquisas que analisem a necessidade de articulacao entre formacao, curriculo, pesquisa e
mundo do trabalho, considerando as necessidades econdmicas, sociais e culturais do pais”
(BRASIL, 2014, Meta 12, Subitem 12.11). Com base nesta finalidade, infere-se a necessidade
e a prioridade dada ao pesquisador no desenvolvimento de pesquisas sobre a formacao
feita na Educagdao Superior. Porém, esta formacdo estd direcionada a capacitacao dos
licenciandos e a formac¢do continuada de professores em exercicio na Educagao Basica.

Destaca-se que, na Meta 13, hd uma estratégia que trata da formacao de quem atua
na Educacao Superior, que, por sua vez, aborda a capacitacdo inicial e continuada dos
profissionais técnico-administrativos (BRASIL, 2014, Meta 13, Subitem 13.9). Em nenhum
momento do PNE 2014-2024 é abordada ou mensurada a promocao da formacdo dos
universitarios, tampouco vincula a formac¢ao dos formadores de professores na Educacao
Superior.

Conforme Castioni (2014), a CAPES, historicamente, se dirige a formacdo de

recursos humanos para a Educacao Superior, contribuindo, consequentemente, para o
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sistema de formacao de pesquisadores. Paralelamente, é na Educagao Superior que
ampliou-se a discussao da vinculag@do com a formagao de professores para a Educac¢ao
Bdsica pontuado no Plano Nacional de Pds-Graduacdo (PNPG) 2011-2020 (BRASIL, 20103;
2010b).
E vélido salientar que ha iniciativas importantes, como os programas recentes
(como: OBEDUC, PIBID, PARFOR, LIFE, PRODOCENCIA) da CAPES, que caminham
na direcao de aproximar a escola das universidades e do sistema de pds-
graduacao, visando a formacdo de professores. (CASTIONI, 2014, p.202)

De fato, a escola da Educagdo Basica passa a ser um espaco de formagdo e de
pesquisa em relacdo direta com a universidade, bem como, essa vinculacao € entendida
como valoriza¢do dos saberes desses docentes/pesquisadores (BRASIL, 2010a; 2010b). No
entanto, o0 modo em que isto se constitui na universidade se ascende por meio de
estratégias de acesso a Bolsas de Produtividade em Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ). A respeito disto, surge a inquietacdo de
até que ponto essas pesquisas contribuem em relacdo a formacao de
professores/pesquisadores para a Educacdo Basica e para a prépria atuacao como docente
na Educacdo Superior na formacdo desses (futuros) docentes (idem).

Segundo Vasconcelos (1998, p.86), ha “pouca preocupacdo com o tema da
formacao pedagdgica de mestres e doutores oriundos dos diversos cursos de pds-
graduacao do pais. A graduacdo tem sido ‘alimentada’ por docentes titulados, porém, sem
a menor competéncia pedagdgica”. Por sua vez,

[...] ndo encontrando amparo na legislacdo maior, a formagdo pedagdgica dos
professores universitdrios fica a cargo dos regimentos de cada instituicdo
responsavel pelo oferecimento de cursos de pds-graduacdo, refletindo, e ao
mesmo tempo regulamentando, a crenca na ndo necessidade de que esta
formacao seja oferecida. (PACHANE; PEREIRA, 2004, p.2)

Em suma, o tema da formacdo diddtico-pedagdgica do professor universitdrio é
complexo e pouco (ou ndo) abordado pelas legislacdes que indicam os critérios de ingresso
na universidade. Dessa forma, ha um cumprimento da exigéncia legal quanto a formacao

minima. Porém, tal formacdo ndo estd pautada na formacdo para a docéncia, mas estd
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voltada a pesquisa, ao pesquisador, a formacao dos docentes da Educacdo Basica e ndo na

formacao desses formadores de professores.

Subsidios para docéncia na Educagao Superior no contexto dainclusao educacional

Nesta secdo apresentam-se subsidios necessarios a formacdo do professor
universitario no contexto da inclusao educacional. Para tanto, parte da problematizacao
das exigéncias legais aos desafios reais da inclusao dos alunos com deficiéncia na Educagao
Superior.

No contexto atual da educagao brasileira foi lancado um dos maiores desafios, em
especial, a Educagao Superior: a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia com base
no processo de democratizacao da Educagao Superior. Isto porque, em sua maioria, 0s
docentes ndo possuem formacao ou conhecimento sobre a drea da Educacao Especial ou
formac3o didatica voltada para as diferentes formas de se aprender (BAPTAGLIN; SOUZA,
2012).

O Brasil, na Declaragao Mundial sobre Educag¢ao para Todos e plano de acao para
satisfazer as necessidades bdsicas de aprendizagem - conhecida como Declara¢ao de
Jomtien - (UNESCO, 1990), na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e na Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), assumiu o compromisso de
assegurar um sistema educacional inclusivo, garantindo aos alunos que possuem
deficiéncia a inclusdo no contexto regular e potencializando seu desenvolvimento
académico e social.

A este propdsito, sublinha-se que a inclusdo educacional é uma perspectiva, mas
também consiste em um direito dos alunos e dever do Estado, o qual precisa promover
acbes que efetivem os pressupostos indicados por esse compromisso firmado
internacionalmente. Destaca-se, assim, que, a reforma educativa advinda do movimento
dainclusao educacional:

[...] implica ndo sé uma extensdo de seus limites, incluindo pessoas e grupos
sociais, até agora excluidos, como também uma ampliacdo de seus horizontes,

estabelecendo novas metas e fins, definido novas formas de ensinar e de
aprender, criando novos espacgos, onde seja possivel ndo sd transmitir, mas
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compartilhar esse conhecimento e as vivéncias que esse conhecimento produz.
(POZO et al., 2006 apud BAPTAGLIN; SOUZA, 2012, p.2)

A

Portanto, somado as demandas legislativas e a prdtica pedagdgica em uma
perspectiva inclusiva, representa um convite ao docente universitario para assumir um
compromisso de desenvolvimento de uma sociedade igualitdria, justa e democratica, bem
como, a “refletir sobre a aprendizagem da docéncia e buscar alternativas novas de
aprendizagem” (BAPTAGLIN; SOUZA, 2012, p.2). Na visdo de Pachane e Pereira (2004):

[...] a valorizagdo do ensino e da formagdo pedagdgica do professor universitério
demandaria, em primeiro lugar, a alteracdo do modo como as questdes
pedagdgicas sao entendidas e tratadas na universidade, superando a crenga de
que para ser bom professor basta conhecer profundamente e conseguir
transmitir com clareza determinado conteudo, ou, no caso mais especifico do
ensino superior, ser um bom pesquisador. (p. 10)

Com esta finalidade de oferecer subsidios necessarios a formagao do professor
universitario no contexto da inclusao dos alunos com deficiéncia na Educagao Superior,
esclarece-se que:

Nao se trata aqui de negar a importancia de aprofundamento de seu campo
cientifico, mas, sim, de construir pontos que permitam travessias em outros
campos de sua prética cotidiana, numa perspectiva dialética entre a dimensao
epistemoldgica (a questdo do conhecimento), a dimensdo pedagdgica (a questado
de ensinar e aprender) e a dimens&o politica (a questdo da escolha do projeto de
sociedade e universidade que se pretende). (FERNANDES, 1998, p.97)

De acordo com Rodrigues (2004), a inclusdo, no ambito educacional, diz respeito a
um movimento que se contrapde ao modelo de integracao que vislumbrava a adaptagao
do sujeito a uma instituicao de ensino. Por principio, rejeita a exclusao de qualquer aluno e
assume os pressupostos das politicas publicas, como a Declara¢do de Salamanca (UNESCO,
1994), admitindo que a inclusdo é um processo dindmico e interativo resultante de
multiplos e mutuos fatores para adequacdes das instituicdes de ensino visando satisfazer
as necessidades de aprendizagem de todos os alunos e promover o direito de todos a
educacao. “Assim, se a universidade que assegurar o direito a educacdo e a igualdade de

oportunidades terd que refletir sobre as condi¢Ges de acesso e de sucesso que é capaz de

dar a esses alunos” (RODRIGUES, 2004, p.2).
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Nessa conjuntura, reside mais um pressuposto para a docéncia que busca promover
a inclusdo dos alunos com deficiéncia na Educacdo Superior, conforme Rodrigues (2004).
O autor destaca o despreparo dos docentes para o ensino em nivel superior, afirmando
“que a universidade pouco reflete sobre a pedagogia, as metodologias e as causas de
sucesso e de insucesso de seus alunos” (RODRIGUES, 2004, p.124), bem como, aponta que
as dificuldades no Ensino Superior, seja ele inclusivo ou nao, “sdao decorrentes de o
processo ensino-aprendizagem ser considerado como uma transferéncia de informacao e
de a universidade atribuir exclusivamente ao estudante a responsabilidade da
aprendizagem” (idem, p.125). Diante da énfase na formacdo do docente da Educacdo
Bdsica na Educacdo Superior dentro do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), entende-se que,

para os professores dos cursos de licenciatura conseguirem preparar os futuros
professores, bem como oferecer programas de formacdo continuada aos
professores atuantes para incluir alunos com NEE, é necessario, obviamente, que
eles estejam preparados e saibam como atuar para incluir tais alunos.
(VITALIANO, 2007, p.400)

Nesse sentido, € preciso pensar que os docentes tém um compromisso, sobretudo,
social. Como exemplifica Pimenta e Anastasiou (2002, p.128-129), a expansdo do acesso a
Educacdo Superior “[...] ndo é acompanhada de um processo de profissionalizacdo, nem
inicial nem continuada”.

A formacdo dos professores em cursos de graduagao e pds-graduagao precisa estar
alinhada com profissionais formados e capacitados para ministrarem disciplinas que
problematizem as causas do preconceito, falem sobre a diversidade e as singularidades,
sobre um curriculo para ensino-aprendizagem de turmas heterogéneas, revelando os
ideais e a pratica pedagdgica para uma educacdo inclusiva, a qual “[...] é concebida como
a educacgao especial da pés-modernidade, quando, na verdade, ela tem a ver com a busca
da equidade, com a justica social global, com a participacdo e a convivéncia” (MELERO,
2013, p-397)-

Considerando esta analise, no contexto da inclusdo educacional dos alunos com
deficiéncia na Educacao Superior, emerge a possibilidade de pensar a pratica pedagdgica
que envolva os docentes universitarios e leve-os a “[...] desenvolver procedimentos

educacionais que tenham como base um didlogo constante, a preocupacao de identificar
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como o aluno estd se desenvolvendo, bem como a disponibilidade para modificar ou
rearranjar situacdes de aprendizagem”” (VITALIANO, 2007, p.403).

Dentre as possibilidades de pensar a formacdao pedagdgica do professor
universitario estd: a inclusao da disciplina de Metodologia de Ensino na Educagao Superior
em todos os cursos de pds-graduagdo; obrigatoriedade da realizacao de docéncia na
graduacao durante a formacao dos mestrandos e doutorandos; iniciativas institucionais
com a organizagdo de discussdes, eventos, formagdes continuas de seu corpo docente;
organizacao de projetos e programas institucionais e sistémicos de desenvolvimento
profissional para docéncia universitaria (FERNANDES, 1998).

Diante disso, é preciso pensar diretamente na capacitacao docente daqueles ja
inseridos nas institui¢bes de ensino:

[...] por um lado estamos avangando com a incorporagdo pelas IES do sistema de
cotas para as pessoas com deficiéncia, entretanto, para a efetivacdao da inclusao,
as instituicbes de ensino superior (IES) devem disponibilizar profissionais

capacitados, condi¢es de trabalho e servigos e recursos de acessibilidade que
promovam a plena participacdo dos estudantes. (GOES; MANCEBO, 2016, p.1160)

z

E necessdrio que o professor esteja atento e saiba discernir as dificuldades de

aprendizagem de seus alunos para que contribua no processo inclusivo. Ao que propde-se:
Esta perspicdcia, esta capacidade de conjugar o conjunto de conhecimentos e de
experiéncia que se dispde para tomar uma decisdo adequada em relagdo a
aprendizagem de um aluno com dificuldades, é um dos fatores que ndo pode
deixar de ser enfatizado e desenvolvido em modelos de formagao de professores.
(RODRIGUES, 2008, p.11)

Percebe-se a importancia da capacidade de percepcao do problema pelo professor
em sala de aula diante da complexidade educacional. Sua funcao deixou de ser,
exclusivamente, ministrar aulas. O modelo educacional de educacao para todos exige
comprometimento e autoavaliacao. Esta se formando professores para a inclusao ou
professores que acham que praticam a inclusdo? Para esta ultima indagacao, é justo propor
uma capacitacdo profissional voltada ao apoio a educacdo inclusiva. Rodrigues (2008)

revela trés dimensbes que devem ser consideradas nas capacita¢bes: saberes,

competéncias e atitudes.
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Para a dimensao dos saberes, os conhecimentos devem ser buscados em teorias de
diferentes autores e, sobretudo, em trabalhos investigativos de contextos reais para que
as metodologias de ensino sejam empregadas (RODRIGUES, 2008). Trata-se, aqui, de
superar a deficiéncia do aluno enquanto modelo clinico, buscando o campo educacional
para o desenvolvimento. Ndo pretende-se “tratamento’, mas oportunidades.

A dimensao das competéncias relaciona-se a conducao do trabalho docente em sala
de aula, reconhecendo a heterogeneidade e valorizando as diferencas. E preciso saber
avaliar, compreendendo que o conhecimento dos instrumentos utilizados e suas
respectivas implicacdes na aprendizagem sdao necessdrios. O planejamento deve ser
cauteloso, equilibrando-se contetdos e estratégias de ensino destes. E, ndao obstante, o
processo de intervencao, o qual engloba os conhecimentos prévios de estratégias a serem
executadas diante das dificuldades que os alunos possam manifestar (RODRIGUES, 2008).

Por fim, o mesmo autor afirma que tem-se na dimensao das atitudes a forma como
o professor encara os desafios de seus alunos. Ressalta-se a importancia de atitudes
positivas para que ndo se reforcem as dificuldades.

Tais dimensdes supracitadas revelam um conjunto de praticas e saberes
pedagdgicos que sdao essenciais no alcance de uma educagdo inclusiva. Sobretudo,
norteiam a docéncia para que todos os individuos possam aprender e desenvolver-se,

considerando suas particularidades.

Desafios para a inclusao na Educac¢ao Superior

Nesta secao, apontam-se desafios sobre a inclusao na Educacdo Superior
relacionada a formacgdo didatico-pedagdgica dos professores universitarios considerando
o contexto da inclusao educacional.

Demasiadamente, imperam indmeras inquietacdes com enfoque no processo de
aprendizagem docente para consolidar um sistema educacional inclusivo, pois “envolve
movimentos que se ddo em varias direcdes, partindo do rompimento com as barreiras
atitudinais, da organizacao fisica e pedagdgica das instituicdes e do envolvimento politico

social” (BAPTAGLIN; SOUZA, 2012, p.3).
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Primeiramente, conforme discutido nas outras sec¢bes deste artigo, o primeiro
desafio para inclusdo dos alunos com deficiéncia na Educa¢ao Superior engloba que “a
formacdo pedagdgica dos professores universitarios [que] deve ser pensada de modo a
contribuir para que estes desenvolvam uma prdtica pedagdgica mais reflexiva e
comprometida ética e politicamente com as exigéncias do contexto atual” (VITALIANO,
2007, p.401).

De tal modo, se faz necessdrio um redimensionamento na formagao do professor
universitdrio frente a inclusdo dos alunos com deficiéncia no contexto regular de ensino,
“0 que implica em um investimento das Instituicdes de Ensino na proposi¢cao de uma
Pedagogia Universitaria que invista na formacdo dos professores contemplando o
paradigma da inclusdo” (EIDELWEIN, 2005, p.1).

Comumente, Castanho e Freitas (2005) destacam que a universidade representa um
lugar no qual valores e praticas de uma educacao inclusiva precisam ser vivenciados. De tal
modo, para que isto ocorra, os professores universitdrios precisam ser formados,
preparados e capacitados para compreenderem as exigéncias legais do direito a educacao.
N3o obstante, precisam entender os pressupostos do dever de promover a aprendizagem,
sendo que estas dimensdes vao além do dominio do conhecimento cientifico de sua drea
de formacao inicial, suscitando novas aprendizagens didatico-pedagdgicas condizentes
com a pratica pedagdgica inclusiva.

Certamente, outro grande desafio para uma educacao inclusiva é a superagao do
preconceito. A docéncia deve contemplar o respeito a diversidade, pensando praticas
pedagdgicas que viabilizem uma educacdo acolhedora. Ferrari e Sekkel (2007, p.642)
apontam que “se entendermos o preconceito como manifestacao individual cuja origem é
social, podemos antever sua presenca nas relacbes em sala de aula.”. Ou seja, a
compreensao do preconceito é uma acao que deve refletir nas praticas, potencializando as
experiéncias entre individuos, as quais sao essenciais para que a educacao seja inclusiva.
Sem este exercicio, as salas de aula continuardao a manter discrimina¢des diante das
deficiéncias apresentadas pelos alunos, gerando, por conseguinte, exclusoes.

E possivel que, a partir da realidade atual e da aprovacdo da Lei Federal n° 13.409

(BRASIL, 2016), aumente-se a quantidade de alunos com deficiéncia ingressantes nos
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cursos superiores das universidades publicas, conforme ja pode ser evidenciado pelo Censo
da Educacao Superior nos ultimos anos (BRASIL, 2012). Ao mesmo tempo, professores que,
esporadicamente, tém em suas turmas alunos com necessidades educacionais especiais
passarao a vivenciar salas de aula ainda mais heterogéneas. Este movimento precisa ser
assimilado por professores para que reflitam seus planejamentos e atuacles e, se
considerem que ndo possuem formacdao para tanto, busquem-na. Ndo € incomum
encontrar despreparo docente na educacao superior:
algumas necessidades educacionais especiais podem passar despercebidas pelo
professor nos trabalhos em pequenos grupos, principalmente nas produgdes de
texto coletivas, e pode mesmo ocorrer que, apenas na avalia¢do final, o professor
se depare com as dificuldades especificas daquele aluno. (FERRARI; SEKKEL, 2007,
p-643)
Percebe-se que as praticas pedagdgicas influenciam também o convivio do grupo.
Se sdao coletivas - mas ndo discutidas e aprofundadas - ou se sdo individuais e rasas,
dificilmente revelariam o real desenvolvimento dos alunos. Dai a importancia do
(re)conhecimento de alunos e praticas para que a realidade e o contexto favorecam um
espaco de oportunidades. Do contrario, o desconhecimento é um caminho para o fracasso
educacional:
se considerarmos que o desenvolvimento tem sua origem na aquisicao de
ferramentas culturais, as dificuldades apresentadas pelas pessoas com
capacidades diversas podem ser modeladas com as ferramentas da cultura. Se a
educagdo oferecida a essas pessoas omite a cultura, estamos negando a elas os
principais instrumentos que toda pessoa usa para se desenvolver. Desse modo,

muitas delas acabardo se comportando como deficientes, porque foram
‘educadas’ em um contexto deficitario sob o ponto de vista cultural. (MELERO,

2013, p.387)

Assim, o docente tem um papel crucial na formacao dos individuos, de maneira a
garantir suas identidades culturais e particularidades, além de harmonizar rela¢des sociais
do grupo e intera¢bes com os conteddos de sala de aula, garantindo a aprendizagem e,
consequentemente, o desenvolvimento de todos os alunos. Sabe-se, entretanto, que este
é um desejo complexo. Nussbaum (2006) afirma que os alunos sem deficiéncia e com

deficiéncia possuem oportunidades de aprendizagem diferentes.
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Em sintese, “a educacgdo inclusiva impGe a necessidade de as escolas de todos os
niveis de ensino rever sua organizacao, seus critérios de aprovagdo e reprovacao, seus
programas e, especialmente, a formac¢do dos profissionais que a conduzem” (VITALIANO,
2007, p-403). Desse modo, € necessario que esta formacdo dos formadores de professores
seja repensada e que as propostas advindas tenham como base as demandas do contexto
atual da educacao brasileira, dentre elas, “a educacdo inclusiva que € discutida tanto no
cendrio educacional nacional quanto internacional” (EIDELWEIN, 2005, p.5).

Outro aspecto desafiador € a superacao da dissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo. Em especial, a desvalorizacao do ato de ensinar como incompativel com a
producao de conhecimento e de pesquisa sobre a pratica pedagdgica. Nesse sentido,
requer-se um enfrentamento com a leitura da realidade de se fazer pesquisa na area do
ensino e da docéncia, bem como, refletir sobre a incursdo tedrico-pratica da docéncia na
Educacdo Superior, possibilitando e promovendo estudos de aprofundamento nessa
direcdo da formacdo pedagdgica dos professores universitarios (FERNANDES, 1998).

Portanto, é fundamental considerar - dentro do contexto da inclusdo educacional
na Educagdo Superior - a formacao didatico-pedagdgica dos professores universitarios,
pois esta € uma necessidade e um processo que precisa ser desencadeado a fim de
construir praticas pedagdgicas adequadas a participacao e a aprendizagem dos alunos com

deficiéncia.

Consideracodes finais

Para finalizar este artigo, retoma-se a questao de investigacdo: de que maneira a
formacao do professor universitario tem sido contemplada no contexto da inclusao
educacional?

A educacao inclusiva é um campo cientifico que ndo pode estar desvinculado da
centralidade da educacdo. Ela € a perspectiva educacional atual. E comum encontrar
literaturas que possuem boas intenc¢des quanto as praticas inclusivas, mas, ao analisar-se

os desafios impostos, intencdes ndo sdo suficientes para um sistema tdao complexo.
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Percebe-se um timido avanco na drea desde a Declara¢ao Mundial de Educac¢ao Para Todos,
em 1990 e da Declaracdo de Salamanca, em 1994.

Nas duas ultimas décadas, a educacao basica ainda encontra dificuldades em
compreender o modelo inclusivo. Consequentemente, a docéncia encontra-se imersa nos
desafios da inclusdo. E, ao que propde este artigo, este movimento agora chega ao ensino
superior. Ou seja, hd a demanda de uma formacao docente voltada a educacdo inclusiva. E
um processo continuo, sem volta.

As vagas destinadas aos alunos com deficiéncia nas universidades do pais revelam
o direito universal de educa¢ao para todos. Entretanto, garantir o acesso as instituicbes de
ensino ndo é garantir a permanéncia. E neste ponto que a formacdo do professor
universitario estd em evidéncia. Se as metas estabelecidas acerca da formacdao docente
para o aprimoramento e qualidade da educacao brasileira ndo contemplam os formadores
de professores, os quais também s3ao professores, qual serd a capacitacdao destes
profissionais para a inclusao? Se ainda possuem poucos alunos com deficiéncia em suas
turmas, como agirao se, a partir do acesso pelas cotas, mais alunos com deficiéncia
contemplem as salas de aula das universidades?

Com tais indagacOes, verifica-se que os objetivos propostos neste artigo foram
atingidos, no qual explanou-se sobre as bases legislativas para a formacao docente do
professor de ensino superior; também por meio de subsidios tedricos que orientam para
praticas pedagdgicas que estejam alinhadas a inclusao, sobretudo, a necessidade de
percepcdo e autoavaliagdo para que a docéncia cumpra seu papel social. Por fim,
igualmente relevante, os desafios da pratica pedagdgica, superando preconceitos e
tecendo olhares para a heterogeneidade das salas de aula e, consequentemente,
motivacdes para que a educacao seja de todos e para todos.

Desse modo, em sintese aos principais resultados obtidos nesta pesquisa, entende-
se que: o requisito de ingresso como docente na Educacdo Superior ndo expressa
preocupacdao com a formacdo pedagdgica; a formagao na pds-graduagdo enfatiza a
realizacao de pesquisa e a promog¢ao de pesquisadores; a democratizacao da Educacao

Superior - em especial, aos alunos com deficiéncias - que, por meio de politicas afirmativas,
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expressa o direito de acesso, mas esbarra no desafio da capacitacdo docente para
satisfazer as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Compreende-se que os programas de pds-graduagao priorizam as atividades de
pesquisas e formacdo do bom pesquisador, reproduzindo um entendimento de que, para
a docéncia na Educagao Superior, haveria apenas a necessidade de dominar
profundamente determinado conteldo. Consequentemente, interpreta-se que os cursos
de formagao em pds-graduagao - voltados a realizacao de pesquisas - atendem a elevagao
do nivel de formagao dos professores universitarios. No entanto, ndo atendem as
necessidades especificas dos professores no tocante a suas atividades de docéncia.

Motivados pela inclusdo educacional, orienta-se a mobilizacdo do docente para a
continuidade de sua aprendizagem rumo ao desenvolvimento profissional. Desta forma,
este desenvolvimento poderda ser contemplado por meio da busca pela equidade,
garantindo a justica social e oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, tanto

para si quanto para seus alunos.
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