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Resumen: Este trabajo tiene como objetivo presentar un estudio de caso sobre las influencias que la
cultura ejerce sobre las elecciones metodoldgicas de una profesora pedagoga al desarrollar su practica
en los primeros afios de la escuela. Para ello, tomamos como contexto la practica docente en los primeros
afios, prestando especial atencion a la ensefianza de las Matematicas en los primeros afios. Para acceder
a las elecciones metodologicas del docente de la asignatura de esta investigacion, se utilizdo como fuente
de informacion una entrevista semiestructurada, a partir de la cual se generaron datos de analisis a través
del andlisis discursivo en la perspectiva francesa. Como resultado de este estudio, percibimos que hubo
presencia del operador cultural en las elecciones metodologicas realizadas por la docente,
principalmente asociado a la emocion y elementos de su relato. Ademas, la emotividad se percibia como
un elemento intrinseco de la triada emocién/calidad de la ensefianza/eleccion del método. El presente
trabajo abrid una puerta a estudios relacionados con las opciones metodologicas de los docentes
pedagobgicos en los primeros afios de la ensefianza fundamental, asi como a la comprension de que la
cultura puede ser un operador esencial en el proceso de ensefianza.

Palabras clave: Cultura. Metodologia de la ensefianza. Matematicas. Pedagogos. Formacion de
profesores.

Culture as an operator in the methodological choices in math education

Abstract: This paper aims to present a case study about the influences that culture exerts on the
methodological choices of a pedagogue teacher when developing her practice in the primary education.
For this purpose, we used the teaching practice in the primary education as a context, giving special
attention to the teaching of Mathematics in the five early years. To access the methodological choices
of the subject teacher of this research, we used a semi-structured interview as a source of information,
from which analysis data were generated through ipsis litteris transcription and discursive analysis from
the French perspective. As a result of this study, we realized that there was a presence of the cultural
operator in the methodological choices made by the teacher, mainly associated with her emotions and
elements of her story. In addition, emotionality was perceived as an intrinsic element of the
emotion/quality of teaching/choice of method triad. The present study opened a door for us to studies
related to the methodological choices of pedagogical teachers in the first years of elementary school, as
well as to the understanding of the fact that culture can be an essential operator of tension in the teaching
process.

Keywords: Culture. Teaching methodology. Mathematics. Pedagogue. Teacher training.

Cultura como um operador nas escolhas metodologicas na educa¢io matematica
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar um estudo de caso sobre as influéncias que a
cultura exerce sobre as escolhas metodologicas de uma professora pedagoga ao desenvolver sua pratica
nos primeiros anos da escola. Para isso, tomamos como contexto a pratica docente nos primeiros anos,
prestando especial ateng@o ao ensino de Matematica nos primeiros anos. Para acessar as escolhas
metodologicas do professor da matéria desta pesquisa, foi utilizada como fonte de informagdo uma
entrevista semiestruturada, a partir da qual se geraram dados de andlise através da analise discursiva na
perspectiva francesa. Como resultado deste estudo, percebemos que houve presenga do operador cultural

\

nas escolhas metodologicas realizadas pelas docentes, principalmente associado a emogdo e
elementos de seu relato. Além disso, a emotividade foi percebida como um elemento intrinseco da triade
emocao/qualidade do ensino/escolha do método. O presente trabalho abriu uma porta para estudos
relacionados as opgdes metodologicas dos docentes pedagogicos nos primeiros anos do ensino
fundamental, bem como para a compreensdo de que a cultura pode ser um operador essencial no
processo de ensino.

Palavras-chave: Cultura. Metodologia de Ensino. Matematica. Pedagogos. Formagao de Professores.

1. Introduccion
En principio la preocupacion por el aprendizaje de las Matematicas en los primeros afios

de la escuela primaria ha sido un tema constante de debate en las comunidades escolares y de
investigacion. Esta preocupacion se puede dividir en los siguientes aspectos: la calidad del
contenido que queremos ensefiar, los recursos didactico-pedagogicos utilizados para desarrollar
la practica docente, el conjunto de métodos elegidos para la ensefanza, los aspectos
socioemocionales de los estudiantes y docentes, entre otros.

Mas atn, pensar en el aprendizaje de conceptos/contenidos Matematicos no se limita a
uno de los aspectos mencionados anteriormente, de forma aislada. Existe, mas bien, una
relacion secuencial entre ellos basada en la triada de ensefianza, objetivo de aprendizaje y
método. Asi, prestando especial atencion a la docencia, el campo que cobra mayor
protagonismo es el de la formacion inicial y continua del profesorado, asi como los métodos
utilizados para desarrollar la Educacion Matematica en el aula.

Asi, la ensefianza de las Matematicas en los primeros afios de la educacion basica es
desarrollada por docentes formados en Pedagogia, quienes suelen caracterizarse como docentes
generalistas o docentes polivalentes. Tener una formacion general en contenidos elementales,
aunque se dirija a un segmento de la educacion que ain es bdésico, trae posibilidades y
limitaciones en el aprendizaje del sujeto.

En este sentido, en cuanto a posibilidades, podemos destacar el enfoque del maestro

pedagogo en el respeto a las etapas de desarrollo del nifio ya que, partiendo de una de las
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perspectivas mas presentes en el campo de la Pedagogia contemporénea, la de Vygotsky (1991),
primero viene la obtencion del lenguaje para, en un segundo momento, desarrollar el
pensamiento. Asi, el docente polivalente en el proceso de lectoescritura, por ejemplo, promueve
actividades que permitan el contacto con el entorno y la cultura del entorno, contribuyendo en
esta perspectiva a la construccion del pensamiento en el nifio.

En cuanto a las limitaciones, podemos destacar lo que trae Santos (2021) en su reciente

trabajo de maestria sobre docentes pedagoégicos y formacién para la ensefianza de las
Matematicas cuando nos dice que “al establecer el andlisis de las mallas curriculares de los
cursos de Pedagogia investigados, se encontrd que en todos ellos hay un punto coincidente: la
poca carga de trabajo destinada a la formacion del pedagogo para la ensefanza de las
Matematicas, que alcanza una media del 3,01% [...]” (Santos, 2021, p. 103) .
También, considerando lo que nos informa Santos (2021), la ausencia de disciplinas enfocadas
a la Educacion Matematica, ademas del rezago escolar que naturalmente enfrentan los docentes
pedagogicos y derivados de su trayectoria como estudiantes de educacion basica, la formacion
generalista no contribuye al desarrollo de buenas practicas docentes en Matematicas. Desde
esta perspectiva, preguntas como ;Como puede un profesor ensefiar los fundamentos de la
matematica si no los comprende? ;Y como elegird un educador sus métodos de ensenanza si
no domina los contenidos especificos? Estas preguntas emergen y se tornan relevantes para la
investigacion educativa.

Ademas, dado el contexto mencionado y asumiendo que los docentes pedagogicos son
sujetos esenciales para comprender el aprendizaje de las Matematicas en los primeros afios de
la escuela primaria junto con los métodos de ensefianza en la Educacion Matematica, este
articulo tiene como objetivo presentar un estudio de caso sobre las influencias que la cultura -
asumida como operador - ejerce sobre las elecciones metodoldgicas de una profesora pedagoga,
durante su practica docente.

Por lo tanto, utilizamos como contexto de estudio la practica desarrollada por una
docente pedagoga en los primeros afios de educacion basica en una institucion educativa
publica. Ademas, para construir una interpretacion sobre el objetivo de este trabajo, utilizamos
el andlisis discursivo (AD) segun la perspectiva de Pécheux (2015), ya que era fundamental

para comprender las influencias que el operador cultural jugd en el proceso metodoldgico.
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2. La cultura como operador socioldgico

Primeramente, distintas visiones han delimitado lo que entendemos por sociedad desde
un principio. A saber, cuando consideramos la organizacion moderna’ del planeta en dos partes,
es decir, dos hemisferios delimitados por un meridiano que se origina - jno por casualidad! - en
un pais europeo, notamos que el constructo sociedad tiene diferentes significados.

Asi, para el llamado hemisferio occidental, la sociedad se define por un conjunto de
individuos, con o sin derechos, que ocupan un determinado espacio fisico, producen elementos
esenciales para su existencia y, sobre todo, definen normas éticas y estéticas que orientan la
vida humana, ser y estar en el mundo.

De esta forma, los individuos que nacen y crecen y viven en los paises occidentales,
pertenecientes a este hemisferio, absorben, reproducen y modifican una cultura (Sewell Jr.,
2005), o sea, totalmente dirigida a la produccioén y acumulacion de capital. Cualquier situacion
que amenace este marco ya establecido es sinébnimo de desequilibrio y, Substituir por: de tal
manera que estd, sujeto a conflictos geopoliticos.

En cuanto al segundo hemisferio, el Oriente, las organizaciones sociales - entendidas
también como grupos de individuos desde una perspectiva socio antropoldgica - estan
constituidas, esencialmente, por caracteristicas relacionadas con la moralidad y las normas
definidas, en un primer momento, por la ética y la moral, tales como enfatiza Said (2007, p.85)
“[...] por un lado estan los occidentales, y por el otro los orientales-arabes; los primeros son
(sin ningn orden en particular) racionales, pacificos, liberales, l6gicos, capaces de mantener
valores reales, sin desconfianza natural, estos ultimos no son ninguno de estos".

Asimismo, se advierte en la cita anterior que existe una clara distribucion de lo que seria
un pueblo "racional y civilizado" y su contrario. Aqui nace la idea de cultura como conjunto de
representaciones, valores, tradiciones y comportamientos que ostenta un determinado grupo

social. Esto quiere decir que si un individuo determinado repercute en su comportamiento un

L Moderno en el sentido de establecer un orden basado en lo que Quijano (2019) denomina “invencion”, es decir,
el mundo moderno (del siglo XIV) fue “inventado” por un grupo especifico y con el inico proposito de dominacion
y expansion capitalista. . En este punto estan los paises que se basaron en una moral cristiana y propagaron la
"cultura" de derecho, es decir, blanca, masculina y rica.
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valor o posicidn recurrente, por ejemplo, la idea de paz y convivencia con el otro, tenemos una
cultura manifestada®.

Cuando nos referimos a los términos €tica y moral, queremos invocar su significado
kantiano, es decir, la ética es el conjunto de acciones que, en su conjunto, deben orientar la
conducta y las elecciones humanas, mientras que la moral esta sujeta a elecciones y perspectivas
individuales, no configurando una generalizacion para toda la agrupacion humana (Kant, 2002).

Por lo tanto, cuando nos ocupamos de la ética, destacamos las elecciones que se hicieron
colectivamente, independientemente de la individualidad de cada uno. La pregunta por su valor
nos lleva a un segundo problema de caracter filosofico, que implica la libertad, el
comportamiento y la convivencia humana.

En este sentido, segiin Goody (1990) es la regla colectiva la que determina el
comportamiento, el deseo, lo estético y lo epistemoldgico en las sociedades que utilizan este
formato. Sin embargo, siempre segin el mismo autor, del mismo modo que no podemos
generalizar Occidente en sus particularidades -considerando que parte de lo que hoy llamamos
Occidente fue inventado a través de un movimiento expansionista y de la necesidad de
acumulacion de capital y, por tanto, lejos de ser entendido como una generalizacion de los
pueblos que habitan esta "porcion” del planeta - eso no lo podemos hacer con Oriente.

Del mismo modo, cuando consideramos a China, por ejemplo, su movimiento
expansionista-territorial fue escaso en comparaciéon con el imperio arabe que, tras su caida,
constituyd, a lo largo del tiempo, veintitrés paises, comprendiendo Arabia, el norte de Africa,
algunas islas de Europa y el Peninsula Ibérica (Europa). De esta forma, se evidencia que el
modelo “arabe”, es decir, el conjunto de normas, tradiciones, valores y comportamientos llegd
a mayores distancias y pueblos que cualquier otro llamado pueblo oriental. Asi, segun el indio
Aiyar (2013) el mundo oriental padecia - y padece aun - el grave problema de la
occidentalizacion, ya que la imposicion de normas y valores no comunes a determinados grupos
sociales enfria la propia estructura existente, cediendo espacio por una reconstruccion cultural
que delimite lo que esta bien y lo que estd mal, lo que se debe y no se debe hacer socialmente,

ademas de la explotacién econdmica y la extraccion de riqueza para otros fines.

2 Por cultura manifestada entendemos los valores y tradiciones que se toman como importantes en la vida cotidiana
de un determinado grupo social.
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Agregado a lo anterior, el mencionado proceso de occidentalizacion nos lleva a lo que
entendemos tanto de sociedad como de cultura misma: la formacién de reglas, normas y
recursos a disposicion del ser humano que forman lo que Giddens (2017) llama estructura. De
esta forma, la estructura constituye un modelo actual que organiza a los individuos en distintos
grupos, estableciendo qué se debe y qué no se debe hacer, asi como qué aspectos debemos
considerar en nuestro propio comportamiento.

Asi, la cultura es entendida como un conjunto de esquemas de accién® (reglas) y
recursos (humanos y no humanos disponibles para la sociedad) que tienen la caracteristica de
reproducirse a la vez que se transforman, configurando el espacio de relaciones sociales (Sewell
Jr., 2005). Em este sentido, considerando todas las "formas" de ser una cultura dentro de un
solo pueblo, aqui teniendo en cuenta la organizaciéon de un pais, p. - podemos decir que toda
cultura es un sistema con fina coherencia y contradicciones siempre presentes, es decir, la
cultura es un campo de disputas y tiene una logica abierta, un lugar con logicas diferentes. Esto
implica que las fronteras entre las estructuras culturales son débiles y los sistemas se
superponen.

De esta forma, hay que decir que la cultura - entendida bajo la égida estructuralista - se
reproduce y transforma requiere una interpretacion mas precisa. Asi, dentro de un grupo social
establecido en un espacio geografico limitado, por ejemplo, podemos percibir algunos
comportamientos que son “imitados” por todos los integrantes, asi como valores que se
transmiten de generacion en generacion sin que necesariamente se tenga una investigacion
rigurosa al respecto. Su veracidad. Este mecanismo no es mas que la reproduccion cultural, tal
como lo describe Mead (2000) en su obra Sexo e Temperamento.

Sin embargo, en la medida en que la reproduccion es realizada por uno o mas individuos
de un mismo grupo social, siempre hay un cambio, o adaptacion, para tal o cual conducta, valor
o pensamiento. Asi, aun reproduciéndose y coexistiendo entre los mismos individuos, la

reproduccion no serd ipsis verbis, siempre habra algo que haya cambiado o adaptado.

3 Esquemas de accion fue un concepto propuesto por Sewell Jr. (2005) y que surge del concepto de reglas dado
por Giddens (2017). Porque, para los primeros, no hay forma de que una regla sea seguida por un grupo social sin
un formato especifico determinado por acciones especificas. Aqui vemos un rescate de lo que nos trae Giddens
(2017) como agencia y su convivencia con la propia estructura social.
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Ante esto, y asumiendo la cultura como una estructura que se reproduce y se transforma
dentro de un grupo social, ;Puede ser un dispositivo que opere hacia las transformaciones
epistemologicas y psicologicas del sujeto? Esta pregunta se plantea considerando la cultura
como un elemento esencial respecto a la existencia misma del grupo. Esto quiere decir que es
a través de ella que se crea, se transmite de generacion en generacion y se modifica la manera
de estar en el mundo. Asi, la cultura puede entenderse como un operador social.

Entendemos un operador como un dispositivo caracterizado por el conjunto de acciones
intrinsecamente relacionadas con la estructura sobre la que opera. Asi, si nos referimos al
operador cultural, la estructura operativa es la cultura, si nos referimos al operador de poder, la
estructura fuente son las relaciones politico-ideologicas del grupo social, etc.

Entonces, cuando estudiamos una porcioén de la realidad social, e.g., las clases o los
métodos de ensefanza utilizados para ensefiar Matematicas, ;Podemos entenderlo a través de
los aspectos sociologicos alli presentes, es decir, qué operadores influyen en la agencia (accion
humana) para modificar o endurecer una determinada estructura? En otras palabras: ;Qué
elementos prevalecen cuando un formador de docentes hace una eleccion metodologica? El
término tension evoca lo que entendemos por operador, asi como los términos eleccion
metodoldgica nos llevan a la comprension de qué estructura estamos designando nuestra

atencion.

3. Metodologia de la ensefianza y Educacion Matematica

Las practicas pedagogicas se caracterizan por momentos especificos y temporalmente
limitados, un sujeto emplea determinadas técnicas (el docente) para trabajar uno o varios
contenidos sobre otro sujeto (el aprendiz). Dichos momentos siguen patrones mas o menos
consensuados entre la comunidad educativa, p. Garcia (2012), Zabala (1998) y Astolfi y
Develay (2012).

Ademas, cuando usamos el término estandares, no entendemos la practica pedagdgica
como un momento fijo e inmutable, que debe suceder en el modo x y en el tiempo y. Pero, hay
que recalcar que, a raiz de los estudios realizados sobre este fendmeno social, hay caracteristicas

particulares que aparecen y que, en cierta medida, deben estar presentes.
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Ahora bien, lo que constituye el desarrollo de la practica pedagdgica es el unico
proposito de promover el aprendizaje. Este, a su vez, se entiende como la obtencion de ciertos
conocimientos para que el aprendiz sea capaz de conocer, aplicar, analizar, transformar y crear
una porcion de su realidad, de forma ldgico-racional. En este sentido, podemos decir que la
practica pedagogica debe tener esencialmente un primer item necesario, la intencionalidad. Esto
significa que no hay forma de que podamos ensefiar a alguien sin tener la intencion de...

Asi, existe una diferencia sustancial entre el profesional que se forma para la docencia
y el que no lo es, pero que también ensena. Tal diferencia es apoyada por el operador cultural.
Asi, si consideramos a un abuelo ensefiando a su nieto como se hacian los juguetes durante su
infancia, el abuelo no habré estudiado todas las disciplinas pedagogicas y sistematizado todos
los contenidos necesarios para ello. Todo lo que se necesitaba era reproducir el conocimiento
generacional que habia aprendido, con intencion en el proceso.

De esta forma, la sola intencionalidad no es suficiente para que un sujeto aprendiz
desarrolle su aprendizaje. Es necesario disponer, ademas, de una técnica - o un conjunto de ellas
- en el desarrollo del proceso. A eso, en el sentido utilizado por Astolfi y Develay (2012), lo
llamaremos método para la enseiianza. Asi que, volviendo al abuelo y su nieto, el primero
tendra que aplicar en la practica el modus operandi de como construia sus juguetes para que su
nieto pueda entenderlo y, en un segundo momento, reproducirlo.

También cabe sefialar que la reproduccion por parte del sujeto aprendiz de un
determinado concepto y/o técnica no garantiza un aprendizaje efectivo, ya que para que este
ultimo se manifieste, necesitamos un aparato biolodgico bajo ciertas condiciones, destacando la
memoria y las funciones cognitivas (codificaciéon y decodificacion) de inferaccion e
interpretacion de la realidad.

En ese sentido, cuando se trata de ensefiar técnica y asumiendo qué entendemos por
método, nos encontramos con una cuestion de caracter puramente pedagdgico: (Como elegir el
método (o métodos) para ensefiar tal o cual contenido? Cuando se utiliza el pronombre
interrogativo cémo, llamamos a la reflexion, en primer lugar, qué entendemos por método y
qué consideramos adecuado o no adecuado para ese contenido concreto a impartir en un grupo

de edad concreto.
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Asi, la eleccion del método requiere necesariamente el conocimiento de tipologias
praxeologicas, ontoldgicas, psicoldgicas y estéticas. El primero se refiere a las practicas
desarrolladas a lo largo de su experiencia - ya sea como docente y/o como sujeto de aprendizaje
- y que seran importantes para ¢l en el acto de ensenar. El segundo tipo, a su vez, se refiere al
propio sujeto (yo mismo) que el docente ve y con el que se identifica, ya que inicialmente nos
definimos como sujeto para luego actuar en sociedad.

El tercer aspecto, el psicoldgico, se asocia con lo ontolégico cuando se eleva a la esfera
social, es decir, la forma en que el docente se comporta y se relaciona a través de su
identificacion como sujeto. Finalmente, la cuarta tipologia se refiere a las formas en que
recopilamos informacion del mundo exterior y la transformamos en simbolos y codigos propios.
Porque, algunos de los métodos de ensefianza consideran, a priori, la forma de su presentacion
a los estudiantes y no su estructura epistemologica.

De ahi que, las elecciones metodoldgicas estan sujetas a las tipologias mencionadas y
manifiestan, en su totalidad, el modus operandi de como un determinado contenido matematico,
por ejemplo, se enseriara o no. En este sentido, y ante el contexto de la Educacion Matematica
en los primeros anos de la ensefianza basica, estudios como los de Oliveira e Oliveira (2013),
Julio e Silva (2018) y Ortega y Santos (2018) nos muestran como un curriculo amplio y, a la
vez, poco especifico dificulta, en el &mbito de la formacion docente, comprender como se puede
ensefiar Matematica.

Por lo tanto, la comprension de los contenidos de Matematica puede contribuir
significativamente a la eleccion metodoldgica del profesor pedagogo en relacion a su practica

pedagogica en los primeros afios de la ensefianza fundamental.

4. Disefio metodologico

Como se mencion6 anteriormente, el objetivo de este trabajo es presentar un estudio de
caso sobre las influencias que la cultura, tomada como operador, ejercié o no, en las opciones
metodoldgicas de un formador de docentes que actia en los primeros afios de la escuela
primaria. Segln la perspectiva de Yin (2015) sobre los supuestos para el desarrollo de estudios

de caso, en un primer momento definimos el contexto del trabajo, posteriormente delimitamos
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el caso y los sujetos involucrados para, finalmente, elegir los criterios de andlisis e
interpretacion.

Asi, el contexto seleccionado fue la practica pedagdgica desarrollada por un profesor
polivalente, activo en una red publica de ensefianza ubicada en el Estado de Sao Paulo. Esta
maestra, indicada en este trabajo con el nombre de Teresa (nombre ficticio), fue elegida como
sujeto de investigacion.

En cumplimiento de lo dispuesto en la Ley brasilefia nim. 13.709 del 14 de agosto de
2019, el nombre ha sido sustituido por uno ficticio y los datos protegidos. Ademas, siguiendo
las Resoluciones del Ministerio de la Salud/Brasil nim. 466 del 12 de diciembre de 2012, ntim.
510 del 7 de abril de 2016 y la Circular num. 2/2021/CONEP/CNS/MS, la docente participante
de la entrevista dio su libre consentimiento para su uso en la investigacion cientifica. Asi, a
partir del contexto de su practica, delimitamos entonces el caso a estudiar, que trata de las
elecciones metodologicas que hace la profesora Teresa al desarrollar su practica pedagdgica en
los primeros afios de la escuela primaria.

No obstante, para adentrarnos en la praxis pedagogica de Teresa, resulté imprescindible
disefiar un modelo de recoleccion y andlisis de datos. Este enfoque se estructur6 considerando
diversos aspectos cruciales: el objetivo del estudio; una descripcion detallada y fidedigna; y el
acceso y seleccion de enfoques metodoldgicos vinculados al proceso ensenanza-aprendizaje
implementado por la docente.

En este sentido, y en base a los aspectos antes mencionados, el modelo de recoleccion
de informaciéon nos llevd a optar por el instrumento de recoleccion de la entrevista
semiestructurada. A partir de esta entrevista pudimos acceder a la principal informacién sobre
la practica pedagogica de Teresa en los primeros afios de la escuela primaria, asi como a
elementos referentes a sus conceptos de ensefianza y aprendizaje.

En la misma linea, la entrevista semiestructurada se organizé en cuatro ejes tematicos,
entendidos aqui como ejes heuristicos y motivadores para acceder a lo que el docente nos tenia
que decir. Estos ejes se dividieron en: (1) Sobre su formacion escolar; (2) Sobre su formacion
pedagbgica y universitaria; (3) Sobre su practica profesional; (4) Sobre sus técnicas de

ensenanza.
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De esta forma, los datos transformados y utilizados para el andlisis en este trabajo
partieron de la informacion recogida en el eje (4), aunque los otros ejes han contribuido a una
comprension mas universal de las opciones metodoldgicas de la profesora Teresa.

Ademas, para realizar el analisis e interpretacion de los datos, utilizamos el analisis
discursivo (AD) segun la perspectiva de Pécheux (2015). Asi, segun el citado autor, no hay
mejor manera de acceder al pensamiento de un sujeto que analizar su discurso bajo la lente
ideologica.

Para el camino del AD en la perspectiva considerada, se siguieron los siguientes pasos:
(1) Lectura flotante hasta agotar el tema buscado; (2) Resaltar las superficies discursivas a
analizar; (3) Diferenciacion de marcas discursivas sobre superficies previamente seleccionadas;
(4) Identificacion del objeto discursivo (causas del llamado olvido 1 y 2 en la enunciacion); (5)
Reconocimiento del proceso discursivo (posibles significados del discurso y otras posibilidades
- pre-busqueda de formaciones ideoldgicas); (6) Reconocimiento de formaciones discursivas
(modo de organizacion de los aspectos ideoldgicos); (7) Identificacion de la formacion
ideologica.

Desde el momento en que se identifica la formacion ideoldgica, quedan claras las
razones por las cuales el sujeto enuncid ese discurso, que, en nuestro caso, serian: ;hay
presencia del operador cultural en las elecciones metodologicas sefialadas por la profesora
Teresa? O dicho de otro modo: considerando al operador cultural como un dispositivo que tensa
elecciones metodologicas, ;Podemos percibirlo en el discurso enunciado del docente? Esta
pregunta se denomina en el AD la delimitacion del concepto-analisis y contribuy6 a nuestra

orientacion a lo largo del proceso.

5. Analisis y discusion

A continuacién, en las Tablas 1, 2 y 3 se presentan las superficies discursivas
seleccionadas en el bloque 4 de la entrevista realizada tres de las docentes, objeto de esta
investigacion. Para cada uno de ellos usamos un nimero correspondiente. Ademas, optamos
por presentar las marcas discursivas, la formacion discursiva y la formacion ideoldgica porque

estos son los elementos que resultan, respectivamente, de lectura flotante, objeto y proceso
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discursivo. Esto quiere decir que los tres elementos presentes en las tablas nos dan el analisis

mismo de las superficies discursivas consideradas.

Tabla 1: Andlisis discursivo de la entrevista a la profesora Teresa (profesora 1).

Marcas Formacion Formacion
discursivas discursiva ideologica
La falta de
comprension de los

Superficie discursiva

contenidos
1. Primero, tendria que 1. tendria que matematicos, no por No aprender a lo
2. prepararme la cantidad, sino por
prepararme, porque hay . . largo de la
3. porque hay | lacalidad del método ., .
muchos temas. Como . . formacion refleja
X I muchos utilizado en el primer .
digo... Emblematicos i la dificultad para
J 4. Emblematicos en | contacto, crea . -
en mi vida. o ) elegir y ensefar.
mi vida oscuridades a la hora
de ensenarlos,
ocupando el rol de
profesor.

Para aprender un
Los conceptos,

, , . . determinado
2. Entonces, después de | 5.  después  de | términos o ideas que .
. . . concepto/conteni
estudiar, trato de | estudiar no son accesibles a \
. do, éste debe estar
transformar eso en una | 6. yo trato de los estudiantes no s
. . presente en la vida
forma, primero, de una | 7. transformar contribuyen al .
IS , o del sujeto (o en la
manera mas ludica y | 8. manera mas | aprendizaje. La ) oy
. o , vida cotidiana, es
concreta para poder | ludica y concreta accesibilidad esta : .
~ - . . decir, construida
ensenarles. 9. poder ensefiarles | intimamente ligada a

la episteme junto —con el

sujeto).
10. No queria La cantidad que seria
3. Porque no queria que | 11. pasaran por lo | Optima para aprender
omo el .,
pasaran por lo que yo | que yo tuve depende de como el | 1y o hala eleccion
tuve que pasar. Para | 12. para aprender | maestro elija ensefiar. .
: metodoldgica
aprender un poco de lo | un poco Las malas elecciones
, T C provoca
que aprendi, porque no | 13. No aprendi casi | implican sufrimiento o
A sufrimiento en el
aprendi casi nada, pero | nada por parte del alumno aprendizaic
me gustaria que | 14. pero me |y, en consecuencia, p Je-
aprendan un poco. gustaria que | poco aprendizaje.

aprendan un poco

4. Entonces, apuesto | 15. apuesto mucho
mucho por esta parte de | 16. No es siempre
concreto. (No es | 17. intencionalidad
siempre hacerlo todo | 18. mas preparado

Si el objetivo es el | Concepcion
aprendizaje del | constructivista del
estudiante, entonces | aprendizaje.
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con intencionalidad? Y

19. siempre hay

que estés lo mas | 20. te harad
preparado posible, | 21. pensara mas alla
porque siempre hay

algin alumno que te
hard esa pregunta, que
pensard mas alla de lo

que ti pensabas.

parte de elementos de
su realidad.

5. Porque nos guste o

22. nos guste o0 no

no, seguimos siendo | 23. gente del siglo
gente del siglo pasado, | pasado
estamos pegados en | 24. estamos
ciertas ideas, ;no? pegados

Los mismos, los
fijos, no son buenos
para el aprendizaje de

los alumnos. El
cambio y la
adaptacion son
necesarios.

Actualizaciéon y
cambio constante:
paradigma de la
educacion para el
siglo XXI.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 2: Andlisis discursivo de la entrevista a la profesora Beatriz (profesora 2).

Superficie . . Formacion Formacion
. . Marecas discursivas . . . ; .
discursiva discursiva ideologica
Como profesor,
vemos que queremos
. hacerlo lo mejor | Habia que  ser
6.Hasta mi primer . . L
~ 1. era aburrido posible, pero | profesor de ciencias
afio como profesor, . )
2. a mi manera necesitamos  tener | exactas. Yo tuve un

me lo tomaba todo
muy en serio.

3.Podia justificarme

una estructura que
apoye a la escuela, de

profesor que no era
profesor.

lo contrario no

podemos
7Em relacdo as|4. a agente ¢
exatas eu sempre | carregado Eu acho que foi nesse | Minha mae sempre
estudei um pouco por | 5. fui sempre | sentido de vocé achar | dizia: “ndo esperem
conta, ainda sim | autodidata que sabe alguma | alguém pedir para

também dava conta
de tudo.

6. eu nunca fui a uma
festa

coisa e vocé ndo sabe

vocé fazer”

8.Fui marcada pela
prova e levo muito a
sério, por isso falo de
mais  sobre  essa
pratica

7.Discordava muito
8. Questionava muito

Ver o governador
exemplificando 0
grafico da Covid ¢
uma coisa que eu
relaciono com minha
aulas de logaritmo

Eu sempre gostei do
modelo de ensino
tradicional

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 3: Analisis discursivo de la entrevista a la profesora Marta (profesora 3).
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. . Marcas Formacion Formacion
Superficie discursiva . . . . . . .
discursivas discursiva ideologica
Las matematicas para
. . mi no son diferentes | Para ser
, . | l.siempre ha habido .
9. Queria mucho a mis bienvenida de la lengua | considerado
maestros. ., portuguesa, no son | profesor de ciencias
. 2.relacion de | °.
10.Algunos les tenian . diferentes de las | exactas hay que
transferencia

miedo a los profesores,
yO no.

3. distancia afectiva

ciencias, me gusta,
me gusta mucho,
cada afio me llevo a
que me gustara mas.

saber mucho. Tuve
un maestro que no
era maestro.

11. Respecto a las

4. El agente esta

O cargado.
ciencias exactas, . . Creo que fue en ese . .
. - 5. Siempre fui . Mi madre siempre
siempre estudié un i sentido en el que .
. autodidacta. . decia: "No esperes
poco por mi cuenta, . piensas que sabes .
. 6. Nunca he ido a a que alguien te lo
pero también me las algo y no lo sabes. S
. una fiesta. pida".
arreglé solo.
.Much n
. 7-Mucho U Ver al gobernador
12. Me marcé la | desacuerdo . : . .
. ejemplificando la | Siempre me gusto el
prueba y me la tomo | 8.Cuestionado . .
i grafica del Covid es | modelo de
muy en serio, por eso | mucho algo que relaciono | ensefanza
hablo mucho de esta |9. Condicién de |20 9 -
o . o s con mis clases de | tradicional.
practica. imposibilidad .
logaritmo.
docente

Fuente: Elaboracion propia.

A partir de las superficies discursivas 1, 2 y 3 de la Tabla 1 se observa que la docente
realiza sus elecciones metodoldgicas guiada, en un primer momento, por elementos de
experiencias negativas vividas en el estudio de las Matemadticas durante su etapa de estudiante.
Esto justifica sus dificultades para comprender los contenidos matematicos mencionados en la
superficie discursiva 1, asi como el uso de la marca discursiva nim. 4 para resaltar la oscuridad,
la duda, la incomprension. En este punto, es claro que el operador cultural que enfatiza la
eleccion metodoldgica se manifiesta en el discurso de la profesora Teresa a partir de métodos
mal aplicados durante su formacion basica.

Ademas, el uso del término "después de yo..." en la superficie discursiva del num. 2
implica una secuencia practica de actuacion por parte de la docente, es decir, en la descripcion

de lo que haria una vez superada la parte conceptual de las Matematicas que necesita ensefiar.
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De esta forma, y volviendo al discurso anterior, la docente enfatiza que en un segundo momento
transformaria lo aprendido en algo més concreto, mas ladico (marca num. 9).

Puesto que, podemos decir que hay una presencia del operador cultural en la eleccion
metodoldgica del docente a partir del uso del término “transformar”, ya que la cultura implica,
como se menciond, una reproduccion y, al mismo tiempo, una transformacion.

Asi, el significado del término "transformar" para el docente es mas que "cambiar" el
modus operandi de como se ensefia tal o cual concepto de las Matematicas. Refleja, sobre todo,
algo que ella quiso (implicacion de deseo) haber tenido, pero no tuvo, como se mencionara mas
adelante por las marcas 11, 12 y 13. En este sentido, hay una notoria confusion entre los
términos utilizados por el docente como concreto, ludico y forma, ya que todos estos conceptos
en el campo pedagogico son completamente diferentes.

Por lo que sigue, se ve en la formacion discursiva construida por el docente aun lidiando
con la superficie discursiva nim. 2 de una suerte de accesibilidad epistémica, o sea, de aquel
conocimiento al que el sujeto puede acceder y obtener/producir. La accesibilidad epistémica es
trabajada por el discurso de la profesora Teresa junto con la idea de desarrollo cognitivo. Esto
significa que el docente considera como aprendizaje lo epistémicamente accesible. Por ello,
utiliza los términos "ludico" y "concreto". Asi, la formacion ideologica que sustenta el discurso
del docente es ciertamente la misma que da las premisas del movimiento pedagodgico
constructivista.

Luego, el énfasis en el uso de los términos "porque" y "poco" en la superficie discursiva
nam. 3 nos lleva a entender que la docente busca justificacion de su eleccion metodologica, al
mismo tiempo que alude a elecciones inadecuadas para ensefiar un tema particular de contenido
matematico y que proporcionan al estudiante poco aprendizaje. El significado de "poco" en este
discurso esta claramente relacionado con la cantidad/calidad y, a su vez, con el éxito del proceso
de ensefanza desarrollado por el docente.

De esta forma, cuando la profesora Teresa en intervenciones anteriores nos revela a
través de formaciones discursivas que la incomprension de los contenidos matematicos y su
inaccesibilidad nos da a entender que el uso del término “pequefio” nos parece perfectamente
justificado al completar ese “No aprendi casi nada, pero un poco me gustaria [ensefiar, énfasis

afiadido]". Ademads, hay un discurso cargado de emocidén negativa, es decir, una emocion
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nostalgica que repercute en la frustraciéon por no haber comprendido/aprendido/seguido los
contenidos de Matematicas durante su formacion. Con este discurso, la maestra Teresa asume
su deseo de “ser” esa maestra que no “tuvo”.

El uso de la marca discursiva nim. 16 nos muestra la eleccion metodologica del docente
a través de los discursos previos de sufrimiento e incomprension de las Matematicas. Asi,
cuando se usa el término "concreto" en realidad significa: lo concreto es accesible y, por lo
tanto, contribuye al aprendizaje. Aqui vemos un punto de conexion entre la accesibilidad
epistémica y el desarrollo cognitivo destacado por la docente en discursos anteriores. Asi, lo
concreto como propuesta metodoldgica -apoyada en la formacion ideoldgica constructivista-
actta claramente como operador cultural en las elecciones metodolédgicas de la profesora Teresa
(profesora 1).

Ademds, la docente utiliza una pregunta retoérica para justificar su eleccion
metodoldgica, ya que al utilizar el término "intencionalidad" destaca el objetivo principal de la
ensefianza, que es "tener la intencion de...". Asi, al optar por trabajar las Matematicas a través
de la concrecion (concepcion constructivista), la docente deja en claro que su intencion es
promover un aprendizaje sin sufrimiento, es decir, lo que no es concreto para el alumno causa
sufrimiento y, por lo tanto, no aprende. Aqui vemos que para la profesora Teresa, la emocion
que se produce en el alumno durante el estudio de las Matematicas es su termometro de
aprendizaje de las Matematicas.

Con respecto a la marca discursiva nim. 19, notamos una superlativacion de la técnica
por parte del profesor. Esto nos lleva a entender que estando "més preparados" e yendo mas
alla de "preparados”, es decir, ademas de conocer todos los contenidos matematicos que se van
a ensenar, es necesario tener la técnica de ensefianza acorde con lo que se espera del estudiante
en una situacion hipotética de aprendizaje.

Por ello, en la misma superficie discursiva, el docente justifica que estar “mads
preparado”, es decir, “conocer el contenido mas la técnica” se debe a las posibles dificultades
que tendra el alumno. En ese sentido, hay una prevision pedagdgica por parte del docente y, en
este momento, contribuye al aprendizaje.

Sin embargo, el marco discursivo num. 20 nos da a entender que, para la docente, la

seguridad pedagogica es el punto central de su eleccion metodologica. Entonces, para poder

Revista Baiana de Educacio Matematica, v. 05, p. 01-26, €202406, jan./dez., 2024. e-ISSN 2675-5246.
Submetido em 17/01/2024, Aprovado em 02/04/2024, Publicado em 08/04/2024.

EDUCAGAD

MATENATICA

)BSN REVISTA
% BAIANA



/

REVISTA BAIANA DE EDUCAGAD MATEMATICA
017

ensefiar de manera "apropiada" y generar resultados positivos, el docente necesita anticipar lo
que puede o no ocurrir en el aula. Aunado a esto, el énfasis en el estudiante que piensa “mas
alla” lo da la docente en otros momentos de la entrevista, principalmente cuando habla de su
voluntad y deseo de estudiar durante su etapa estudiantil, pero no hubo ningin estimulo por
parte del maestro.

En este punto, es notoria la presencia de la emocion relacionada con el aprendizaje, que
para esta docente opera como el norte de su practica pedagédgica. El operador cultural que
acentua la eleccion metodoldgica de la profesora Teresa, evidenciada también en la superficie
discursiva nim. 4, es la preparacion como elemento constitutivo de la comprension y
comprension de los contenidos matematicos.

Asi, en la superficie nimero 5, la profesora Teresa trae a su discurso la tension de una
condicién externa a las elecciones que el propio docente puede hacer, especialmente cuando
utiliza los términos "querer o no". Esto nos muestra que la docente reconoce que esta desfasada
en cuanto al tipo de asignatura que trabaja, principalmente en cuanto a generacion.

Como se menciono, existe una divergencia entre la practica pedagogica que actualmente
desarrollan los docentes pedagdgicos y su publico, ya que este Ultimo pertenece a la
denominada Humanidad Digital. En este sentido, el “ser del siglo pasado”, para la profesora
Teresa, significa estar “detras” de los estudiantes, en el sentido generacional. En este punto
percibimos el elemento cultural operando en su pensamiento metodologico, ya que en cada
generacion la cultura se transforma y reproduce dentro de un grupo social especifico (Sewell
Jr., 2005).

El uso de la marca num. 24, "pegados", refleja nuevamente la eleccion metodologica del
docente, ya que estar enyesado es lo mismo que no cambiar, permanecer inmdévil frente a la
evolucién sociocultural de un pueblo en un tiempo historico dado. Asi, al referirse al término
“ideas”, complementando su discurso, la docente alude a nuevas metodologias para la
ensefanza.

Este es el primer punto de su discurso donde vemos la posibilidad de un cambio de
paradigma en cuanto a la metodologia didéactica para la ensefianza de contenidos de Matematica
en los primeros afios, paradigma que arranca con la insercion de las tecnologias digitales de

aprendizaje a principios del siglo XXI.
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Con relacion a la superficie discursiva 6 se observa que la profesora se proyecta a través
del uso del pronombre personal "yo": que denota la subjetividad de su discurso, reafirmando su
perspectiva personal de sujeto hablante con relacion a su desempeiio docente dando énfasis de
significado de acuerdo con la fuerza de su posicion como sujeto de conocimiento. Asi,
observamos la autoimagen en este discurso.

Ademas, a las marcas discursivas 6, 7 y 8 de la Tabla 2, al observar la expresion "fui
aburrida", entendemos como una autorreflexion del sujeto sobre su propia postura como
docente en su primer afo de experiencia. La palabra "aburrida" puede denotar una actitud
rigurosa con este sujeto, exigente o critica, sugiriendo que el hablante puede haber sido
inflexible o intransigente con relacion a las normas o expectativas en el aula. Esta marca
discursiva indica una percepcion autocritica o autodespectiva de si mismo en relacion con su
actuacion pasada como profesor.

La expresion “Siempre me gusto el modelo de ensefianza tradicional”. Se observa como
una indicacion de que el hablante tenia preferencia por imponer su propia forma de hacer las
cosas en su practica docente. Esto puede sugerir una postura autoritaria o controladora, en la
que el hablante buscaba imponer su enfoque o métodos de ensefianza, sin considerar otras
perspectivas o enfoques pedagogicos. Esta marca discursiva indica una visién egocéntrica o
inflexible en relacion con su practica como docente.

La frase "Ver al gobernador ejemplificando la grafica del Covid" revela un esfuerzo por
justificar acciones, lo que sugiere que la posicion del hablante se forma a través del discurso
emanado de una figura de autoridad.

Observamos una especie de autorreferencia profesional, el sujeto hablante siente la
necesidad de justificar o explicar sus acciones o decisiones como profesor. Esto sugiere que el
sujeto hablante se siente cuestionado o juzgado por los demds en relacion con su postura o
métodos docentes, lo que le lleva a sentir la necesidad de explicarse o defenderse. En esta
formacion discursiva indica una sensacion de vulnerabilidad o inseguridad en relacion con sus
decisiones como profesora. Dentro de la formacion discursiva, se observa la posicion del sujeto
hablante que se posiciona como profesor, asumiendo una identidad profesional especifica. La
narrativa se construye a partir de esta posicion de sujeto, en la que el docente es el agente que

quiere rendir al maximo en la préctica educativa.
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El fragmento Intencion de hacerlo lo mejor posible: ¢l sujeto hablante expresa el deseo
de hacerlo lo mejor posible como profesor, indicando una intencién positiva y comprometida
con la calidad de su practica pedagogica. Se trata de una manifestacion de un ideal profesional,
en el que el profesor busca realizar una labor educativa de excelencia.

Respecto al discurso necesidad de estructura de apoyo: el sujeto hablante sefiala la
necesidad de contar con una estructura que apoye a la escuela, sugiriendo que sin esta estructura
no es posible alcanzar la meta de hacer lo mejor como docente. Esta marca discursiva puede
indicar una percepcion de que la calidad del trabajo docente estd condicionada a factores
externos, como la disponibilidad de recursos, politicas educativas adecuadas, condiciones de
trabajo favorables, entre otros.

Condicion de imposibilidad: el sujeto utiliza la expresion "de otra manera no se puede",
indicando que la ausencia de la estructura de apoyo imposibilita hacer lo mejor como docente.
Esta marca discursiva sugiere una vision de que la labor docente se ve limitada o perjudicada
cuando no existen condiciones adecuadas para el ejercicio de la practica pedagdgica.

Esto puede reflejar una percepcion de que los docentes enfrentan desafios externos que
pueden afectar la calidad de su trabajo, resaltando la importancia del contexto institucional y
politico en la practica educativa.

Al analizar la narrativa dentro de la categoria formacion ideologica, podemos observar
percepciones en la narrativa "Tuve que ser profesor de ciencias exactas. Tuve un profesor que
no era profesor". Esta frase puede examinarse desde distintas perspectivas, teniendo en cuenta
el contexto, los elementos lingiiisticos y los posibles significados ideologicos subyacentes.

Una interpretacion de la narracion es que el sujeto expresa una critica a la formacion
académica y a la ideologia que prioriza las ciencias exactas sobre otras disciplinas. El uso de la
expresion "tenia que ser" sugiere una imposicion o expectativa social de que sélo los profesores
de ciencias exactas son valorados o considerados "verdaderos" profesores, en contraste con
otros campos del saber. Esto puede indicar una ideologia que valora las ciencias exactas como
superiores 0 mas importantes en comparacion a otros campos del conocimiento, lo que puede
llevar a una formacion ideologica que devaltie otras disciplinas o areas del conocimiento.

Siguiendo con la segunda parte de la narracion, "Tuve un profesor que no era profesor”,

sugiere una critica a la calidad de la educacion o formacion ofrecida por un profesor concreto.
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La afirmacion de que el profesor "no era profesor” puede indicar que esta persona no cumplia
adecuadamente las funciones asociadas al papel de educador, o que su formaciéon era
inadecuada o insuficiente. Esto puede apuntar a una critica mas amplia de la calidad de la
ensefianza en un area o institucion concreta, y de cémo esto puede afectar a la formacion
ideoldgica de los alumnos.

Se observd en este campo, el uso de expresiones y la construccion de la narrativa y como
pueden revelar actitudes, creencias y valores ideologicos relacionados con la educacion, la
formacion académica y la valoracion de ciertas areas del conocimiento en detrimento de otros.
Teniendo en cuenta el hecho de que convertirse en un maestro hace que el sujeto ocupe otra
posicion subjetiva, ya que el conocimiento definird su conducta (Ghiraldelo, 2005), el maestro
cuando efectivamente desempefa la profesion inicial, algunos sujetos sufren una sujecion
ideologica que los llevaria a otro orden discursivo, relacionado con la queja, y a insertarse en
el discurso confuso de la funcién docente.

En cuanto a las superficies discursivas 7 y 8, la producciéon de sentidos ocurre
precisamente con estos hechos discursivos, en medio de las actividades relatadas. Y cuando nos
cruzamos con el pensamiento de Foucault (1996) vemos una relacion directa con la practica del
discurso en la ensefianza de las Matematicas.

Con respecto a las marcas discursivas 4, 5, 6, 7, 8, de las Tablas 1 y 2, vemos que la
construccion significante se da a través de un sistema de simbolos como el lenguaje, por
ejemplo. El significado de ese simbolo para el sujeto lo proporciona el sistema de significados
en el que existe ese sujeto, y ese sistema es el conjunto de verdades ya establecidas para el
sujeto.

Finalmente, cuando analizamos el eje de formacion ideoldgica, es justo identificar en el
discurso del participante que el conjunto discursivo también es interesante desde la perspectiva
de Foucault (1996) por las influencias de los poderes establecidos. El discurso no es solo la
manifestacion o el ocultamiento de un deseo, se ramifica en las mismas acciones pues influird
en su practica docente en la enseflanza de las Matematicas.

Mirando atentamente la superficie discursiva 6 de la docente 2, observamos cudnto la
participante tuvo una experiencia significativa con una prueba, que la marcé en su proceso de

escolarizacion. La expresion “me lo tomo muy en serio” nos muestra que valora la importancia
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de la practica relacionada con la prueba como objeto en cuestion. Ademas, el hecho de hablar
mucho de esta practica indica un alto nivel de interés e implicacion emocional en relacién con
el tema.

Segun Orlandi (2009), las condiciones de produccion que constituyen un discurso se
adaptan en funcion de algunos factores, siendo uno de ellos la relacion de significados entre
discursos, asi “no hay discurso que no se relacione con otros. En otras palabras, los significados
resultan de relaciones “un discurso apunta a otros que lo sustentan, asi como a futuros dichos”
(Orlandi, 2009, p. 39).

Al observar la superficie discursiva 12 de la Tabla 3, vemos que la narrativa de la
participante indica la existencia de una experiencia significativa con el fenémeno de la prueba
existente en los ciclos de ensefanza, que la marcé de alguna manera. La expresion "Me lo tomo
muy en serio" sugiere una apreciacion de la importancia practica relacionada con la prueba en
cuestion. Ademas, el hecho de hablar mucho de esta practica indica un alto nivel de interés e
implicacion emocional en relacion con el tema.

Asi, podemos decir que las interacciones sociales que se dan al interior de la escuela y,
por ende, en las aulas, operan en un escenario cultural de valores y/o creencias, reproducidas
en forma de conductas, discursos, discursos enunciados, ademds a cualquier forma de accion
movilizada dentro de esa subestructura. Analizar el discurso del docente trasciende la
comprension del lenguaje, el discurso va mas alld de la estructura codificada del lenguaje,
analizando al sujeto dentro del campo historico, cultural y social.

En primer lugar, es importante sefialar que las superficies discursivas son expresiones
lingiiisticas concretas que se utilizan en contextos especificos y estan cargadas de significados
sociales e ideoldgicos. No son meras declaraciones neutrales, sino construcciones discursivas
que reflejan la posicion del hablante en relacion con un objeto o tema dado.

En la superficie discursiva "Amé mucho a mis maestros", el uso del verbo "amar"
sugiere, en este contexto, una relacion afectiva positiva entre el hablante y sus maestros. La
repeticion del adverbio "muy" enfatiza atin mas la intensidad del sentimiento de adoracion. Esta
superficie discursiva sugiere una actitud positiva hacia los docentes, posiblemente expresando

gratitud, respeto o admiracion.
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En la segunda superficie discursiva "algunos tenian miedo a los profesores, yo no", es
posible observar una comparacion implicita entre el hablante y otros individuos ("algunos") que
supuestamente tenian miedo a los profesores. Al afirmar que “no tenia” miedo, el hablante se
estd posicionando como alguien diferente a los demas individuos, posiblemente buscando
resaltar una actitud de valentia, confianza o desapego hacia los docentes.

Desde el punto de vista de la teoria de Pécheux (2015), es importante considerar el
concepto de "interdiscurso" y "memoria discursiva". El interdiscurso se refiere al conjunto de
discursos existentes en una sociedad que influyen en la produccion de nuevos discursos. La
memoria discursiva, a su vez, se refiere a las huellas de estos discursos existentes presentes en
el lenguaje.

Asi, es posible inferir que las superficies discursivas se insertan en un contexto
sociocultural especifico que influye en la forma en que el hablante se posiciona en relaciéon con
los docentes. La expresion de adoracion y negacidon del miedo puede estar relacionada con
discursos dominantes en la sociedad en la que se inserta el hablante, como la apreciacion del

papel de los docentes y la expectativa de que los alumnos no les tengan miedo.

Conclusiones

El presente trabajo presenta un estudio de caso desarrollado con una docente pedagoga
en activo en los primeros afios de la ensenanza fundamental sobre las influencias que la cultura,
tomada como operador tensionado, puede ejercer sobre las elecciones metodoldgicas durante
el proceso de ensefianza de las Matematicas. Asi, y para acceder a las opciones metodoldgicas,
optamos por desarrollar una entrevista semiestructurada con dicha docente sobre su practica y

cémo pensaria sobre sus clases de Matematicas para los primeros afos.

Observamos a través de la articulacion entre lo lingiiistico y lo historico, para entender
como los textos se construyen para decir lo que dicen, a partir del establecimiento de
significados posibles, de acuerdo con determinada(s) formacion(es) discursiva(s), con el fin de
ensefiar a las personas "a leer su opresion en los propios textos que, al mismo tiempo, la
expresan y la enmascaran" (COURTINE, 2006, p.53). Para ello, tenemos en cuenta que los

significados siempre estdn mediados por las condiciones de produccién del discurso,
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considerando que, segun esta teoria, los significados de un discurso no estan preestablecidos,
sino que se construyen en la esencia de determinadas condiciones de produccion, en la relacion
entre el interdiscurso (memoria discursiva) y el intradiscurso (hilo discursivo).

Asi, a partir de la informacion obtenida a través del discurso hablado y luego transcrita
por la docente en la entrevista, se realiz6é un andlisis discursivo desde la perspectiva francesa
para comprender el papel del operador cultural en las elecciones metodologicas. Como primer
resultado, pudimos ver que la manifestacion del operador cultural en la eleccion metodoldgica
evidenciada por la docente se dio a través de métodos mal aplicados para ensefiar las
Matematicas cuando era estudiante.

Esto quiere decir que sus dificultades para comprender y comprender los contenidos
matematicos se originaron en malas elecciones de su profesora, lo que la llevo a tomar
decisiones que contribuyeron a que la alumna tuviera un “ser” completamente diferente al que
habia vivido. Por ello, identificamos, a través del mencionado operador cultural, los elementos
de accesibilidad epistémica y desarrollo cognitivo.

Por lo tanto, del primer elemento anterior, la docente nos trajo el segundo resultado de
este estudio: la manifestacion de su opcion metodoldgica por el uso de la concrecion en las
clases de Matematicas. Esto se justificaba, porque tener un profesor que hacia malas elecciones
metodoldgicas provocaba que se impusiera un “estado de sufrimiento” durante su aprendizaje
de las Matematicas. Este sufrimiento interferia en el desarrollo cognitivo, que para el docente
es lo mismo que aprender.

Un tercer resultado de este estudio mostrd la emotividad como un elemento fundamental
para la eleccion metodoldgica de la profesora Teresa. De esta forma, y de acuerdo con las
marcas discursivas presentadas en la Tabla 1, aprender mucho o poco se relaciona con la calidad
que, a su vez, se deriva de ser accesible o no por el estudiante. Esto revela que, aun teniendo
como base ideologica la docente, contemplando las premisas del movimiento constructivista
que se inici6 en la década de 1970 en Brasil, todavia sitia el "sufrimiento" como la primera
causa del fracaso, es decir, del no aprendizaje de los conceptos matematicos.

Finalmente, pudimos observar que hubo operadores culturales interfiriendo en las
elecciones metodoldgicas del docente de la asignatura de este estudio, que convergen a una

relacidon intrinseca entre emocion — calidad de la ensefianza — eleccion de cOmo ensefar.
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Ademas, el presente estudio nos abre nuevas puertas en lo que se refiere a comprender como
los docentes pedagogicos desarrollan sus practicas, a partir del lente de la eleccion y la relacion
con los saberes aprendidos en las Matematicas.

En esta perspectiva de analisis, se refuta la certeza de la importancia de la observacion
del discurso para la comprension del conjunto. Un discurso bien construido puede ser el
diferencial para promover la comprension significativa por parte del docente. Los aspectos
sociales, culturales, econdmicos y politicos que se materializan en la vida de las personas estan
presentes en todos los &mbitos de sentido y trascendencia.

Concordando con Santos (2023), la practica educativa es inherentemente un espacio
cargado de ideologias, confrontaciones y elecciones significativas. La postura del educador, sea
de compromiso o silencio, no es un mero detalle, sino una decision que lleva un peso politico
y social. La inaccion o el silencio del educador no son una ausencia de postura, sino una eleccion
que implica complicidad con la estructura establecida.

Ante esto, el educador contemporaneo enfrenta un dilema de magnitud ética y politica
expresiva: mantenerse como un agente del stafus quo o actuar como un motor de cambio,
adoptando practicas de ensefianza que sean reflexivas, criticas y transformadoras. El desafio,
por tanto, trasciende la simple transmision de conocimientos; se trata de un llamado a actuar
como constructor de futuros prometedores, un orientador en la formacion de una sociedad mas
justa, igualitaria y consciente.

En este contexto, la escuela debe ser reconocida no solo como un lugar de aprendizaje,
sino como un bastion del pensamiento critico, un laboratorio de ideas innovadoras y un
escenario para transformaciones sociales significativas. La educacion, en su esencia, es un acto
de esperanza y un compromiso con la capacidad humana de reimaginar, reconstruir e innovar.
Asi, la practica educativa asume un papel vital en la concretizacion de un mundo mas equitativo
y sostenible, un escenario donde cada accion pedagdgica contribuye a la tejeduria de un futuro
mas prometedor.

Son multiples las historias, las multiples vidas y también muchas las contradicciones
que se dan en los procesos dialdgicos. La matriz sociohistdrica esta constituida por la polisemia,

la heterogeneidad y la complejidad, abriéndose a multiples sentidos y diferentes direcciones.
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Las personas se van constituyendo continuamente en la dindmica de relaciones y desarrollo de
procesos.

En definitiva, finalizamos este estudio de caso con la siguiente pregunta abierta: si la
seleccion inadecuada de la técnica didactica para un determinado contenido/concepto
matematico proporciona un momento negativo de aprendizaje, ;podemos entenderlo como un

operador cultural?

Referencias

AIYAR, S. (2013). Accidental India: A History of the Nation’s Passage through Crisis and
Change. New Deli: Aleph Book Company.

ASTOLFL, J. P. & Develay, M. (2012). A diddtica das ciéncias. Trad. Magda Sento S¢ Fonseca.
16 ed. Campinas: Papirus Editora.

COURTINE, J. Metamorfoses do discurso politico: derivas da fala publica. Sao
Paulo:Claraluz, 2006.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Originalmente escrito em francés em 1970. Tradugdo
de Laura Fraga de Almeida Sampaio. Sao Paulo: Loyola, 1996.

GARCIA, W. E. (2012). Educacao: visdo teorica e prdtica pedagégica. Brasilia: Liber Livro.
GIDDENS, A. (2017). A estrutura da sociedade. Sao Paulo: Editora Martins Fontes.
GOODY, J. (1990). The oriental, the ancient and the primitive systems of marriage and the
family in the pre-industrial societies of Eurasia (Studies in Literacy, the Family, Culture,
and the State). Cambridge: Cambridge University Press.

GHIRALDELO, Claudete Moreno. (2005) Leitura, Subjetividade e Singularidade. In:
Leituras: multiplos olhares/ Regina Céc¢ia de Carvalho Paschoal Lima (org.). Campinas, SP:
Mercado das Letras; Sdo Jodo da Boa Vista, SP: Unifeo.

JULIO, R. J.; & SILVA, G. H. G. S. (2019). Compreendendo a Formacio Matematica de
Futuros Pedagogos por meio de Narrativas. Bolema, v.32, n.62, p.1012-1029, 2018.
KANT, L. (2002). Critica da razdo prdtica. Sao Paulo: Editora Martins Fontes.

MEAD, M. (2000). Sexo e temperamento. Trad. Rosa Krausz. Sao Paulo: Editora Perspectiva.

Revista Baiana de Educacio Matematica, v. 05, p. 01-26, €202406, jan./dez., 2024. e-ISSN 2675-5246.
Submetido em 17/01/2024, Aprovado em 02/04/2024, Publicado em 08/04/2024.




1

REVISTA BAIANA DE EDUCACAD MATEMATICA

026

OLIVEIRA, G. M. & Oliveira, A. T. C. C. (2013). A matematica na formaco inicial de
professores dos anos iniciais: reflexdes a partir de uma analise de teses e dissertagdes
defendidas entre 2005 e 2010 no Brasil. Em teia: Revista de Educacdo Matematica e
Tecnologica Iberoamericana, v.4,n.1, 2013.

ORTEGA, E. M. V. & Santos, V. M. (2018). A relacdo dos alunos do curso de pedagogia
com o conhecimento matematico e seu ensino: um estudo longitudinal. Revista Holos, V.2,
ano 32, p.207-2024, 2018.

PECHEUX, M. (2015). Andlise do discurso. Org. Eni Puccinelli Orlandi. 4 ed. Campinas:
Editora Pontes.

QUIJANO, A. (2019). Ensayos en torno a la colonialidad del poder. First ed. Buenos Aires:
Ediciones del Signo.

SAID, E. (2007). Orientalismo: o oriente como invencdo do ocidente. Trad. Rosaura
Eichenberg. 1 ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras.

ORLANDI, E. P. Analise de discurso: principios e procedimentos. 8 ed. Campinas, SP:
Pontes, 2009.

SANTOS, R. F. dos. (2021). A4 formacao do pedagogo e o ensino da matemdtica. 2021.171 f.
Dissertagdo (Programa Stricto Sensu em Educacdo) - Universidade Catodlica de Brasilia,
Brasilia, 2021.

SANTOS, D. M. A. de A. P. (2023). Como observar a func¢io tedrica da escola com a
demanda pragmatica da sociedade na atualidade?

Revista GESTO-Debate, 7(01). https://doi.org/10.55028/gd.v7i01.18659

SEWELL Jr., W. H. (2015). Logics of history: social theory and social transformation.

Chicago: University of Chicago Press.

VYGOTSKY, L. S. (1991). Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Editora Martins Fontes.

YIN, R. K. (2015). Case study research: design and methods. New York: Sage publications.

ZABALA, A. (1998). A prdtica educativa: como ensinar. Trad. Ernani F. da F. Rosa. Porto
Alegre: ArtMed Editora.

Revista Baiana de Educacio Matematica, v. 05, p. 01-26, €202406, jan./dez., 2024. e-ISSN 2675-5246.
Submetido em 17/01/2024, Aprovado em 02/04/2024, Publicado em 08/04/2024.


https://doi.org/10.55028/gd.v7i01.18659

