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Inglés a moda da casa: uso intercultural de lingua e formacao de

inglesidades no processo de ensino aprendizagem

Raulino Batista Figueiredo Neto®

RESUMO: No presente trabalho pretendemos trazer a lume os aspectos relacionados ao ensino-
aprendizagem de inglés que auxiliam na constituicdo de uma inglesidade localizada desse idioma. Entre os
elementos constituintes dessa variante da lingua inglesa, enfocamos os aspectos relativos a
interculturalidade e ao falante intercultural, tracando, desse modo, uma reflexdo em torno da nocéo de uso,
bem como das questbes relacionadas a dicotomia falante nativo versus falante ndo-nativo. Assim além de
abordar a contenda ideoldgica entre lingua padréo e lingua ndo-padréo , este artigo justifica-se em razéo da
necessidade de trazermos uma discussdo pautada na adocdo de uma perspectiva de ensinar e aprender
linguas-culturas a partir da nocdo de contexto de uso e da consequente producdo na lingua-alvo, elementos
intrinsecos ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa no contexto brasileiro. Nesse sentido, adotaremos ao
longo desse trabalho, um didlogo com alguns dos tedricos que tratam de questdes epistemologicamente
afins, a exemplo da Pedagogia Critica de Paulo Freire (2003), do Inglés como Lingua Franca e do Uso
Intercultural de Lingua Inglesa. Espera-se com a presente discussdao, fomentar os estudos acerca do
fendmeno da expansdo do inglés no mundo, bem como dos fenémenos de glocalizacdo da lingua e as
implicagBes de seu ensino no cenario da contemporaneidade.

Palavras-chaves: Ensino-aprendizagem de inglés. Interculturalidade. Contexto de uso; inglesidade.

ABSTRACT: In this article we intend to bring out the issues regarding the teaching and learning of English
which contribute to the constitution of a localized Englishness. Among the contributing elements to the
arousal of such variety, we give special relevance to the ideas of interculturality and intercultural speaker,
setting up, by this means, a reflection on the notion of use, as well as the issues related to the dichotomy of
native speaker versus non-native speaker. Besides approaching the ideological dispute between standard
and non-standard language, this article is justified due to our necessity of bringing a discussion based upon
a perspective of teaching and learning language-cultures through the notion of context of use as well as the
production in the target language, intertwined ingredients in the teaching-learning of English language within
the Brazilian context. Thus, throughout this article, we will adopt a dialogue with some of the theoreticians
who deal with questions which are epistemologically aligned and which range from Paulo Freire’s Critical
Pedagogy (2003) to the English as a Lingua Franca and the Intercultural English Language Use. Through
the present discussion, we expect to encourage the studies around the phenomenon of the spread of
English in the world as well as the language glocalization phenomena and its teaching implications in the
contemporary setting.
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1. Pontos de partida

Dada a transnacionalizacdo? da lingua inglesa e o seu ingresso nas diversas

sociedades contemporaneas, faz-se mister a instauracdo de um entendimento que ponha
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0 ensino-aprendizagem de linguas, sobretudo o de inglés, numa perspectiva de
pluricentricidade®. Em outras palavras, é possivel entrever na atual conjuntura da lingua e
da consequente variedade de usos e usuérios, um reposicionamento organico® que nos
permite tomar as diferencas e movéncias linguisticas como o signo de inglesidades em
curso. Feito esse preludio, o presente artigo objetiva, entre outras questbes, 0
estabelecimento de uma postura que, promova o0 desmonte de posicionamentos
dogmaticos em torno do ensino da referida lingua e de suas implicacdes para 0 processo
de aprendizagem. Destarte, a motivagao para a constituicdo deste trabalho inscreve-se,
sobretudo, no reconhecimento do estado pluricéntrico a que chegou a lingua inglesa na
pos-modernidade, isto é, da capacidade de espraiar-se para 0s mais diversos pontos do
globo.

Por esse viés, trataremos, no decorrer das diferentes secbes, dos elementos
(praticos e tedricos) que contribuem para a constituicdo do Inglés como Lingua Franca®
(ILF) e da profuséo de particularidades advindas dessa expansao. Assim, 0 contexto que
sera apresentado ao longo deste trabalho situa-se fundamentalmente na ideia de lingua
como atividade social e, portanto, como manancial de diferentes sentidos.

Diante dessa perspectiva, entendemos que a lingua da globalizacdo, a despeito
dos ditames politicos e ideoldgicos em torno da uniformizacéo, configura-se como o
veiculo primeiro, através do qual sédo constituidas as relacdes interculturais. Dito isto,
entendemos que é por intermédio das relacdes entreliguisticas e entreculturais, advindas
da globalizacdo, que se fazem possiveis as multiplas variedades do inglés e de seus
usos. Isto posto, entendemos que os World Englishes®, ndo ameacam o proposito
globalizante da inteligibilidade linguistica, os Ingleses mundiais instituem, ao inves disso,
a possibilidade de negociarmos significados, empreendendo uma compreensao de lingua

como fendbmeno co-construido.

% Termo aqui relacionado ao processo de expansao da lingua inglesa e de sua consequente ascensdo ao posto
de lingua planetéria

® Termo relacionado & assunc&o da lingua inglesa como patriménio apatrida, isto é, como lingua produzida nos
mais diversos pontos do globo.

* Tomamos a expressao reposicionamento organico como as mudancas lexicais, prosédicas e sistémico-
estruturantes quando do uso da lingua inglesa por falantes de outras linguas.

® Modalidade de uso da lingua inglesa, normalmente utilizada como meio de comunicagdo comum entre
falantes que ndo partilham a mesma lingua materna.

6 Ingleses mundiais
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Esse entendimento de lingua encontra-se atrelado, portanto, ao que propde

Fabricio (2008), para quem o sentido

[..] ndo é algo que acompanha a palavra, pois uma palavra s6 se torna
significativa no seu uso em determinadas circunstancias e contextos de
comunicacao. Isso quer dizer que a significacdo ndo é algo anterior as praticas
discursivas vigentes em uma comunidade das quais aprendemos a participar.
(FABRICIO, 2008, p. 57)

Assim, entrevemos nas negociacdes interlocutivas surgidas a partir do contato
entre linguas-culturas distintas, ndo uma babelizacdo da lingua inglesa, mas a chance de
estabelecermos a compreensdo efetiva em torno do Outro’ e dos usos operados na
lingua. Nesse sentido é possivel aditarmos aquilo a que denominamos “Pluri/trans-
autoralidade da lingua, elemento marcadamente associado a deposi¢cdo da LI como
propriedade patenteada de um determinado grupo [...]” (FIGUEIREDO NETO, 2014, p.
79). Por essa logica, torna-se fundamental a compreensédo do inglés, ndo mais como
complexo semiético de algumas comunidades linguisticas, mas como fendmeno de
comunicacao® global.

Sob essa perspectiva, 0 conceito de uso que aqui nos propomos explorar
instaura-se a partir da nocao de competéncia comunicativa, tal como proposta por Hymes,
para quem “H&a regras de uso sem as quais as regras gramaticais seriam inuteis”
(HYMES, 2001, p. 60)°. Nesse mesmo viés Hymesiano, é possivel rumarmos para uma
compreensao do uso da lingua-meta como estando imiscuido aos usos reais dessa
lingua, isto €, aos contextos social e cultural nos quais essa lingua é falada. Diante dessa
assercao instauramos 0s seguintes questionamentos norteadores: que uso real € esse
gue se aloja nas praticas comunicativas nas salas de aula de inglés como lingua
estrangeira?E, como conseqiiéncia, que variedade de inglés é essa que se materializa
nas interacées comunicativas de falantes brasileiros?

Tomando a sala de aula de lingua estrangeira no Brasil como recorte deste

trabalho e como l6cus onde ha maior homogeneizagcédo linguistica e cultural,quando

" A palavra “Outro”, grafada em letra mailscula, como forma de marcar a valorizacao das alteridades que
constituem as relagdes interlocutivas do “estar entre linguas”.
8 O termo em questao foi utilizado por Rajagopalan durante o Il SEFELI (Seminério de Formac&o de
Professores e Ensino de Lingua Inglesa) em junho de 2013.
9 x . ~ ~ .
Atraducéo desta citacéo e todas as outras, presentes nesse trabalho, sédo de nossa autoria.



BABEL: Revista Eletronica de Linguas e Literaturas Estrangeiras
ISSN: 2238-5754 vol. 4 - n.01, jan/jun 2014

comparada as salas de aula multiétnicas/multiculturais tipicas das aulas de inglés como
segunda lingua, vislumbramos a necessidade, no contexto de inglés como lingua
estrangeira (ILE daqui por diante), da instituicdo do que Gomes de Matos, corroborando a
importancia do contexto e das trocas dialogicas, considera fundamental para uma
compreensao acerca do(s) uso(s) de uma lingua-meta. Segundo o autor, “seria
responsabilidade do professor perguntar-se: a que “usuario” (da lingua X), preciso ensinar
que “usos linguisticos”, com base em fontes cientificas e pedagdgicas que privilegiem o
“saber usar” a lingua de maneira esclarecida, confiante... "(GOMES DE MATOS, 2010,
p.26).

Esse modo de refletir em torno do uso e dos usuarios*°de uma lingua estrangeira
acena para uma pratica dialégica na qual, levando em conta o contexto sécio-cultural de
aprendizagem, ensinantes legam a seus aprendentes o direito a uma das vozes do
discurso, a qual ndo se apresenta esvaziada, despossuida dos sentidos e idiossincrasias
de sua lingua-cultura. Dito isto, entendemos que a nao- neutralidade presente nos usos
linglistico-comunicativos da lingua estrangeira € atributo intrinseco ao processo de
ensino e aprendizagem de ILE. A esse respeito e em relagdo a nocao de dialogismo
bakhtiniana que se materializa nesse processo (MORSON, 1986 apud KRAMSCH, 1993)
considera que“NOs somos as vozes que nos habitam”. Nesse sentido, e alinhando-nos a

esse postulado, concordamos com o questionamento de Kramsch que convida a reflexao:

[...] como os aprendizes podem tornar-se autores de suas proprias palavras além
de apenas repetirem as sentengas do livro texto, imitando as enuncia¢fes de seu
professor (a), apropriando-se das frases de outros falantes?(KRAMSCH, 1993, p.
27)

Esse posicionamento critico-pedagdgico, no entanto, parece divergir dos
construtos tedricos que, a exemplo de Santana Williamson (2005; 2012), dialogam com
uma visdo de ensino baseada numa pretensa superioridade do falante nativo como
modelo a ser alcancado por aquele a quem Fillmore (1979) definiu como innocent

speaker/hearer, o falante/ouvinte ingénuo (FILLMORE, 1979, p.63).

loOemprego do termo usuario, que aqui tomamos, relaciona-se com a assun¢éo de que o aprendiz de nivel

avancado de lingua inglesa é também um falante dessa lingua, haja vista que este é, também, produtor de
significados e de interacdes verbais na lingua-meta.
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O estabelecimento desse discurso e da producédo/constituicdo de sentidos dai
decorrentes, definindo o falante em termos valorativos como bom ou ruim, eficiente ou
deficiente, € o que parece instituir o falante ingénuo de Fillmore como o epiteto do falante
ndo-nativo, daquele que, segundo esse raciocinio, dificilmente terd acesso ao seleto clube
da lingua standard, constatacdo que encontra ressonancia naquilo que afirma Widdowson
no artigo The Ownership of English, trabalho no qual assinala a sua contraposicao a
‘custddia do inglés”. Nessa perspectiva, Widdowson (1994) traca importantes
consideracdes em torno do comportamento de uma minoria linglistica, a qual, segundo
ele, parece reclamar para si a “arbitragem” da lingua inglesa e de seus usos. Widdowson
afirma que “Os guardides do inglés padrdo sdo membros auto-proclamados de um clube
exclusivo” (WIDDOWSON, H.G.1994, p. 389). Seguindo essa ldgica de totemizacdo do
falante nativo, Santana Williamson (2005) em seu artigo intitulado Are Non-Native
Speakers Able to Converse?, considera que, diferentemente do falante nativo, o nao-
nativo apresenta falhas na comunicacdo em virtude da auséncia de aspectos discursivos
tipicos de nativos da lingua inglesa, elementos que, segundo a autora, conferem ao
aprendiz a possibilidade de “ajustar” as suas enuncia¢des ao uso padréo de que dispde o
falante nativo.

Valendo-se do mesmo raciocinio, e em artigo posterior entitulado Are we teaching
real talk? a autora questiona: “Seus alunos ja reclamaram que apés anos de estudos eles
ainda nao conseguem entender as enunciagdes de falantes nativos?” (SANTANA
WILLIAMSON, 2012, p.14). Com esta pergunta retdrica a referida autora sinaliza para um
aspecto que ainda se observa em muitas salas de aula de ILE, isto €, uma praxis voltada
para uma desmedida preocupacao com a producéo de um padréo de inglesidade apenas
aceito quando em conformidade com a lingua standard e com aquele que Ihe serve de
representante legitimo: o falante nativo, modelo para a constituicdo da nocao de real talk
defendido pela autora. Tal constatacdo nos possibilita relacionar o modus operandi do
ensino de ILE como estando vinculado a uma perspectiva valorativa de lingua, e que
encontra na obra Economia das trocas linguisticas do sociologo Pierre Bordieu (1977)
consideragdes que auxiliam, sobremaneira, na reflexdo em torno de “lingua legitima” e
“falante legitimo”, elementos diadicos que vimos tratando como lingua standard e falante
nativo e que se sobrepdem, seguindo a légica desse mercado linguistico, ao par lingua

nao-standard (qualquer das variantes desprestigiadas do inglés) e falante ndo-nativo. Isto
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posto o que verificamos na praxis de ensino e nos discursos alojados nessa instancia € a
I6gica econbmica na qual “[...] uma lingua vale o que valem aqueles que a falam, ao nivel
das intera¢gBes entre individuos, o discurso deve sempre uma parte muito importante de

seu valor ao valor daquele que o domina.” (BORDIEU, 1983, p. 166).

2. Da interculturalidade ao uso intercultural de lingua

Compreendendo a interculturalidade como o processo de contato e confronto
entre as diferentes culturas postas em relacdo, torna-se fundamental a inclusdo dessa
filosofia na seara da linguagem. Portanto, para além do construto filoséfico da
interculturalidade que postula em favor do respeito a diversidade e do desenvolvimento da
tolerancia ao Outro, é preciso dialogar com a noc¢do do diverso e do abismo/universo
representado pela variedade de falantes e de falares. A partir dessa consideracao
entendemos a perspectiva intercultural como elemento indissociavel da arena do uso,
palco onde as alteridades linguoculturais se intersectam e instituem a nocao de lingua
como atividade eminentemente social.

Assim, apoiando-nos uma vez mais na concepcao de uso de Hymes (2001),
tratada anteriormente, faz-se imperioso o reconhecimento desse uso como elemento
imanente a interculturalidade e, consequentemente, a0 que chamamos aqui de uso
intercultural de lingua, conceito centrado na perspectiva dialégica e no entrecruzar
constante de fronteiras. Tal assercdo constitui importante movimento rumo a uma
compreensao mais ampla acerca daquilo que € negado em muitas instancias do ensino
de ILE, mas que j& se encontra tacitamente instalado no seio das salas de aula desde o
primeiro dia, isto é, a cultura do aprendiz e a sua manifestacdo ao longo da aprendizagem
da nova lingua. A esse respeito, Kramsch (1993, p.1) pontua: “[...] Ela esthd sempre na
origem, desde o primeiro dia [...]". Nesse sentido entendemos que o processo de ensino-
aprendizagem esta inextricavelmente associado a uma relagdo entre - cultural, onde a
cultura do aprendiz se encontra com a cultura do Outro, numa relacéo de for¢cas que nao
se da sem algum estranhamento. Em outras palavras, a forma como nos utilizamos da
lingua-cultura materna no contexto social e, além disso, a forma como estabelecemos e

(de)marcamos nossa identidade representam, segundo a observacdo de Kramsch, a
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instancia em que nos colocamos no paradoxo do contato/confronto, dando relevo nao
apenas as diferencas, mas também as negociacdes imanentes ao exercicio dialdgico.

Assim, admitindo que o trabalho com ILE n&o seja simplesmente uma tarefa de
gerenciamento de “outridades”, mas também de encontro e congragcamento, vemos, na
perspectiva intercultural, a formacédo de um cadinho de linguas-culturas, no qual o jogo e
0 gerenciamento de relacfes permitem que se estabeleca uma espécie de transito, um
deslocamento que nos permite estar no lugar do “Outro” num outro lugar.

Esse raciocinio nos permite uma imediata vinculagdo aos postulados freirianos
gue tomam o ensino, e consequentemente a aprendizagem, como “[...] o reconhecimento
e a assuncao da identidade cultural.” (FREIRE, 2003, p. 41). E, pois, pelo reconhecimento
de uma relacgao interlocutiva entre o Eu e o Outro que Freire (2003) segue afirmando: “A
assuncdo de nds mesmos nao significa a exclusdo dos outros . E a ‘outredade’ do ‘ndo
eu’, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu.” (FREIRE, 2003, p. 41).

Tais assertivas permitem o alinhamento a ideia de “cultura do terceiro tipo”
proposta por Kramsch (1993), uma cultura de intersecdo, elemento que, ao invés de
representar a némese da lingua-cultura do aprendiz, institui a partir dela e da lingua-
cultura alvo, um lugar comum, ou como pontua Kramsch, um “terceiro lugar” onde a
dissencado e a diferenca, longe de segregarem, sado instauradores de novos significados
onde fenecem os antagonismos representados pela ténica do falante nativo versus falante
nao-nativo.

Esse modo de entender a interculturalidade no processo de ensino de ILE, nos
permite entrever, na tessitura prépria da aprendizagem de uma lingua-cultura alvo, o
surgimento de uma légica que além de admitir a existéncia de usos “diasporicos” da
lingua inglesa também viabilize a assuncédo desse aprendiz como usuario da lingua-meta,
pois, se existem usos materializados a partir das enunciagfes do aprendiz, existe um
usuario ativo nessa lingua-meta. Dito isto,podemos associar tal posicionamento com o
que Halliday (1989) vem a chamar de “perspectiva de semidtica social” (HALLIDAY, 1989
apud KRAMSCH, 1993). A esse respeito Kramsch assinala: “Adotando uma perspectiva
de semidtica social, definirei o lugar do aprendiz como o lugar onde ele (a) cria
significados” **. E, portanto, nessa construcdo designificados que melhor entendemos os

usos interculturais feitos pelo aprendiz/usuario de lingua inglesa, o qual, apropriando-se

1talico do autor.
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dos contextos imediatos de sua lingua-cultura materna, os pde em contato e em
confronto, fazendo circular no fluxo de suas enuncia¢des, na lingua do Outro e pelas
palavras do Outro, o discurso que o constitui e que lhe d& voz.

E nesse sentido que buscamos um arrazoado para a concepcdo de uso real de
lingua no contexto brasileiro, isto €, uma concep¢do de ensino que compreenda o
contexto de aprendizagem no qual atuamos, como definidor de praticas que conduzam a
um ensino situado e socialmente propositado de lingua. Ensinar inglés no Brasil € admitir,
sem reservas, as circunstancias soécio-culturais da qual somos construto, e é acima de
tudo entender as necessidades e demandas que competem ao ensino de ILE e que
divergem de contextos de ensino de inglés como segunda lingua (ISL daqui por diante).
Diante desse fato parece-nos equivocado, ou mesmo indécuo o discurso que sentencia o
aprendiz/usuario de lingua inglesa como falante ingénuo, ou como arremedo de um ideal
de lingua, haja vista as condi¢des contextuais para a producdo na lingua-meta. Segundo
Phillipson (1992) “Ha (ou deveria haver) necessidades e estratégias de ensino bastante
diferentes nas situacfes de ISL e ILE por conta dos diferentes graus de exposicdo a
lingua [...]” (PHILLIPSON, 1992, p.24). Essa afirmacdo nos ajuda a entender que a
natureza do debate em relagdo aos usos da lingua inglesa no Brasil parece ndo admitir
aquilo que o referido autor afirma em relagdo a exposi¢do a esta lingua, ou seja, apesar
de estarmos situados no que Kachru (1985) definiu como “circulo em expansao” o que
observamos ainda € um posicionamento que avalia o inglés do aprendiz/usuario brasileiro

como algo conspurcado e, portanto, destituido de legitimidade.
3. O falante intercultural: uma inglesidade a brasileira

Uma vez delineada a contenda existente entre o establishment do ensino da
lingua e os usos locais, feitos por falantes ndo-nativos de LI, faz-se necessaria a
admissdo do que chamaremos aqui de selfie'? linguocultural, ou seja de uma espécie de
autorretrato que plasma os aspectos idiossincraticos e, portanto, identitarios da producao
linguistica do “estar entre linguas”. Desse modo € possivel compreendermos o selfie
linguocultural como um dos aspectos contributivos para a eclosdo de um terceiro tipo de

falante, o intercultural. Esse modelo de falante, descrito originalmente por Byram (1997),

'2 Neologismo da lingua inglesa o originado do termo self-portrait (autorretrato)
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difere do essencialismo que repousa tanto na lingua materna quanto na lingua-meta. O
falante intercultural situa-se numa faixa que esta além de uma mera hibridizacdo entre-
linguistica, entre-cultural, este falante ndo carrega consigo o gregéario da lingua, ele se
move e movimenta as engrenagens de uma lingua que é do Outro, mas que é também
sua por direito de uso. Desse modo entendemos como fundamental a adocdo de uma
pedagogia do falante intercultural, a qual € instauradora do dialogo efetivo entre linguas-
culturas. Segundo Kramsch essa pedagogia “[...] estd se desenvolvendo a partir de
esforcos para tornar o discurso da sala de aula propriamente dita, mais explicitamente
intercultural.” (KRAMSCH, 1998, p.28).

Estabelecendo um didlogo mais aprofundado dessa situacdo entendemos que a
constituicdo desse falante intercultural, reverberacdo do selfie linguocultural, ndo se da
sem préticas interlocutivas que o auxiliem no desenvolvimento de sua proficiéncia na
lingua-meta. Tal interlocucdo permite a esse falante ndo apenas a ampliacdo de seu
conhecimento na lingua estudada mas a (re)significacdo desse conhecimento. Este
desenvolvimento apenas se d4, quando posto em relagcdo com as experiéncias advindas
de sua lingua-cultura materna. Nesse sentido, o propdésito de uma pedagogia do falante
intercultural é o que parece estar situado em um ensino que viabilize uma compreensao
mutua entre os interactantes do discurso, sem que haja o apagamento das vozes e dos
discursos por elas revelados. Assim, Kramsch afirma que “O ensino de linguas
estrangeiras deve ser relevante para a vida social, onde as pessoas precisam se
comunicar umas com as outras a fim de estabelecer o estagio para uma compreensao
mutua”.

A adocdo de tal perspectiva, longe de advogar a extincdo dos elementos
constitutivos das linguas-culturas estrangeiras, defende a instituicio de um ensino-
aprendizagem que, distanciando-se de uma perspectiva essencialista de lingua, viabiliza
o equilibrio entre as linguas-culturas em jogo. Dito isto e entendendo o falante intercultural
como um sujeito plurivoco, pleno de idiossincrasias, nos parece pertinente, dado o
exposto até aqui, atribuir uma identidade para esse falante, trazendo-o para um contexto
real de uso; o brasileiro. Tal assertiva coaduna com a afirmacédo de Kachru (1985) que,
analisando o numero de falantes nativos de lingua inglesa, pontua: “os falantes nativos
dessa lingua parecem ter perdido a prerrogativa exclusiva para controlar sua
standardizacdo” (KACHRU, 1985, p. 30 apud MACKEY, 2012, p. 16). Assim, admitindo o
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crescente numero de falantes ndo-nativos, o que hoje chega a uma proporcdo de trés
falantes ndo-nativos para cada falante nativo (POWER, 2005, p.41), vislumbramos o
eclodir de uma mudanca paradigmética, ou como afirma Kachru (1985) “O que
precisamos agora é de novos paradigmas e de uma perspectiva para pesquisa e
compreensao da criatividade linguistica em situa¢cdes multilinguisticas entre culturas”
(KACHRU, 1985, p. 30 apud MACKEY, 2012, 16).

Diante desses dados é preciso que passemos a entender o fenémeno de
expansao da lingua inglesa no mundo como algo que, dada a sua escalada planetaria e a
consequente inser¢cao nos paises “periféricos”, estabeleceu uma “Glocalizagao” da lingua,
neologismo definido por Robertson (1992) como uma espécie de localizacdo da
globalizacdo. (ROBERTSON, 1992 apud KUMARAVADIVELU, 2008). Esse processo de
glocalizacdo das linguas-culturas, o qual auxilia e “hibridiza” as commodities linguisticas,
dando-lhes “feigbes locais”, ja nos permite admitir a constituicdo de uma variante da
lingua inglesa ja alcunhada por muitos como Brazilian English.

Como exemplo da profusédo de criatividade e adaptacdo observadas no uso das
variantes da lingua inglesa, Power (2005) lista alguns excertos das variantes do inglés, as
quais apresentam adaptacdes e hibridizacbes que variam do léxico a prondncia. Ainda
segundo a autora “Os novos falantes de inglés ndo estdo apenas absorvendo a lingua
passivamente — Eles estdo dando-lhe dando forma.” Em virtude dessa mudanca de
paradigma Power ainda argumenta que “...] ha um sentido crescente de que os
aprendizes deveriam parar de emular o inglés de Brighton ou Boston, e abracar as suas
préprias versdes locais.” (POWER, 2005, p.42). Isto posto, entendemos que muitos dos
aspectos presentes no uso intercultural da lingua inglesa, instituem-se, na verdade, como
os artefatos linglisticos derivados da experiéncia vivida nas linguas-culturas; artefatos os
guais sdo modelados e remodelados ao longo de nossas interagdes verbais e do jogo
linguajeiro postos em cena quando enunciamos. Nesse sentido, consideramos a eclosao
de uma variante local de lingua inglesa, o Brazilian English no nosso caso, como sendo
depositaria de um uso de lingua contextualizado com o l6cus de aprendizagem e com 0
patrimdnio socio-cultural que o aprendiz/usuario traz consigo.

A fim de revelar tais producgbes, trazemos na sequéncia alguns excertos
originados das observacdes empreendidas ao longo das aulas de Laboratério de Lingua

Inglesa dos alunos do Curso de Letras/Inglés da Universidade do Estado da Bahia —
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UNEB/Campus XIV e, portanto, aprendizes/usuarios da lingua inglesa. A partir dessas
interacOes, foi possivel verificar a flagrante materializacdo daquilo a que Bhatt (2005, p.

39) vem a chamar de “hibridez das formas linguisticas”

96™. P1 — Now you re gonna have some time (...) about 15 minutes to... to think upon
FRIENDSHIP ((escreve no quadro))... and whatever you can relate to it (.) | don’t (superp.) |
want you to dicuss it in...in groups and (.) then you socialize (...) You may...if you want... you
may take some (.) short notes and...and link them to your presentation. Was that CLEAR
guys?... Ok then, so take your time...

Com essa explanacéo P1' situa para os alunos a natureza da atividade proposta,
exercicio que propunha o desenvolvimento da oralidade a partir de temas especificos. A
sequir, trago parte das interacdes referentes a essa pratica.

97. Léo — | start (...) This is my classroom and...and | will comment about my TRUE friends
of this room (...) What is a friend guys? (...) in my opinion, (...) in my opinion, | think... that (.)
a friend is someone who show (...) show the best in you (...) é (...) | have many (...) many
friends and | always can count with my friends (...) and they can count with me too (...)
because | think I'm a good friend for them... finish.

98. Thales — I'm really happy to be... uh...to have my friends. | think that friends bring out
(...) how can | say? Uh... they BRING OUT positive feelings, but if they are false it’s better to
be alone (...) for my luck my friends are good people and very (...) How do you say FIEIS?
99. AA — (superp.)

100. Samuel — Faithful? Isn’t it faithful? (superp.)

101. Caio — | guess (superp.)... | think LOYAL would be a nice pick (.) loyal (...) it would be
my choice.

102. P1 — RELIABLE ((escreve no quadro)) is a good option for the meaning (...) the
meaning you want to (...) convey... go on Thales (...) just go on...

103. Thales — I'm lost now ((risos)) (superp.)... YES, right (...) reliable friends, that’s all (.)
NEXT ((risos))

104. Valéria — Well (...) there are... é... a lot of things to discuss (.) about this (...) | (.) was
listening your conversation and (...) | remember (...) | remembered that music that | love
and...a lot of people love like me (inaud.) the music (.) You've got a friend (.) When you're
down (...) and troubled ((cantalorando))

105. P1 — Yes Valéria, that's a Nice song... everybody, | know, likes TO LISTEN TO this
SONG...

106. Valéria — Oh (.) YES, the song ((risos))... yes (.) the song indicates that when (...) you
run to a problem... (superp.) ((risos))... sorry... run INTO a problem, it’s very important to
have a best friend or simply a friend, because they can give you a little hand (...) or a BIG
hand (...) depending of the problem ((risos)) so...

107. P1 — Nice words Valéria.

108. Sheila — Teacherzinho do meu coracéo ((risos))...today | MUDA ((risos)) | am MUDA
(superp.)... oh my God (...) I am nervous (...) dé um desconto ((risos)) | (.) think friend is
for(...) all times...friend is for all time (...) REAL friends (...) understand me? (...) for example

¥ Os ntimeros gue a aparecem no inicio de cada turno dizem respeito a ordem em que foram originalmente
registrados ao longo do processo de transcri¢éo.
' professor 1
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| (.) have one BEST friend (.) REAL friend and other...other are (.)
conhecidos...((interrompida por P1)

109. P1 — You mean ACQUAINTANCES (.) good Sheila (.) go on...

110. Sheila— Go on NO (...) GO OUT ((risos))

111. P1 — Ok Sheila, next (.) who's gonna share now?

112. Alessandra — Ok it’s me... it’s now or never... ((risos)) (...) friendship is (...) should be
(...) something very respected and... (inc.) something like A... a important part of life...of a
good life with the others (...) | say that (...) to live with harmony with everybody (...) we need
to (...) to have good friends (...) Let me see... | adore my friends (...) they are (.) | say
before, VERY important for me and for my life... | have fun with...(inc.) and they too (...)
Here (.) | like because they help me with pronunciation and with my grammar (...)

113. P1 — Folks, don't forget you can interact with each other (...) don’t get stuck to your
talks...

114. Michel — (( levantando o brago)) Well, guys (.) my idea of friendship is linked to (...) to
something that Thales has already mentioned. In a WORD (.) let me use the teacher’s
explanation (...) RELIABILITY (inc.) I think (...) actually (...) | BELIEVE that frienship is one of
the (...) let me POETIZE a little bit ((risos)) (...) friendship is one of the ways to love without
(...) waiting nothing back. ((P1 e colegas aplaudem)).

115. P1 — WOW... you have really brought some poetry to our talk (...) congrats (...) anything
else?

116. Michel — No, after my poetry... ((risos)) | don’t have nothing more to say.

117. Marina — | ((nome do professor))... (inaud.) In my opinion (...) today (...) € (...)
everybody use FACEBOOK and (inc.)...but my friends | (.) | prefer to GO out together (...) |
am (.) | prefer to talk (.) é...é... face to face and (...) they too (...) It’s better... better cause
we meet, go to shopping together and (...) after this is when we (...) show our photos in
facebook...

118. Caio — | was gonna talk a bit about this facebook issue (...) | just think that these social
networking sites are (.) like (.) setting up this brand new feeling of interaction with people (.)
all over the world (.) To put it another way ... | guess it’s totally possible to get near your
friends and to keep this friendship even if you are MILES away (.) | don’t see my American
friends (.) to name a few (...) | don't MEET them (.) and | feel near them, though (...) Sorry (.)
don’t know if I've hit the issue...

119. P1 — You have (.) very well pointed out Caio (...) You've really been sharing nice ideas
on the topic (.) very good guys (.) who wants to open up now?

120. Luana — This topic (.) is (...) important (.) very much and (...) Oh my God (.) you already
talked all (.) ((risos)) (...) | talk of friends (inc.)... | talk with my friends every day in facebook
and (...) have two... two special friends (.) my cousins that I...| consider like my SISTERS (.)
since we WERE childrens...so... friendship (.) is like (...) a TREASURE...a treasure that is
(.) necessary for our life and to (...) to give (.) for us good moments and smiles...

121. Samuel — Let me share too (...) when you...while you were talking | was making my
notes about this theme (...) and | THOUGHT about a list of words that | could (.) let’s say
(...) associate and (...) associate to it... Hum... RELIability, like Michel said, TREAsure, like
Luana said (...) and TRUE friends by (...) like Léo mentioned. If we get these words...if we
get these words and apply a minimal part (...) imagine how life could be better...better and
easier...

122. P1 — Good, Samuel (...) thought-provoking too (...) Ok guys, we will go on with the
discussions later on.

Nesta sequéncia, nota-se grande heterogeneidade em relagédo a sua performance na
LI, producdes que apresentam importantes variacdes quanto a fluidez discursiva. No
entanto, apesar da expressiva heterogeneidade dessas falas, é possivel perceber a
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flagrante constituicdo daquilo a que Moura (2005) vem a chamar de “textos identitarios”,
isto €, agueles que anunciam, mais aberta ou nitidamente, a representacao desses
sujeitos no grupo em que se inserem e no qual expressam identidade (MOURA, 2005, p.
82).

Assim, apesar de detectaveis desde a primeira observagéao, os “lapsos” linguisticos
da maioria desses sujeitos trazem, para além da ideia de inadequacao, fortes tragos
identitarios no uso da lingua, mesmo entre 0s sujeitos que apresentam em suas falas
maior nivel de anglocentripetagcéo, a exemplo do que é detectado em Michel e Valéria. Ha
na fala de Michel, a despeito de sua fluidez discursiva, fragmentos que atestam a sua
condicdo de usuario intercultural de lingua, a exemplo do que se observa em sua fala
quando diz: “[...] I don’t have nothing more to say”, ao invés do modelo padrao | don’t
have anything else to say. Isto dito, diversamente do que poderia ser admitido como
“‘interferéncia” ou irrupcao interlinguistica, acredito que o que se processa nesse uso esta
muito mais pautado numa demarcacéao identitaria do que na visdo meramente tradutoria e
reducionista que coloca esse falante de LI na condi¢cdo daquilo a que chamamos de
speakee™. Nesse sentido, tanto Michel quanto Valéria, com as suas cisées
combinatérias*® como as que empreende quando substitui on por of, sdo de fato speakers
da lingua ao invés de posarem como meros speakees nos moldes do que, tacita ou
abertamente, indicam os discursos dos centros promotores da LI no mundo. Além dos
exemplos referentes a Michel e Valéria, ha na totalidade dos fragmentos enunciativos,
curiosas instancias de producéo nas quais a ressignificacdo vai cedendo lugar aquilo que
imaginamos tratar-se de uma dissonancia criativa.

No entorno dessa dissonancia destacamos, também, a fala de Marina que traz a
lume a transmutacdo/ressignificacdo do vocébulo shopping’’, em local de compras.
Quando diz “[...] go to shopping” ela acaba por estabelecer na instadncia de sua fala algo
gue ja se observa com outros vocabulos da LI ja assimilados e ressignificados como é o
caso de outdoor'® que em sua utilizacdo na lingua-cultura brasileira, ganhou nova vida
19»

signica. Adicionando-se a isso, 0 excerto da fala de Samuel “| was making my notes

deflagra mais uma das fugacidades da enunciacdo na LI, algo que se inscreve ha mesma

'* Termo gue elaborei a partir das palavras de lingua inglesa que evocam a ideia de um sujeito que recebe algo
(treinamento, instrucéo) de modo passivo, a exemplo de palavras como trainee, refugee e addressee, entre
outras. Assim, o termo em questao tenta ilustrar a visdo que o Establishment do ensino de linguas ainda tem
do falante ndo-nativo, isto €, o de toma-lo como falante incompleto. Nesse sentido, o speakee
corresponderia ao speaker to be (aspirante a falante), perspectiva reducionista e inscrita em um paradigma
angloinsular.

'® As cisBes combinatérias a que me refiro dizem respeito as substituicdes prepositivas nas chamadas
collocations, como as que ocorrem na frase enunciada por Valéria: “depending of the problem”.

Y Na LI padréo o referido vocabulo é definido como o ato de ir as compras, algo que foi deslocado de sua
fungdo original na LI, para a de “local de compras” na LI dos aprendizes/usuarios.

% O vocabulo em guestédo, elemento ja integrado e ressignificado figura entre os exemplos emblematicos de
apropriagdo transmutagéo signica.

“Na LI padrao: | was taking my notes.
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perspectiva de transmutacao/ressignificacdo a que nos referimos anteriormente. Assim,
ha nas falas como um todo, exemplos analogos de uso intercultural de lingua em cujas

ressignificacdes vao surgindo as marcas da semiotica social originada por esses sujeitos.

4. Consideracdes finais

Ao longo deste trabalho, dialogamos com a nocdo de uso, dando margem
especial ao uso intercultural de lingua e ao falante intercultural. Apoiando-nos em
autores diversos, estabelecemos uma interface com os aspectos socioculturais e com as
questdes relacionadas aos ditames que ainda hoje se presentificam no cenério de
ensino de ILE, estabelecendo a contenda ideoldgica entre falante nativo e falante néo-
nativo. Como resultado dessas incursfes rumamos para algumas consideracdes acerca
da formacdo de uma nova variedade da lingua inglesa, fenbmeno planetario contributivo
para o processo de nativizacdo da lingua que encontra-se em curso nas diversas partes
do globo.

Assim, buscamos, ao longo do texto, o estabelecimento de uma compreensao
acerca dos elementos constitutivos do chamado Brazilian English, ou Brazinglish, como
preferem alguns. A reflexdo em torno destes elementos nos permitiu relativizar os
conceitos de uso e de falante, além de viabilizar uma discussdo acerca de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa no contexto ou contextos da sala de aula. Por esta razao,
faz-se precipua a reflexdo acerca do reconhecimento do inglés brasileiro como uma
variedade de pleno direito, sem, contudo incorrermos no erro de adotar um revanchismo
linguistico, no qual rechacariamos aqueles que aderem (por gosto ou identificacdo) a uma
variedade “anglo-conformista” 2°

Outrossim, nédo objetivamos advogar em favor da extincdo das regras de
gramatica, da pronuncia, ou do que ha de idiomatico na lingua; ndo propomos o vilipéndio
da lingua standard, mesmo porque, at¢é mesmo a nocdo de standard €& apanagio
ideoldgico, sendo imposto numa escala valorativa que se espraia do “centro” a “periferia”.
O que propomos é a assuncdo de que as mudancas e a recursividade do

aprendiz/usuario de ILE em seus usos na lingua-meta sejam admitidas como fruto de sua

**Termo utilizado por Mota (2010)
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historicidade e de sua conjuntura sécio-cultural. Assim, tomando esse padrdo de
inglesidade como a materializacdo de sociedade e linguas-culturas em jogo, passamos a
entender o Outro da lingua, isto é, passamos a admitir a variacdo, como algo intrinseco;
imanente a acdo do homem na lingua.

Destarte, para que a aceitacdo dessa l6gica ascenda da arena ideoldgica para a
pratica discursiva é preciso, na condicdo de professores de lingua, despirmo-nos das
praticas reacionarias no ensino que professamos e das ideologias reducionistas ai
situadas,partindo, desse modo, para a reconstru¢do de uma pedagogia que desaloje no
sentido de fazer pensar, de conclamar para um dialogo frutuoso com apedagogia critica
de que nos fala Paulo freire e que parece acenar para a aceitacdo daquilo que é nosso e

gue diz tanto de nos.
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