BABEL: Revista Eletronica de Linguas e Literaturas Estrangeiras
ISSN: 2238-5754 — n. 13, jan/jul de 2018

O papel da leitura no ensino de lingua estrangeira
The role of reading in foreign language teaching

Rosemary Lapa Oliveira*
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RESUMO: O presente ensaio discute o processo de letramento em lingua estrangeira, compreendendo que
as quatro habilidades devem ter espaco assegurado no ensino-aprendizagem em LE, mas foca seu olhar na
leitura e no enleituramento. Para a discusséo sobre leitura, apoiamo-nos principalmente em Freire (2009) e
Leffa (2006); para as discussdes sobre abordagens para esse enfoque, apoiamo-nos em Almeida Filho
(2010), além de buscar dados relevantes nos documentos governamentais sobre o assunto, tais como PCN,
BNCC e LDBEN. Nesse novo contexto tedrico, trabalhar a linguagem como processo de interacdo exige
redefinicdo de papéis: o professor deixa de ser visto como o agente exclusivo da informagéo e formagéo
dos alunos e passa a atuar como mediador, tendo o papel de polemizar, discutir, ouvir as diversas vozes,
desafiar.

PALAVRAS-CHAVE: leitura; lingua estrangeira; formacao de professor.

ABSTRACT: The present essay discusses the process of foreign language literacy, understanding that the
four skills must have space in LE teaching and learning, but focuses on reading and enlightenment. For the
discussion about reading, we rely mainly on Freire (2009) and Leffa (2006); for discussions on approaches
to this approach, we rely on Almeida Filho (2010), and seek relevant data in government documents on the
subject, such as PCN, BNCC and LDBEN. In this new theoretical context, working with language as a
process of interaction requires a redefinition of roles: the teacher is no longer seen as the exclusive agent of
information and training of students and starts to act as mediator, having the role of polemizing, discussing,
listening to the several voices, to challenge.
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Nés somos medo e desejo,
Somos feitos de siléncio e sons,

Tem certas coisas que eu nao sei dizer...!
REFLEXOES INTRODUTORIAS

Quando Freire defende que “Ensinar exige alegria e esperancga”, ele atrela a alegria
e a esperanca uma constante busca que nao teme a mudanca (FREIRE, 1996, p. 72).
NOs, assujeitados por uma cultura do medo e da manutencdo do instituido, somos
levados a um misto de medo e desejo como canta Lulu Santos e ao silenciamento cheio
de sons que vém, por exemplo, através da midia impressa e televisiva com reportagens

falando da escola e abordando, entre outras coisas, a falha na formacdo do sujeito em
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lingua estrangeira em todos o0s aspectos e naquele que é foco dos Parametros
Curriculares Nacionais, as habilidades de ler/ouvir, responsaveis pelo entendimento de
outra cultura, associadas as habilidades de escrever/falar, que provocam interacao.

N&o chega a ser uma abordagem tdo constante quanto o processo de letramento
em lingua materna, essa ainda bastante carente de uma politica eficiente de formacao
cidadd, mas merece uma atencdo cuidadosa, haja vista o constante e irreversivel
processo de globalizacédo por que passa a humanidade.

Ha muito as academias vém pensando e escrevendo sobre o assunto e o Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC), através de seus varios 6rgados, tem investido nesse
aspecto, notadamente no que concerne a formacao de profissionais de licenciatura que
apresentem conhecimento teorico pedagdgico tanto quanto proficiéncia e conhecimento
da lingua. Nesse sentido, a leitura (0s processos de atribuicdo de sentidos aos textos)
habilidade privilegiada no ensino que visa letramento e, portanto, o protagonismo de
guem aprende, de um modo geral, tem sido o foco de problemas na formacéo de
estudantes da educacdo béasica no que concerne a aprendizagem de lingua estrangeira
(LE) dos jovens brasileiros.

Isso significa dizer, a luz das concepgdes norteadoras de tais programas, que a
maior parte dos jovens, durante, no minimo, os sete anos de exposi¢do ao ensino de LE
mal consegue localizar informacdes relevantes acerca do assunto tratado num texto da
lingua estrangeira a que foi exposto naquele periodo. Indo mais além no que se refere a
formacao leitora, ou seja: reconhecer a ideia principal em um texto, compreender as
relacdes ou construir um sentido; construir uma comparacao ou varias conexdes entre o
texto e outros conhecimentos extraidos de experiéncia pessoal (JURADO, 2003 apud
BATISTA e ROJO, 2003, p. 9,10), parece algo fora de cogitacdo para o aprendiz de LE.

Isso € o que diz o consenso geral, embasado por pesquisas feitas em campo, mas
h& que se questionar essas pesquisas que desconsideram varios outros fatores que, a
seu modo, também contribuem para o tdo propalado fracasso que, como é cedico, esta
longe de dar uma resposta matematicamente confiavel sobre uma area tdo subjetiva
guanto a educacéao, pois o0 ensino, inclusive de uma lingua estrangeira hegemonica como
€ a LI, envolve ndo apenas aspectos linguisticos e didaticos, mas também aspectos
politicos e culturais, ampliando as finalidades para as quais se ensina uma lingua

estrangeira e exigindo uma reflexdo maior do professor (LEFFA, 2006).
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A linguagem, considerada pelos Parametros Curriculares Nacionais pata o Ensino
Médio (PCNEM)? “como a capacidade humana de articular significados coletivos e
compartilha-los”, toma uma dimensao transdisciplinar, nesse documento, e tem papel
importante na nova abordagem pedagogica proposta pela reformulacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), além de se fazer presente na recém
lancada Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Visa, conforme expresso na Lei,
desenvolver competéncias e habilidades que fornecam aos jovens egressos do Ensino
Médio (EM) “meios para progredir no trabalho e nos estudos” (BRASIL, Art.22, Lei n°.
9.394/96). Inserida neste contexto, a LE tem se constituido, nas Gltimas décadas, uma
preocupac¢ao como componente na formacéo educacional de jovens educandos e muitas
pesquisas tém sido feitas a esse respeito, inclusive porque lingua inglesa propicia ao
cidaddo aprendiz a oportunidade de engajamento e interacdo no mundo social
(académico, cientifico, tecnolégico, humano), conforme ja apontado nos PCN quando
dizem que:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver outros
no discurso. Isso pode ser viabilizado em sala de aula por meio de atividades
pedagdgicas centradas na constituicdo do aluno como ser discursivo, ou seja, sua
construgdo como sujeito do discurso via Lingua Estrangeira. Essa construcdo
passa pelo envolvimento do aluno com 0s processos sociais de criar significados
por intermédio da utilizagdo de uma lingua estrangeira (BRASIL, 1998, p. 19)

E, mais contemporaneamente, ressaltado pela atual BNCC:

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e
participagcdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural,
em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais,
nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias. Assim, o
estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participagdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além
de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos
de construcéo de conhecimentos e de continuidade nos estudos. E esse carater
formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de
educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e
politicas estao intrinsecamente ligadas. (BRASIL, 2017, p. 239)

Tais demandas discursivas, de carater social e linguistico, sdo extensivas a todas
as linguas. Nao podemos, portanto, excluir a lingua inglesa e seus sujeitos leitores e

produtores de textos da participacdo ativa das praticas sociais discursivas acionadas

2 Os PCNEM, segundo portal da Secretaria da Educagao Basica, “Foram feitos para auxiliar as equipes
escolares na execucao de seus trabalhos”, dai a sua referéncia nesse momento.
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pelas diferentes esferas da atividade humana. Isso porque o ensino de lingua inglesa,
distanciado dessas praticas, revela-se incoerente huma época em que legitimamos as
dimensbes comunicativas na sala de aula de lingua estrangeira, época em que surgem
novas compreensoes vivenciadas da abordagem de aprender do aluno e da abordagem
de ensinar dos professores (ALMEIDA FILHO, 2010).

A LE, enfim, tem se tornado uma preocupagdo constante tanto nos meios
académicos, quanto nos 6rgaos de educacao do governo brasileiro, inclusive através de
decretos de incentivo a formacéo docente, com incentivo de bolsas de estudo e cursos no
exterior e formacado continuada e pés formacédo. Nesse bojo, entra, ainda, a distribuicao
de livros didéticos de lingua estrangeira, notadamente a lingua inglesa, através do Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual, longe de ser uma politica que traga solucdes
para o ensino, ele auxilia o estudante incentivando-o ao estudo individual e autbhomo e
ndo sao raras as noticias de autodidatismo nessa area. Em todo caso, o papel docente &
fundamental para encurtamento de distancias no processo ensino-aprendizagem, caso
esse seja um mediador que colabore com o processo.

Compreendendo que as quatro habilidades devem ter espaco assegurado no
ensino-aprendizagem em LE, o presente texto foca seu olhar na leitura. No entanto, ha
gue se esclarecer: de que leitura esta se falando aqui? Alguns autores, num esforco de
melhor estudar esse assunto particular, estabelecem uma diferenciacdo entre a leitura,
através de seus objetivos, seus aspectos ou proficiéncia do leitor. Para Freire (2009, p.
11), a leitura € um processo “que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. O
mestre Freire ainda nos ensina que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
gue a posterior leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele,
assim dizendo ele ressalta a importancia do outro na formacédo do leitor-cidaddo, que
interage com pessoas e contextos. Essa € uma realidade propicia e proficua para a sala

de aula.

O ENLEITURAMENTO

A leitura objeto desse estudo e da qual a escola precisa primordialmente dar conta

€ 0 que chamamos, bem paulofreirianamente, de enleituramento, entendendo-a como
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aquela que torna o texto inteligivel em suas varias nuances: lexical, gramatical, de
conhecimento de mundo (OLIVEIRA, 2015), pois, “...] ao professor cabe criar
oportunidades que permitam o desenvolvimento do processo cognitivo com o objetivo de
formar o leitor critico” (sic) (KLEIMAN, 2004, p.7).

E importante deixar bem clara essa perspectiva uma vez que se considere a leitura,
conforme em Oliveira (2015), o fundamento da aprendizagem, notadamente em sua
capacidade de interacdo a distancia, permitida através da escrita, por exemplo, sendo que
essa interacdo necessita de uma mediacdo intencional para a formacao do leitor/ da
leitora com autonomia para engajar-se ou nao, para criticar e se tornar leitora/leitor de
mundo, tal como nos ensina Freire em suas obras. Espera-se que a escola dé conta
desse processo e que lance mao dos processos de interculturalidade para esse fim.

Por conta disso, ndo se pode deixar de enfatizar a formacao do professor, sempre
guestionavel, e o importante papel das academias que deveriam formar profissionais para
um fazer pedagdgico mais critico e voltado para a pesquisa, como vem assinalando as
reflexdes feitas por Fiorin (2005), Moita Lopes (2006), entre outros. Ou, ainda, o papel das

politicas publicas que, como defende Giroux, proletarizam o ensino:

através da divisdo técnica e social do trabalho, o que, ou amarra o professor aos
ditames de especialistas que foram removidos do contexto da sala de aula, ou
serve para aumentar a distancia politica entre aqueles que trabalham no dia-a-dia,
de fato, com os estudantes e com os curriculos (sic) (GIROUX, 1987, p.9).

Sobre a formacdo docente, em pesquisa encomendada a Fundacdo Carlos
Chagas, a Revista Nova Escola, através da pesquisadora Thais Gurgel (2008), divulgou a
analise de 71 curriculos de cursos oferecidos por instituicbes de ensino publicas e
particulares de todo o Brasil, a qual aponta para um descompasso preocupante entre o
gue as faculdades de Licenciatura oferecem aos futuros professores e a realidade
encontrada por eles nas escolas. "As universidades parecem nao se interessar pela
realidade das escolas, sobretudo as publicas, nem julgar necessario que seus estudantes
se preparem para atuar nesse espaco”, resume Bernardete Gatti, diretora de pesquisas
da Fundacéo Carlos Chagas e coordenadora do estudo, que é apresentado em primeira
mao na edi¢cdo de outubro de 2008.

A realidade das faculdades de Letras ndo é muito diferente, oferecendo uma
formacao funcionalista/estruturalista, notadamente na Bahia, a despeito das orientacdes

sociointeracionistas — mesmo que nao declaradas — dos programas governamentais.
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Ainda esta em funcionamento o Sistema Nacional de Formacédo do Madistério3, um
programa sob a responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), organismo ligado ao MEC, que visa formar os professores/as
professoras da rede publica através das Universidades Publicas, como ja vém fazendo as
Universidades Federais e Estaduais, na Bahia, através do Plano Nacional de Formacéo
de Professores da Educacdo Basica (Parfor)*. Essas acdes tém o intuito de fornecer
formacéo inicial ou formacéo continuada a docentes, relativas as praticas de sala de aula.
No entanto, essas acdes ainda sdo timidas para o grande contingente de profissionais
atuando de forma precéria nas escolas publicas, além de que os resultados apresentados
S&0 pouco perceptiveis.

O quadro acima descrito mostra o rol de fatores que contribuem, a sua maneira,
com o atual estado de leitura dos/das estudantes do ensino basico, através de acdes
pedagdgicas por vezes desconectadas com as expectativas sociais e politico-
pedagdgicas. Nesse cenario, em que, por ndo haver profissionais capacitados em
guantidade suficiente para a demanda, se desloca a mediacdo do ensino do
professor/professora para o livro didatico, através das politicas publicas de incentivo ao
uso desse, em que o educando/a educanda aparecem como objeto de uma aprendizagem
desejada, apagam-se as vozes dos principais interlocutores da cena sala de aula:
sujeitos-autores desse processo, ou, como diria Giroux (1987), as vozes de professores e
estudantes, ou, ainda, como defende Freire (2009) educador-educando e o educando-
educador.

Embora muitas pesquisas atualmente tratem da leitura, elas, em geral, nao
pesquisam esse aspecto em seu contexto de acontecimento pedagdgico: a cena sala de
aula, considerando os atores que nela interagem: docentes e discentes e as relacdes
interpessoais e agdes governamentais que interferem nas agdes ali ocorridas.

Segundo Orlandi (2007, p. 29), “O homem esta condenado a significar’ e diz isso

reforcando a ideia de que a leitura faz parte de nosso dia-a-dia de forma t&o intensa que

3 Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/plano-nacional-de-formacao-de-professores> Acesso em 26 dez
2017
4 0 Parfor é um plano emergencial, que visa a assegurar a formac3o exigida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional — LDB para todos os professores que atuam na rede publica de educacdo basica, oferecendo, gratuitamente,
cursos superiores de qualidade. O plano é executado em regime de cooperagdo entre a Capes, o MEC, as Secretarias
de Educacdo dos estados e municipios e as instituicbes publicas e comunitarias de ensino superior.
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor >acesso em 07 set 2011.
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acabamos acreditando ser algo natural e que nao necessitaria qualquer
problematizacdo ou reflexdo. Assim, tendemos a pensar que formar leitores € fazer com
gue nossos alunos e alunas sejam capazes de ler e ponto.

Essa situacdo se amplia quando pensamos a falta de contexto imediato de textos
na lingua alvo, de forma natural e cotidiana, como os encontrados em lingua materna,
restando-nos textos em um género prevalecente: cancdo. Obviamente esse género
precisa ser bastante explorado, uma vez que sédo bastante interessantes para estudantes
na faixa etaria infanto-juvenil, principais sujeitos do Ensino Basico. Cabe ao docente
ampliar as possibilidades através de outros géneros, focando sempre uma producao de
leitura que gere criticidade e formacdo de cidad&o protagonista, ou seja, enleituramento.
Provocando, assim, um empodeiramento do sujeito sobre a leitura que faca, lancando-o a

uma possibilidade de entendimento da lingua-cultura da lingua alvo.

PRATICAS, CONCEPCOES E METODOLOGIAS NO ENSINO DE LINGUAS.

No século passado, modo geral, docentes entendiam a leitura de outra maneira,
muito contextualizada com as demandas da sociedade a época. Naguele momento, nao
se entendia a formacdo de leitores do mesmo modo que se entende hoje, pois as
finalidades que hoje sdo atribuidas ao ensino da leitura eram diferentes e, muitas vezes,
guando adotamos certas praticas e metodologias para o aprendizado da leitura, damos
continuidade a antigas concepc¢des de formacédo de leitores, com as quais usualmente
discordamos, nas quais as oportunidades de leitura escolares tinham em vista formar
leitores ndo propriamente para desenvolver as competéncias e usos da leitura, mas antes,
provavelmente, o que se buscava na formacdo de leitores era a transmissao de
conteudos instrutivos, em geografia, histéria, ciéncias e habilidades basicas de leitura e
escrita e das regras ortograficas e gramaticais da lingua, além da transmisséo de regras e
modelos de comportamento vigentes na época.

Na atualidade, cada vez mais complexa em suas demandas acerca da
escolarizagdo, aumentaram significativamente os estudos e pesquisas que procuram
analisar o cotidiano da escola - em seu passado e em seu presente - mostrando que, a
despeito de todos esses fatores de mudanca e transformacdo, as praticas escolares

tendem a restringir fortemente a oferta de leitura e a formagéo de leitores. Esses estudos
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indicam que docentes - mesmo numa época de diversificacdo da producdo editorial
brasileira - tendem a selecionar textos que evidenciem uma forte preocupacdo com a
formacdo moral e ideolégica de seus alunos ou com o aprendizado das regras de
correspondéncia entre letra e fonema e de ortografia, ou seja, usam o texto como
pretexto, como nos chamou atencao Geraldi (2003).

Esses mesmos estudos mostram também que muitas professoras e seus alunos
leem os textos, buscando, ao final de sua leitura, descobrir qual teria sido "a licdo" da
histéria, seu principal "ensinamento" ou "exemplo”, evidenciando uma concepc¢édo de
lingua e linguagem como cédigo transparente e possuidor de uma interpretacéo®, que é a
correta, conforme discutem Koch e Elias (2007). Tal trabalho sobre o texto, se traduz,
irremediavelmente, na incapacidade de se posicionar diante de um texto, percebendo e
fazendo uso de recursos linguistico-discursivos utilizados na construcdo de géneros,
conforme declara o MEC nos textos do Saeh®.

Os textos governamentais sobre o fazer pedagdgico referentes a lingua e a
linguagem trazem uma concepcao interacional de leitura, na qual o texto é considerado
um lugar de trocas e sujeito autor e sujeito leitor passam a ser interlocutores que se
constroem e sdo construidos no ato de ler. Nessa perspectiva, a leitura é uma atividade
interativa e de construcdo de sentidos na interagdo texto-sujeitos (sujeito autor e sujeito
leitor). Portanto as orientacdes para a aula de leitura, assim tomadas, preconizam o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico que leva ao “pensar
certo”, nas palavras de Freire (2009, p. 77).

As Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais’, apresentadas como complementares aos PCNEM, buscam contribuir para a
implementacdo das reformas educacionais definidas pela nova LDBEN e tém como
objetivo declarado “facilitar a organizagcdo do trabalho escolar na area de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias. Para isso, explicita a articulacdo das competéncias gerais
gue se deseja promover com os conhecimentos disciplinares e seus conceitos (...)"8.0u

seja, deixa clara uma concepcao de texto e leitura que ultrapassa o texto em sua

5 Este conceito sera tratado, neste trabalho, como sindnimo de leitura.

6 Em < http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/resultados> Acesso em 26 dez de 2017

7 Conhecidos como PCN+EM, ou parametros em acao, substituem o PCNEM editado em 1999.
8 http://www.mec.gov.br/sef/sef/pcn.shtm acesso em 07/10/2006.
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materialidade escrita e da interpretacdo enquanto decodificacdo. Na BNCC?® ehcontramos
concepcao bastante similar, com o acréscimo do enfoque na interculturalidade.

Em 2006, o MEC distribuiu para as escolas de todo o pais a publicacéo:
Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio, relacionadas a cada estado da federacéao.
Ressalte-se que as OrientagBes Curriculares do Ensino Médio para o Estado da Bahia
foram publicadas, conforme constam em site oficiall® apds serem construidas
coletivamente por técnicos da secretaria, consultores, professores e dirigentes escolares,
num processo durante todo o ano de 2004 que envolveu pesquisas, encontros regionais e
um seminario estadual. Entre as recomendag¢fes contidas no documento esta a inclusao
do estudo da historia e cultura afro-brasileira na grade curricular do EM, o que j4 é um
avanco com relacdo ao trabalho com literatura. Portanto traz uma orientacdo que versa
pela concepcéo interacional de educacdo. Tal concepcdo, baseada nas afirmacdes de
Bakhtin sobre a lingua, enquanto “(...) fenbmeno social da interagdo verbal, realizada
através da enunciacédo e das enunciacdes (BAKHTIN, 1986, p. 109)” é de natureza social,
portanto, ideoldgica, ndo existindo fora do contexto social, produto da interacdo de
individuos socialmente organizados, pois qualquer enunciado sobre um objeto se
relaciona com enunciados anteriores produzidos sobre esse mesmo objeto.

Nessa concepcédo, segundo Bakhtin, a linguagem verbal exerce uma importante
funcao: “Ela é determinada, tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de
gue se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do
ouvinte” (1986, p. 113). Além disso, traz as reflexdes do russo Vygotsky (1998) acerca da
interacdo: o dialogismo, como ferramenta para a aprendizagem significativa. I1sso significa
gue os significados e sentidos sdo produzidos nas relacfes de trocas linguisticas, na
mesma medida em que sujeitos e objetos no mundo se constituem como sujeitos e
objetos do e no mesmo discurso. Por isso, todo discurso é fundamentalmente dialogo.

Portanto, nessa publicacdo governamental, fica evidente a concepcdo de
linguagem como espaco de interacdo humana, constituinte dos sujeitos. A leitura é vista
como processo de interlocucdo entre autor e leitor, através do texto oral, escrito, visual,
dentre outros. Portanto, assume uma concepcao dialdgica-interacional da educacao, a

gue mais se aproxima do regimento da LDBEN, pois preconiza um leitor autbnomo e

9 Disponivel em < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/iimages/BNCC 20dez_site.pdf> Acesso em 26 dez
2017

10 Disponivel em < http://escolas.educacao.ba.gov.br/orientacoescurricularesestaduais> Acesso em 26 dez
2017
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critico. O estudo das literaturas africanas e indigenas se justificam por serem éssas etnias
gue mais fortemente compdem a heterogeneidade do povo brasileiro e precisam mesmo
ser estudadas do ponto de vista dialégico para que o modelo europeizante nédo se torne
fossilizado e facam parte de cultura brasileira de forma leviana.

Essa ideia se traduz em um dos objetivos dos PCN de Lingua Estrangeira, quando
orienta que é objetivo do Ensino Fundamental “conhecer caracteristicas fundamentais do
Brasil nas dimensfes sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nocéo de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia
ao pais” (BRASIL, 1998, p. 07). Porém, numa visédo de lingua enquanto constructo social
e do estudo da LE com a influéncia da concepcao interacional de linguagem, € preciso

estar muito atento ao objetivo que vem logo apds esse e que declara que:

conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil has dimensdes sociais, materiais
e culturais como meio para construir progressivamente a nocao de identidade
nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais (BRASIL, 1998, p. 07).

Ora, numa visdo sociointeracionista da linguagem, como fazer isso desprezando a
literatura de lingua inglesa que ndo chega a figurar nem nos livros didaticos, sendo
deixada apenas a cargo do cinema de mostrar a sua interpretacdo sui generis sobre ela?

E bem verdade que o ensino de LE sofre, como o ensino de LM, as consequéncias
de uma formacéo universitaria que priorizava — e ainda tende a priorizar - uma formacao
académica baseada em linhas tradicionais, ou seja, enfocando concepc¢oes estruturalistas
e pouco ou nada desenvolve nos estudantes uma abordagem interativa do ensino da
lingua. Nesse novo contexto tedrico, trabalhar a linguagem como processo de interacéo
exige redefinicdo de papéis: o professor deixa de ser visto como 0 agente exclusivo da
informacado e formacdo dos alunos e passara a atuar como mediador, tendo o papel de
polemizar, discutir, ouvir as diversas vozes, desafiar. Trabalhar nessa perspectiva é ver as
interacOes verbais e sociais como espaco de construcdo de conhecimento, é assumir que
“ndo ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 1996, p. 21).

POR UMA CONCEPCAO DE DESCENTRAMENTO DISCURSIVO.

Cada vez mais o texto precisa estar nas salas de aula, ndo sé o literario, mas

também ele, seja como objeto de leitura, producdo de texto ou andlise de aspectos
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gramaticais, abandonando-se, assim, a prética de valorizacdo da frase, do fragmento. Nos
livros didaticos enviados as escolas da rede publica, de um modo geral, encontramos uma
grande quantidade de textos variados e, quando possivel, na integra.

Porém, poucos trazem o texto da cultura popular de lingua inglesa e, quando a
traz, € sempre privilegiando a literatura da Inglaterra, as vezes, um tanto a Norte
Americana, sempre tratadas numa perspectiva tradicional centrada na gramatica numa
perspectiva de metalinguagem, figurando, em segundo plano, a experiéncia de leitura do
texto literario em sua materialidade estético-ideolégica. De modo geral, nenhum
guestionamento, ou reflexdo sdo feitos acerca da coeréncia produzida através dos
argumentos apresentados, das escolhas lexicais, nem do didlogo entre os locutores da
leitura: autor-leitor, nem mesmo é feito um estudo de como o léxico produz sentidos. O
tratamento da intertextualidade é muito modesto, quando ha e o estudo dos géneros €,
modo geral, prescritivo e ligado a producdo textual, enquanto seu aspecto de
regularidade, especificidade, intergenericidade é apagado. A interculturalidade nédo é
fomentada e raramente abordada.

Estamos na era da globalizacdo, a qual nos imerge em culturas de povos com 0s
guais temos contatos mais diretos, principalmente aqueles que exercem uma influéncia
econOmica, politica e cultural. Quantos de n6s ndo conhecemos versdes de textos de
Shakespeare ou Mark Twain, com seus Tom Sawyer e Huckbleberry Finn? Isso sem falar
na atualissima e superlida Joanne Rowling, com seu Harry Potter e Stephenie Meyer, com
seus vampiros bastante originais. Isso sem falar também da riqueza da literatura africana
de lingua inglesa, ou indiana, etc.

Ora, toda essa literatura ndo pode passar ao largo, sob pena de se tornar
hegemaonica, inclusive. Ndo que a escola tenha que trabalhar a exaustdo para dar conta
de todo o repertério de todas as linguas que ensina. E fato que isso é tarefa herctlea e
sem sentido! Mas ndo se pode simplesmente desconsidera-las, como de fato tem sido
feito, pois temos ai excelente objeto de estudo e compreenséo da lingua e, por isso, da
cultura a qual nos dispomos a estudar.

Considerando que, quase sempre, nada disso € feito, que a lingua € desatrelada
de sua cultura, tornando-se um simples codigo e que a literatura é apagada, a deducao
I6gica a ser feita diante dessa realidade € que a proposta de producdo de leitura na

escola é conduzida, totalmente autoritaria e acritica, pois impde a leitura feita pelos
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autores do livro didatico e o professor/ a professora que deveriam mediar a interacdo
entre texto e leitor ndo se apresentam enquanto leitores e, portanto, ndo oferecem
condicbes de mediacdo, sendo assim, ndo acontece 0 enleituramento. Nao existe
construcéo de sentidos pelo educando, pela educanda, cuja histéria de leituras é apagada
pelo siléncio do tratamento dado ao texto; tudo ja esta dito, explicado a priori pelo autor do
livro, ou simplesmente ndo é apresentado. E esse tudo é muito pouco. O que existe € um
jogo de escolhas entre o certo e o errado, o falso e o verdadeiro de acordo com a
compreensao dos autores, que nao possibilita a exploracdo das significacbes possiveis
para a construcao dos sentidos dos textos, como uma producéo sociocultural.

Por outro lado, o/a docente, muitos sem formag¢ao em licenciatura em LE, muitos
sem nem ter formacdo em cursinhos de inglés, tem sua acdo pedagogico-intelectual
apagada por orientacdes institucionais/governamentais e se deixa assujeitar pelo livro
didatico, quando o que deveria ocorrer era 0 justo contrario: o livro a servico do
aprendizado. Nesse caso, diria Orlandi (2007, p. 29), “entra toda a questdo do ‘tomar’ a
palavra, ‘tirar a palavra, obrigar a dizer, fazer calar, silenciar etc” (grifos da autora), ou
seja, provoca o siléncio politico ou silenciamento institucionalmente imposto, “considerado
tanto parte da retérica da dominacdo (a da opressdo) como de sua contrapartida, a
retérica do oprimido (a da resisténcia)”, continua essa autora. E, nesse lugar de embate
de forcas, antagbnicas e de mesma intensidade, neutraliza-se o processo de ensino-
aprendizagem.

Orlandi (2001, p. 24) adota a posi¢cao de que “somos sujeitos simbdlicos vivendo
espacos histérico-sociais”. Hall (2005) apresenta os estagios através dos quais uma
versao particular do “sujeito humano” emergiu na idade moderna: a principio como sujeito
centrado, com um sentimento estavel de sua propria identidade e lugar na ordem das
coisas; seguido do sujeito sociolégico, interativo, para uma concepgao de descentramento
do sujeito na modernidade tardia.

Entdo, como exigir dos alunos a capacidade leitora em analisar, raciocinar e refletir
ativamente sobre seus conhecimentos e experiéncias, enfocando competéncias que
serdo relevantes para suas vidas futuras ou que demonstrem respeito as diversidades
culturais se nao sao apresentados apropriadamente a elas, se, em sala de aula, docentes
calam-se diante do livro didatico? Se na escola o aluno é levado a apagar a sua

constituicdo leitora, pois € pouco requisitada e o enleituramento ndo é fomentado? Se a
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voz do professor é apagada da cena politico-educacional, alijado de atuar ativamente nas
decisGes que concernem ao ensino: quantos professores foram ouvidos sobre os PCN,
guantas e quais sugestdes deles foram levadas em consideracdo? Estes dados ndo séo
disponibilizados.

Nesse contexto, torna-se premente o desenvolvimento de pesquisa que analise 0
tipo de producéo de leitura que é feita na escola, se essa é feita, as concepc¢des de leitura
de docentes e discentes e que papel, nesse processo, atribui a si mesmos 0s atores que
dele fazem parte e como a interacdo desses sujeitos incide no processo. Outrossim, é
preciso fazer um estudo critico das a¢Bes governamentais, uma vez que estdo sendo
consideradas agentes de interacdo em sala de aula e sdo responsaveis histéricos pelo
estado atual em que se encontram as escolas publicas brasileiras.
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