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Resumo: A Educacdo de Jovens e Adultos por meio do Parecer CNE/CEB n° 23/2008 representa
uma outra possibilidade de acesso ao direito a educacao escolar sob uma nova concepgdo
pedagdgica propria. Em vista disso, e como fazemos parte de uma sociedade letrada, cabe a
escola desenvolver uma politica de leitura que promova a formacgdo leitora do sujeito antes
mesmo de ele dominar o cédigo escrito. Nesse sentido, as praticas de leitura literaria na EJA sdo
de extrema importancia devido ao fato de elas serem um instrumento de emancipagdo do
sujeito, uma vez que permitem a pluralidade de leituras e discussdes sobre o texto; Zilberman
(2000). Nessa perspectiva de promogdo de uma politica de leitura na EJA anterior ao processo de
alfabetizagdo plena, surge o trabalho com o género Fabulas como recurso de incentivo as
narrativas pessoais. Na concepg¢do de Walter Benjamin (1994) as narrativas possibilitam ao
sujeito contar sua propria histéria num gesto de compartilhamento. Mesmo antes de aprender a
ler, o individuo entra em contato com os mais diversos tipos e géneros textuais dentro e fora da
escola; (COELHO, 2000). Por esta razdo, a pesquisa em andamento objetiva observar e analisar as
praticas de leitura literdria desenvolvidas numa turma de 2° ano do Fundamental | da EJA (turma
sob a minha orientagdo), utilizando Fabulas brasileiras como referéncia literaria para o
observatério oralizado de leituras, no intuito de promover uma interagdo dos estudantes com o
texto e com as suas proprias histérias. A pesquisa preocupar-se-a também com a desconstrucdo
da natureza moralizante das fabulas, visto que por muito tempo a escola as utilizou como forma
de instruir os sujeitos. Assim, partindo do pressuposto das sequéncias didaticas de Délia Lerner
(2002), criaremos nas aulas de leitura, vivéncias literdrias planejadas (CRUZ, 2012) que serdo
desenvolvidas com o referido grupo de alunos durante um periodo determinado, possibilitando
aos estudantes situagGes de leitura com diferentes graus de complexidade, permitindo aos
leitores estabelecer com os textos um pacto ficcional demandado pela literatura, fazendo com
que eles sejam capazes de se apropriarem efetivamente dela. Como repercussdo social da
pesquisa buscaremos disseminar nas escolas material didatico referente as praticas de leitura na
EJA, utilizando o género fabula como recurso de oralidade literaria.
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INTRODUGAO:

A Educacdo de Jovens e Adultos compreende uma outra oportunidade de acesso ao direito a
educac¢do escolar sob uma nova concepgdo pedagdgica propria. Assim, a educagdo de jovens e
adultos, apresenta-se como uma das modalidades da educagdo brasileira que tem como um dos seus
principais objetivos oferecer educagdo a jovens, adultos e idosos a aprendizagem que outrora lhes

fora negada por diversos motivos no ensino regular.

A pesquisa propGe-se a observar e analisar as praticas de leituras literarias na sala de aula do
22 ano fundamental da EJA, utilizando especificamente as fabulas brasileiras, e como estas podem
contribuir para o processo de aprendizagem de leitura e escrita na modalidade da Educacao de
Jovens e Adultos. No objetivo de promover um momento de interagdao dos educandos com o texto,

bem como a contextualizagdo com suas histérias de vida, compreendendo a oralidade como base
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para a aquisicdo do cadigo linguistico, haja vista que alguns ainda ndo dominam o sistema escrito, ou

ainda ndo sabem ler, sendo por isso necessario trabalhar a partir da oralidade dos sujeitos da EJA.

E preciso promover uma politica de leitura na EJA, que tenha como fundamento as préticas
sociais, a histdria de vida, em que estes possam contextualizar, se envolvendo com o que estd sendo
ofertado em sala de aula. Assim, Penso ser primordial a valorizacdo da linguagem oral destes
educandos, pois é notavel que em sua maioria ainda que ndo saibam ler, trazem em suas marcas e
histdrias os frutos de experiéncias que tiveram com os mais diversos géneros textuais ao longo de

suas vidas.

No sentido de perceber as praticas de leitura literaria como instrumento capaz de promover a
emancipacao do sujeito, elegeu-se o género fabula, por este possuir estreita relacgdo com a sabedoria
popular, intui-se que possibilite aos educandos uma formacdo leitora oral como base para a

habilidade de dominar o cédigo escrito.

Nesse intuito serd proposta uma sequéncia didatica com o género fabula fundamentada em
Lerner, em que partimos da oralidade de cada educando para avancarmos no processo de aquisicao

da escrita, compreendendo ser necessdria a valorizacdo da oralidade em sala de aula.

A FABULA COMO INSTRUMENTO DE EMANCIPAGAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos representa para alguns minimamente a possibilidade de
aprender a escrita do nome, para outros a possibilidade de saber ler e escrever, ou ainda mais que
isso, na visdo Freiriana (1987) teoria e pratica devem ser indissocidveis, possibilitando ao aluno
tornar-se sujeito ativo, autor de sua prdpria histdria, assumir-se como ser histdrico social, pensante,

comunicante, transformador, criador e realizador num processo democratico da educacao.

Acrescenta-se a isso a possibilidade de sair da invisibilidade, do contexto de desvalorizacgao, a
vir trocar ideias, compartilhar e viver experiéncias e histérias, ampliando seus horizontes, visando a
emancipacdo e sua autonomia para além dos muros da escola, podendo vir a transformar a

sociedade em que vive.

Os sujeitos que fardao parte da pesquisa ainda nao estdo alfabetizados, mas é sabido que
apesar de ndo dominarem a leitura do cddigo escrito possuem vasto conhecimento de vida, pois ja

tiveram contato com os mais diversos géneros textuais em situagdes cotidianas. (COELHO, 2000)

Sabe-se que o tempo de trabalho na EJA é reduzido, por conta do pouco tempo oferecido ao
turno noturno, optou-se pelas fabulas, género de narrativa breve, e de forte ligagdo com as praticas
sociais, ja que tem estrita ligacdo com a sabedoria popular. Fora pensando também em um momento
em que todos pudessem participar, ou melhor, compartilhar suas experiéncias por meio da intera¢do
com o texto, num gesto que nos faz lembrar o narrador de Benjamim, entretanto na configuracdo
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deste trabalho, ndo é apenas o narrador que ganha a cena e que pode compartilhar seu
conhecimento, mas um gesto coletivo dos narradores da EJA , em que todos possam soltar suas

vozes, partilhar o sensivel.

Esta pesquisa compreende a fabula como recurso funcional para o desenvolvimento da
oralidade e de extrema importancia na fundamentacdo do ensino de leitura e escrita, uma vez que
objetiva a contextualizacdo dos saberes de vida, caracteristico e expresso pela oralidade com os
saberes escolares. Entretanto as fabulas s6 produzem este resultado em sala de aula quando sdo
abordadas de forma a explorar o literdrio do texto: “A leitura literaria das fabulas representa a
possibilidade de um trabalho de fruicdo estética por parte dos alunos; tem ainda uma fungdo ludica;
proporciona o conhecimento ao formar culturalmente os educandos; além de funcionar como

catarse para os leitores” (SOUZA, 2011, p. 174).

Nesse intuito, em busca de instrumentos que propiciasse a emancipacdao desses sujeitos,
destacam-se nesta pesquisa as praticas de leituras literarias com enfoque central no género fabula
com vista a estimular o desejo pela leitura. Pois ndo ha que haver dicotomia entre a leitura do cédigo
escrito e a leitura de mundo, que é descrita por meio da oralidade, pois em conjunto colaboram de

forma positiva para a emancipacdo e humanizagao dos sujeitos.

E por meio da leitura que o ser humano pode alcancar nivel de consciéncia de sua condicdo
cada vez maior, e assim atravessar a linha do invisivel em uma sociedade excludente e ainda
colonizada pelos saberes eurocéntricos. A leitura literaria € um instrumento de emancipacdo, para
tanto deve ser trabalhado enfatizando o literario do texto conforme Lerner, “Para que a leitura como
objeto de ensino ndo se afaste demasiado da pratica social que se quer comunicar, é imprescindivel
“representar” — ou “reapresentar” — na escola, os diversos usos que ela tem na vida social” (2002

p. 79-80).

Para que isso ocorra o professor precisa perceber-se como agente de mudanga, refletindo
sobre sua praxis em sala de aula, de forma a contribuir e ampliar o ato de ler de si préprio e de seus
alunos num processo emancipatério diferente ao que ao panorama que encontramos hoje nas

escolas com relagao ao ensino de literatura principalmente.

E fato de que ha uma caréncia de praticas literarias em nossas escolas, ou quando ha estas
existem sdo abordadas de maneira equivocada, consequéncia da escolarizagdo que é feita dos textos
literarios, estes ao serem transportados para o livro didatico e para o ensino perdem seu valor

literario.

Em virtude disto é necessario ir a contramdo da escolarizagdo dos textos literarios,

caracteristicos da educac¢do bancaria, neste tipo de educacdo os textos literarios sdo extirpados do
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seu valor literario para beneficiar uma educacdo que visa apenas a memorizacdo e a decodificagdo

do cddigo linguistico, assim os textos literdrios sdo trabalhados desconectados da realidade.

Os sujeitos ndo sdao estimulados a encontrar sentidos no texto, apenas o sentido do texto,
geralmente proferido pela autoridade maior, em questdao o professor, este aqui encontra papel
principal, é considerado detentor do saber, logo do poder de discernir qual o sentido do texto, qual a
interpretacdo ideal e mais propicia para o texto naquele momento, negligenciando uma das
principais caracteristicas da obra literaria, conforme cita Lerner (2002, p. 74) [...] a obra literdria é
aberta e aceita multiplas interpretacées. Todo o tratamento que a escola faz da leitura é ficticio,

comecgando pela imposicdo de uma Unica interpretacao possivel. [...].

E preciso romper com o contrato didatico, como sugere Lerner (2002) nele est3o ja prescritas
os papéis do professor e aluno numa perspectiva colonizadora e ndo democratica. E urgente que a
escola reveja este contrato, que busque a inovacdo de suas praticas pedagdgicas e as func¢des de

cada um dos seus integrantes.

Que por meio da oralidade o educando e principalmente o sujeito de EJA passe a ser visto
como sujeito de bagagem histérica, social e cultural, podendo este ser coautor no processo de sua
formacao, haja vista que todo educando de EJA traz consigo um vasto conhecimento decorrente de
sua vida e de sua pratica em sociedade, faltando-lhe apenas a contextualizacdo com os saberes

escolares, sendo esta uma das atribuicGes da escola.

Importante salientar que a contextualizacdo do saber popular e do saber escolar sé acontece
por uma educacdo de visdo libertadora de cunho problematizadora e descolonizadora que visa uma
realidade escolar transformada, que seja capaz de descontruir um sistema de ensino pautado na
memorizacdo mecanica e padronizado dos conteldos. Assim, segundo a pesquisadora Zilberman, o
leitor “socializa formas que permitem a compreensdo dos problemas, configura-se também como

ponto de partida para o conhecimento do real e a ado¢do de uma atitude libertadora” (2000, p. 37).

Desse modo o que se pretende com as fabulas é que o ensino seja capaz de antes de ofertar o
saber escolarizado seja capaz de reconhecer o potencial que estes sujeitos trazem e que neste

momento inicial da escolarizagao sé podem ser expressos por meio da oralidade.

Partir da oralidade é de grande importancia, é romper com a cultura do siléncio do
colonizador, pensando que ndo se comega um trabalho de aquisicdo da escrita do zero e que os
conteldos a serem ensinados e aprendidos ndo podem ser depositados nos educandos como se
estes fossem tabulas rasas e chegassem vazios a escola, mas reconhecer que os conteldos escolares
ndo podem ser desconectados da realidade dos sujeitos, mas que de alguma forma devem

engendrar- se e produzir novos significados para a vida destes sujeitos.
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Nesta nova postura da escola o contrato didatico é deixado para tras, o educador nio é o
Unico que detém o conhecimento, nem o Unico que ensina. Os educandos ja ndo sdo seres sem luz,

ou sem capacidade de opinar, de se posicionar e sem poder de discernimento.

Espera-se que os papeis ja ndo sejam prescritos, mas que todos aprendam e ampliem sua
capacidade leitora e/ou oral e escrita num processo de mao dupla tornando-se protagonistas de suas
histérias. Desse modo o professor de EJA mais que um mediador é um ser em constante
transformacgdo, num processo de construcdo e desconstrucao do saber, no qual aprendemos a todo o
momento em meio tantos relatos de experiéncias de vida. “Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que as conotam, ndo se reproduz a condicdo de
objeto do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE,

1996, p. 25).

Em vista do ensino de cardter problematizador, o género fabula entra em cena como
instrumento que além de valorizar e estimular a oralidade dos alunos, também se contrapde ao falso

ensinar, que nao valoriza os conhecimentos prévios dos sujeitos.

Sua abordagem deve levar em consideracdo que os educandos sdo os sujeitos reais capazes de
transformar sua realidade, de construir, reconstruir e contextualizar os saberes. E essa perspectiva
gue vemos a importancia do professor reconhecer que o sujeito de EJA possui uma histdria de vida,
ou melhor, histérias de vida e que estas devem ser valorizadas e contextualizadas com o ensino
escolar. Em vista disto, o professor deve ter consciéncia de que a oralidade pode proporcionar base
para a aquisicdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita, partir da oralidade, é

partir do real social e cultural do educando.

SEQUENCIA DE LEITURA DO GENERO FABULA

De inicio, optamos pela fabula “O sapo e o escorpido”, para tal momento buscou-se
fundamento tedrico nas autoras para produzirmos as estratégias didaticas de leitura (LERNER, 2012)
e as vivéncias literarias de (CRUZ, 2012), assim o género fabula foi pensado para ser trabalhado da

seguinte maneira em sala de aula:

1. Conversa breve de carater informal sobre o género fabula, indagando os alunos sobre: Se eles
conheciam, se ja ouviram falar de alguma fadbula. Caso a resposta fosse positiva seria solicitado que

sinalizassem quais fabulas eles conheciam, explorando ao maximo a oralidade de cada um deles.

2. Apresentacdo da fabula que iriam ser trabalhadas: 2.1. Organiza¢do da sala em roda, em seguida
sera entregue a xerox a cada um dos educandos,2.2. Leitura pausada e em voz alta da fabula pelo

professor. 2.3. Exposicdo em data show da animagdo em video, apds a leitura do professor.
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3.0. Roda de discussdo: 3.1. Escuta sensivel, 3.2. Estimular a participacdo de todos, 3.3. Valorizar a
fala de todos, 3.4. Ajuda-los a contextualizar com seus saberes, 3.5. Explorar ao maximo a oralidade
de cada um, 3.6. Producdo do reconto oral ou escrito (para aqueles que tenham um pouco da

habilidade escrita), 3.7. Refletir sobre como o género relaciona com a minha histéria de vida.

4.0. Trabalhar a forma como o texto se apresenta; agora, sim apds o trabalho literario das fabulas,
partir para a forma como o texto se apresenta, como esta disposto, podendo explorar a parte

gramatical de um texto, observando e atentando-se para a transposicdo didatica do mesmo.

CONCLUSAO:

Assim, partimos com enfoque nas fabulas, ja que com este género literario visamos ampliar a
habilidade leitora e interesse dos alunos pela leitura, partindo de um género que se pode
contextualizar com suas narrativas pessoais, estimulando-os a se relacionarem com o texto, com as
discussoes em sala de aula bem como valorizar a oralidade de cada um, entendendo que esta é base

fundamental para a aquisicao da escrita.

A importancia de levar a fabula para a sala de aula de EJA é que ela proporciona também uma
leitura critica e autébnoma, sendo ferramenta fundamental e indispensavel nas praticas de leituras
literarias para a formacdo do senso critico, possibilita ao sujeito a observacdo e a reflexao,
oportunizando possiveis solucdes para os conflitos cotidianos, permitindo ao sujeito a andlise de
solucGes, além de propiciar a capacidade de auto avaliacdo e reflexdo, pois na perspectiva desta
pesquisa o género literario fabula traz ndo apenas uma visdo da moral, mas pluralidade de

interpretacOes e das possiveis conexdes com a histdria de vida de cada um.

A sequéncia proposta como os géneros fabulas em sala de aula fora pensada num momento
em que o professor pudesse fazer a leitura em voz alta, permitindo o posicionamento dos
educandos, desta forma os sujeitos participantes puderam trazer a cena seus saberes num processo
de contextualizagdo. Desta forma possibilitou-se que adentrassem ao mundo da leitura literaria
recheado de multiplas possibilidades em que estes puderam estabelecer com os textos o pacto

ficcional.
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