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Resumo: O presente artigo discorre sobre o trabalho com o texto literario no contexto escolar e a
utilizagao do livro didatico como um dispositivo mercadoldgico da industria cultural, seu processo
de reprodutibilidade e circulagdo no ambiente escolar. A partir desta escrita foi possivel abordar
sobre os processos de padronizagdo deste mecanismo como forma de aquisicdo do poder que
gera lucros a seus reprodutores. Entdo, para se discutir a heterogeneidade do texto literario, o
fendmeno da industria cultural e o papel da critica no espago de formagdo consideramos as
ponderagdes trazidas por tedricos que permeiam o campo da Critica Cultural como Adorno &
Horkheimer (1947), Agamben (2009), Derrida (2001), Deleuze & Guattari (1995) e Foucault
(1996).
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INTRODUCAO

Discorrer sobre o lugar da Critica Cultural em nosso processo de formacdao permitem-nos
refletir sobre os procedimentos metodoldgicos que utilizamos para construirmos o conhecimento
critico/reflexivo. Isso pode nos proporcionar uma relacdo mais intrinseca com a pesquisa em

construgao.

Entdo, pensando a Critica Cultural como um instrumento que potencializa a visdo critica no
campo da pesquisa, buscamos, desse modo, construir um método para entendermos como se

procede o processo da nossa formagdo no contexto sociocultural em que estamos inseridos.

Assim, ao utilizarmos o método em Critica Cultural para fundamentacdo de nossas produgdes,
implementamos nesse sentido, uma teoria que nos possibilita a continuacdo da pesquisa no percurso
de nossa formagdo. Dessa forma, visando compreender o papel da critica na construgao do
conhecimento critico/reflexivo precisamos colocar em questionamento as experiéncias adquiridas

até como um meio de permanecermos ativos na pesquisa no espago académico.

Assim, a partir da abordagem de tedricos no campo da Critica Cultural podemos compreender
a interpretacdo como um procedimento de grande relevancia para a criagdo do método que
fundamenta a linha de pesquisa escolhida por meio dos estudos sobre a mesma. No entanto, ao
criarmos nosso préoprio método no intuito de entendermos os conceitos que utilizamos para

constituir sentido ao que escrevemos, podemos assim, fundamentar os saberes experienciais que
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adquirimos em nosso processo de formacao, levando sempre em consideracdo o método em Critica

Cultural como um campo heterogéneo e de interpretagdes.

Desse modo, podemos compreender que o método em Critica Cultural abrange a relagdo de
poder que construimos por meio das inter-relagbes dialdgicas. Se pensarmos o método como uma
forma do fazer cultural, podemos assim argumentar, que este encontra-se no entremeio das relagdes
de poder. Ou seja, ele ecoa o lugar de confronto e de tomada de decisdes, o que promove o

conhecimento cientifico na contemporaneidade.

Segundo Derrida (2001), o entremeio é o ponto de quebra do real. Ou seja, a partir desse lugar
podemos confrontar o ja dito e reformular outros questionamentos sobre o que ja existe. Sendo
assim, pensar a teoria do método levando em consideracdo os argumentos de Derrida (2001)
implica-nos realizar ligacbes de pontos divergentes para construirmos a légica do fazer cultural, o
gue gere as relacdes discursivas no contexto sociocultural. Desse modo, podemos pensar a interacao

do sujeito com a teoria do método o lugar da Critica Cultural no contexto em que este se encontra.

A partir disso, compreendemos que pensar o método em Critica Cultural na pesquisa é crucial
para entendermos os processos contrastivos da relacdo de poder entre sujeitos na sociedade. Assim,
podemos compreender que o método em Critica Cultural desempenha um papel de bastante
relevancia para instituirmos o lugar da critica a partir de nossas inquietacdes sobre o processo de
formacdo continuo que estamos inseridos, o que buscamos fundamentar e alicercar o conhecimento

critico/reflexivo que estamos construindo.

Assim, é possivel perceber, a partir dos estudos em Critica Cultural, que a constru¢do do
conhecimento constitui-se por meio de mecanismos que norteiam a interagdo dos sujeitos
permitindo ao mesmo adentrar em espacos ja revisitados pela critica. Desse modo, se levarmos em
consideragdo as ponderagGes trazidas por Derrida (2001), podemos compreender que esse processo
de construgao do saber constitui-se no entremeio das relagdes dos sujeitos com a critica. Nesse
sentido, é possivel argumentar a partir do que discorre o autor, que o entre-lugar constitui-se o
ponto chave para desestabilizar conceitos ja formulados pela prépria critica, proporcionando dessa
forma, outras possibilidades para se buscar o conhecimento a partir de novas reflexdes do que ja

existe.

No entanto, se pensarmos a industria cultural como um método que dissemina a producdo
cultural no contexto social, podemos entdao argumentar, que vivenciamos a propagacao da mesma

nos espagos que norteiam o conhecimento cientifico. Ao criarmos uma teoria do método para
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fundamentarmos nossas producées e reflexdes criticas, fortalecemos a industria cultural, ja que

sempre buscamos a exposi¢do de nossas produc¢des no mercado industrial.

Em contrapartida, para conseguirmos construir o pensamento critico a partir de nossas
experiéncias de forma que este sobreviva ao aparato da industria cultural, precisamos utilizar as
linhas de fuga apontadas por Deleuze & Guattari (1995). Assim, se analisarmos o método como um
processo rizomatico, compreendemos que este permitem-nos entender a critica como um espago

heterogéneo e de interpretacdo, o que pode nos proporcionar saberes diversos.

Nesse sentido, podemos argumentar que a construcdao do método em Critica Cultural nos
possibilita adentrar a diversas fontes do conhecimento se levarmos em consideragao o sistema
arbéreo apontado por Deleuze & Guattari (1995). Isso pode ser entendido como uma forma de
subsistir as reagdes do mercado industrial. Assim, é também pertinente pensar no papel da

linguagem na formagdo de nossos discursos no contexto social.
Foucault (1996, p. 9) afirma que

[...] Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdigoes
gue o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o poder.
[...]. — o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de
dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar.

Desse modo, é pertinente pensar que os diversos discursos tecidos a partir das relagdes entre
sujeitos em seus espagos de convivéncia pressupdem de certa maneira, as formas de dominagao dos
mesmos nestes lugares. Logo, se pensarmos os discursos produzidos nos espagos de convivéncia dos
sujeitos como formas de dominacgdo, precisamos levar em consideracdo o que direciona os embates
politicos e o lugar de poder do sujeito que fala. Dessa forma, é pertinente argumentar que o lugar de

poder corrobora para subsistir a luta entre classes no contexto social.

Sendo assim, podemos compreender que os discursos produzidos no contexto social sdo
formas de dominacdo. Estes, por sua vez, constituem a relacdo de poder entre classes na sociedade.
Se pensarmos a linguagem como a propagadora do discurso podemos compreender que ela rege a

sociedade e confere ao individuo o poder de voz, mesmo que este esteja a margem.

Dessa forma, reflitamos, o principal propagador do sistema opressor é a linguagem. Esta, ao
mesmo tempo que liberta, também oprime. Nesse sentido, compreendemos que o condutor dessa
libertagdo ou opressdo configura-se a partir da posi¢cao ocupada pelo sujeito que fala. Isso, de certa
forma, acaba afetando a vida das pessoas, o que interfere de certo modo, nas rela¢des dialdgicas dos

sujeitos em seu contexto sociocultural.
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Assim, buscando entender os processos de formagdo dos sujeitos da linguagem para
comunicar-se em seu contexto social, compreendemos que os varios espagos acessados por estes
individuos promovem o conhecimento por meio de suas relagdes socioculturais. Sendo assim, é
importante analisar os discursos que estdao sendo disseminados nesses contextos, pois a partir deles

é possivel desconstruir ou instituir formas de dominagao nos espacgos de convivéncia.

No entanto, se pensarmos nos processos de formacdo discursivas dos sujeitos na
contemporaneidade a partir de seus discursos sobre a vida em sociedade, podemos argumentar que
a vida humana contemporanea pode ser entendida como um processo heterogéneo. Nesse sentido,
os sujeitos formadores de opinides tornam-se autores de seus préprios discursos, o que permite

outro viés para a discussao sobre a realidade social.

Entdo, se analisarmos os processos de formacdo discursiva com base nos discursos sobre a
vida social emergidos na sociedade contemporanea podemos compreender 0s processos
metodolégicos que sdo utilizados para enfatizar que o contemporaneo confere a subsisténcia do

novo.

A partir do pensamento de Agamben (2009) entendemos que o contemporaneo permeia o
passado e o presente. Assim, podemos argumentar que estes campos sdo revisitados pelos sujeitos
por meio da linguagem. Nesse sentido, é pertinente pensar que a linguagem é constituida como um

método repleto de especificidade que norteia o passado e o presente na contemporaneidade.
Agamben (2009, p. 71) afirma que

[...] o contemporaneo coloca em agdo uma relagdo especial entre os tempos. [...] é
o contempordaneo que fraturou as vértebras de seu tempo (ou, ainda, quem
percebeu a falha ou o ponto de quebras), ele faz dessa fratura o lugar de um
compromisso e de um encontro entre os tempos e as geragdes.

Entendemos a partir do pensamento de Agamben (2009), que o novo propde transformacées
do que ja existe, mas que faz uma relagcdo com o passado presente na contemporaneidade. Ou seja,
ele trata a contemporaneidade como o lugar de inferéncia para conflitar sempre a aparicdo do novo

no contexto social.

Todavia, se estudarmos os discursos que permeiam o campo da aprendizagem dos sujeitos por
meio da linguagem literdria, é pertinente observarmos de que forma se procede o ensino de
literatura no contexto escolar analisando quais instrumentos sdo utilizados para desenvolver o

trabalho com o texto literario na sala de aula.

Nesse sentido, pensando a heterogeneidade do texto literdrio como um processo arbdreo

podemos levar em consideragdo a forma rizomatica que Deleuze & Guattari (1995) defendem. Assim,
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o texto literario visto como um instrumento rizomatico permite que o sujeito leitor adentre a varios
caminhos para construir o pensamento critico/reflexivo sobre a contemporaneidade, criando desse

modo, seu préprio método para fundamentar suas escolhas.

Deleuze & Guattari (1995, p. 6) discorrem que “[...] um rizoma pode ser rompido, quebrado
em um lugar qualquer, e também retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras
linhas”. Nesse sentido, se relacionarmos a heterogeneidade da obra literdria com o processo
rizomatico pensado por Deleuze & Guattari (1995), podemos compreender que as diversas
possibilidades de leituras que realizamos de um texto sdo ramificacdes que este possui. Entdo, estas
ramificacGes permitem que o sujeito adentre ao corpo textual por meio da leitura realizada e explore
o desconhecido através dos varios caminhos que nele existe. Sendo assim, sdo essas dimensdes que
permitem ao sujeito constituir sentido e conhecer os processos de transformacdes sociais existentes

na sociedade a partir das leituras e releituras do texto.

Nessa perspectiva, pensando o texto numa visdo rizomatica, percebemos sua influéncia na
construcdo do conhecimento critico como forma de garantir o debate sobre os assuntos emergentes
em nossa sociedade. Desse modo, é possivel também argumentar que o rizoma age como uma forga

libertadora que possibilita o enfrentamento nas relagdes de poder entre sujeitos.

No entanto, se analisarmos o texto literario como um instrumento lucrativo da industria
cultural podemos levar em consideracdo a linha de pensamento de Adorno & Horkheimer (1947) que

discutem sobre os processos de ascensdao do mercado industrial na sociedade contemporanea.

Assim, se pensarmos a literatura a partir da escolarizagdo do sujeito no ambiente escolar,
podemos observar nesse contexto que a disseminagdo do texto literario pode estd sendo realizada
através do livro didatico, ja que muitos estudantes tém o contato com a literatura a partir deste

instrumento utilizado pela escola para realizagdo do ensino de lingua e de literatura.

Entdo, entendendo a padronizagdo da leitura literaria no livro diddtico como forma de
mecanizacao do estudo do texto literario podemos argumentar que o ensino de literatura acontece
no contexto escolar através da utilizacdo deste material. Sendo assim, é pertinente também pensar
no livro didatico como uma mercadoria didatico-metodolégica para a disseminagdo do ensino na

escola.

Dessa forma, se enxergarmos o livro como um dispositivo de reproducdo da industria cultural,
compete a instituicdo de ensino uma avaliacdo rigorosa deste material para que o uso dessa técnica
ndo prejudique o ensino e aprendizagem dos estudantes. Podemos assim dizer que é

responsabilidade da escola escolher com cautela o produto que norteard o conhecimento na sala de
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aula, jd que é notdria a existéncia de diversas propostas no mercado que disponibilizam com
facilidade este material nas instituicGes de ensino. Também é preciso averiguar a qualidade do

conteudo ofertado nos livros para ndo comprometer a formacdo dos sujeitos.

Nesse sentido, a escola passa a ser um ambiente propicio para a reprodutibilidade e circulacdo
tecnicista do mercado industrial e da cultura do livro na formacdo do sujeito. Dada esta importancia
da producao cultural do livro no ambiente escolar, é pertinente pensar que a escolarizacdo do sujeito
promovida neste contexto vislumbra a ideia de padroniza¢do do ensino. Entdo, sendo o livro didatico
um dispositivo mercadolégico para o ensino de lingua e de literatura no contexto escolar, precisamos

guestionar sua funcdo no mercado.

Desse modo, se entendermos o livro didatico como um instrumento de aquisicdo de poder da
industria cultural que gera lucros aos seus reprodutores, é notéria uma grande disputa de mercado
para introduzir seu produto no ambiente escolar como um dispositivo de formacdo cultural que

norteia o conhecimento sistematico neste contexto.

Pensando o sistema escolar como qualquer outro sistema, este também esta sujeito a falhas.
Nesse sentido, é pertinente argumentar que nem sempre as escolhas tomadas pelas instituicdes de
ensino rendem resultados a formacdo critica dos sujeitos. Com isso, podemos entender que a
formacao cultural do sujeito dada pelo livro didatico constitui um tipo de padronizacdo do ensino na
sociedade contemporanea, ou seja, o sujeito é encaminhado a pensar a partir do dispositivo livro que
é dado e esquematizado como forma de garantir o lucro a quem estd nos bastidores da industria

cultural e do monopdlio politico embrenhados na sociedade.

Assim, a cultura da leitura por meio da utilizagdo do livro didatico passa a ser um mecanismo
de aprendizagem de carater raso que contribui para a padronizagdo do curriculo escolar,

engessando, desse modo, a formacgao do sujeito.

Adorno & Horkheimer (1947, p. 17) dizem que “na industria, o individuo é ilusério ndo apenas
por causa da padronizacdo do modo de produgdo. Ele sé é tolerado na medida em que sua

~x 0

identidade incondicional com o universal esta fora de questdo”. A partir disso, podemos assim supor
gue o empoderamento politico cultural regula e formatiza a produgdo cultural na sociedade. E esta,
intensifica a popularidade da técnica de reprodutibilidade da industria e o processo de culturalizagédo
do conhecimento das massas que partilham suas especificidades por meio da cultura padronizada

como o caminho das rela¢des de poder em seu contexto sociocultural.

Para Adorno & Horkheimer (1947, p. 21),
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A cultura é uma mercadoria paradoxal. Ela esta tdo completamente submetida a lei
da troca que ndo é mais trocada. Ela se confunde tdo cegamente com o uso que
ndo se pode mais usa-la. E por isso que ela se funde com a publicidade. Quanto
mais destituida de sentido esta parece ser no regime do monopdlio, mais todo-
poderosa ela se torna.

Nesta perspectiva compreendemos que a cultura constréi o mercado da industria cultural, e
este dissemina na sociedade a relacao de poder de forma sutil fazendo as controvérsias da realidade
da vida social para garantir o mercado industrial a partir da politica que a rege, o que pode limitar ou

expandir suas formas de dominacao.

Se pensarmos a politica como o fio condutor que promove o ensino na sociedade,
possivelmente constataremos que as relagdes de poder construidas no contexto social por meio das
instituicdes e das politicas de ensino formalizam e regulam a apropriacdo do conhecimento a partir

da interacdo dos grupos de convivéncia no mundo contemporaneo.

Em contrapartida, para pensar na escolarizagdo do sujeito a partir da politica cultural do livro
precisaremos refletir em quais circunstancias este material foi produzido e o que importa para a
disseminacdo do conhecimento entre sujeitos em seu contexto histdrico e cultural. Logo, entender o
gue leva esse mecanismo a se propagar no ambiente de aprendizagem e sua utilizacdo é de grande
relevancia para assim podermos compreender sua funcdo e possivel contribuicdo a formacdo do
sujeito. Desse modo, podemos pensar a industria cultural como um mercado que rege a sociedade
contemporanea. Esta, a partir da maneira que vem sendo propagada passa a liderar o mercado

capitalista por meio da reprodug¢ao em massa de produtos.
Adorno & Horkheimer (1947, p. 14) discorrem que:

A industria so se interessa pelos homens como clientes e empregados e, de facto,
reduziu a humanidade inteira, bem como cada um de seus elementos, a essa
formula exaustiva. Conforme o aspecto determinante em cada caso, a ideologia da
énfase ao planejamento ou ao acaso, a técnica ou a vida, a civilizagdo ou a
natureza. Enquanto empregados, eles sdo lembrados da organizagao racional e
exortados a se inserir nela com bom-senso.

Partindo desse pressuposto entendemos que a industria cultural se encarrega de encaminhar
o homem as formas emergentes dos meios de producdo, o que permite sua inser¢do a uma
organizacdo cultural que sustenta o poderio da técnica de reproducdo e fundamenta a relacdo de
controle da humanidade. Nesse sentido, intuimos que a partir da pregac¢do de ideologias se consolida
a vida em sociedade e se constitui as histdricas relagées de poder no mundo contemporaneo. O que
prisma, paradoxalmente, o poder entre dominador e os sujeitos dominados. Podemos assim

argumentar, que essa relacdo de poder rege a vida cotidiana das massas.
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Assim, a partir do pensamento de Adorno & Horkheimer (1947), é pertinente refletir que a
industria cultural recruta fiéis consumidores para a garantia do poder e do extraordinario lucro. Ela
também pode permitir a unificacdo da cultura no contexto social dos sujeitos. Nesse sentido, o

modelo social de sociedade da o poder aquisitivo tdo almejado pela industria.

A industria cultural como aquela que direciona a escolarizagdo das massas a partir do
dispositivo livro, podemos compreender que sua relacdo com o publico escolar visa apenas a
disseminacao de seu produto neste contexto. Sendo assim, é possivel argumentar que a relacdo da
politica industrial com a politica escolar é constituida a partir da insercdo e da reprodutividade do
produto cultural (livro). O que pode, intencionalmente, fissurar a conduta social da vida humana por

meio da técnica construida para o controle das massas.

Nesse sentido, os mecanismos que formalizam o conhecimento sistematico e intelectual na
contemporaneidade podem estar vinculados a ascensdao da sociedade, o que pode ter contribuido
sistematicamente para o empoderamento das elites e as lutas de classe. Desse modo, podemos
argumentar que o poder impde condutas sociais a serem seguidas, o que corrobora para se instituir o
discurso do dominador e a obediéncia das massas para com o sistema. Logo, através da lingua, o

dominio da sociedade é exercido por poucos.

Eagleton (2006, p. 132) afirma que “a lingua é um campo de forgas sociais que nos modelam
até as raizes”. Conforme discorre o autor, podemos enxergar a lingua com uma poténcia
disseminadora do conhecimento critico e intelectual e como uma forma de cultura que surge
fundamentada no discurso do dominador. Essa, vista nessa perspectiva, outorga a ascensdo do

conhecimento através da linguagem construida a partir das vivéncias sociais.

Assim, tendo a lingua como um dispositivo de dominagdo, entendemos que os discursos
construidos em relagdo a vida em sociedade encaminham o sujeito as possibilidades de interagdo
social e possibilita 0 mesmo a constru¢do do pensamento critico/reflexivo em seus espagos de

convivéncia.

Entdo, sabendo que nds, seres humanos, habitantes de uma sociedade meramente lucrativa,
somos os consumidores dos produtos da industria cultural, podemos assim argumentar, que ao
mesmo tempo em que a potencializamos consumindo seus produtos também tecemos criticas ao

seu sistema pelo préprio sistema, que de certa forma, é regido pela lingua utilizamos.

Se pensarmos a escola como um mecanismo de difusdo do conhecimento cientifico por meio
da lingua, podemos compreender sua importancia na formagdo do pensamento critico e reflexivo

dos sujeitos neste ambiente como forma de debater as questSes sobre a massificacdo e
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padroniza¢do do conhecimento na contemporaneidade. Nesse sentido, é pertinente também pensar
a escola como o lugar de debates sobre a técnica da reprodutividade da industria cultural no mundo

contemporaneo.

Em suma, sabemos que tanto o conhecimento advindo do espago escolar, assim como o que
vem de outros espagos sociais, sdo importantes para entendermos o processo de construcdo dos
saberes e os processos dialdgicos e discursivos que compreendem a vida social como um
procedimento de formacdo cultural, politica e ideoldgica, contribuindo, dessa forma, para a
constituicdo do sujeito formador de opinides e construtor de seus préprios discursos. Também é
possivel tratar o espaco escolar como o lugar de reflexdo dos préprios discursos que a partir da
mesma lingua que os constréi podem ser criticados. Podemos assim concluir que o sujeito nao
desconhece totalmente a inten¢do da industria cultural no mundo contemporaneo, ja que ele é um

consumidor ativo do mercado.
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