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Resumo: O presente artigo representa um desdobramento da pesquisa desenvolvida no
Programa de Mestrado em Critica Cultural da Universidade do Estrado da Bahia (UNEB), cujo
objetivo primordial é o percurso formativo na transicdo de sujeito-leitor a professora-leitora.
Aqui apresento parte embrionaria do primeiro capitulo, que ird se desdobrar em uma reflexdo a
partir da relagdo existente entre lingua/linguagem, cultura e os contextos de aprendizagens, na
qual o letramento do individuo esta em foco seja nos espagos formais e ndo formais. Pois, é
através da linguagem que se materializa toda uma histéria adquirida, experienciada pelo
individuo. E, se tratando da relagao entre lingua e cultura, e, mais especificamente, pensando no
processo de ensinar e aprender no crivo dos Estudos Culturais, Silva (2011) ira nos dizer que todo
conhecimento, na medida em que se constitui num sistema de significagdo, é cultural. Tendo em
vista assim, a interculturalidade que permeia os espacos educacionais, cabe a nés pesquisadores
da drea um repensar a nogdo de cultura, uma vez que, a traduc¢do do multiculturalismo para o
curriculo, sugere tensionar as discussdes tedricas e analisar narrativas plurais, desmistificando as
hierarquias entre as culturas.
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1 CONSIDERAGOES PRELIMINARES

A importancia da cultura no mundo contemporaneo tem sido enfatizada por autores de
diferentes tendéncias, inclusive no cenario educacional. No viés do pensamento pds-moderno, a
relacdo entre escola e cultura adquire cada vez mais um papel mais significativo, uma vez que essa
relacdo é inerente a todo processo educativo. Ndo hd educacdo que ndo esteja imersa na cultura da
humanidade e, particularmente, no momento histérico em que se situa. Desta forma, ndo se pode
conceber uma experiéncia pedagdgica "desculturizada"”, em que a referéncia cultural ndo esteja

presente.

De acordo com os Estudos culturais, a experiéncias vividas pelos sujeitos é fruto das praticas e
das conflitivas rela¢des de poder, na qual produzimos, rejeitamos e compartilhamos significados que
refletem os mais diversos modos culturais, implicando assim a “centralidade da cultura”. Que
segundo Hall toda pratica social depende do significado e com ele tem relagdo. A cultura é uma das
condicBes constitutivas de existéncia dessa pratica, o que faz com que toda pratica social tenha uma
dimensao cultural. Aceitando-se esse ponto de vista, ndo ha como se negar a estreita relagdo entre
as praticas escolares e a(s) cultura(s), e de acordo com Martins (2006) aprendemos a ler a partir do

nosso contexto pessoal. E temos que valoriza-lo para poder ir além dele. Dentro desta concepgao,

Mestranda em Critica Cultural pela Universidade do Estado da Bahia, Campus Il, Alagoinhas- Bahia, Linha de
Pesquisa 2: Letramento, identidades e formagdo de educadores. E-mail: sheiladigues@hotmail.com.

Anais Semindrio Interlinhas 2014.2 — Fdbrica de Letras | 207



proponho uma reflexdo a partir da relacdo existente entre lingua/linguagem, cultura e os contextos
de aprendizagens, na qual o letramento do individuo esta em foco seja nos espacos formais e nao

formais, visualizando assim as praticas leitoras que emergem nestes espacos, pois:

O ato da leitura resulta de um investimento individual condicionado aos processos
sociais, produzindo sentidos e se inserindo em uma dinamica social na qual o leitor
tem um lugar e uma referéncia de si, do outro e do mundo que o circunda
(CORDEIRO, 2008, p. 197).

Esta autora coloca que as histérias de leitura devem ser compreendidas a partir das
subjetividades de cada sujeito, de suas trajetdrias de vida e de formacao, ou seja, das experiéncias e
do lugar social que cada um ocupa, com seus diferentes ritmos, maneiras de ler e dos diferentes
tempos e espacos de leitura que os constituem, pois “contar histéria de uma vida é dar vida a essa

histéria” (ARFUCH, 2010, p. 42).

Assim, os pesquisadores que investigam histéria de vida, de leitura, praticas de formacao
docente e de formacao de leitores nos fazem pensar que a leitura é uma pratica social indispensavel
a qualquer sujeito e, se a situarmos no espaco educacional, percebemos que nesta esfera hd uma
verdadeira justaposicdo de povos e culturas. Pois, é através da linguagem que se materializa toda

uma histdria adquirida através das experiéncias vivenciadas pelo individuo.

Ao descrever cultura por este viés, tem-se o descentramento do conceito de cultura
fundamentado na dicotomia: “Cultura Maior” versus “Cultura Menor”, ndo ha mais arcabouco para
um conceito que reflete uma estrutura econémica. Segundo Hall (1997) a cultura deixa de
corresponder a uma esfera separada da vida social material e passa a representar um processo social

constitutivo, que cria modos de vidas distintos e especificos.

Assim, a traducdo do multiculturalismo para o curriculo, sugere tensionar as discussdes
tedricas e analisar narrativas plurais, desmistificando as hierarquias entre as culturas. Uma vertente
gue ndo se limita apenas a estudar as questées econOmicas, ela se expande para outras questdes

como género, etnia, identidade e sexualidade.

2 A CULTURA E SUAS INTERFACES NAS PRATICAS CULTURAIS DE LEITURAS

A nogao que se tem da lingua enquanto ferramenta pedagdégica nao é simplesmente elencar as
categorias gramaticais, a saber: classificar determinada palavra, compreender um texto, ou mesmo
conjugar um verbo. Ensinar a Lingua Portuguesa é uma questdo mais ampla, pois estd embutida

nesse ensino a nogao de cultura, de identidade, essa questdo engloba toda a nogao de sujeito, a sua
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identidade nacional, uma vez que “[...] as identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais nos

nascemos, mas sao formadas e transformadas no interior da representa¢do” (HALL, 2001, p. 48).

O que se pode dizer que a identidade nacional é a jun¢do de todos os valores culturais
vivenciados por uma “nacdo” (seja esta um pais, uma regido, um grupo, uma associacdo) enfim,
todos os valorativos significativos que esta “nacdo” apresenta, embora estes sejam oriundos das
heterogeneidades e peculiaridades grupais, capaz de representar o individuo desta nacdo em
territdrio, instituicdes, lingua, costumes, religides, historia e futuros comuns. Ressaltando-se que
toda essa representacdo se fundamenta através da lingua e é devido a isso que ela é produto

histérico-cultural, utilizada por todos de acordo com seu contexto.

Assim, a nocdo de lingua nos limite da gramatica funcional, implica um recurso que nos
possibilita operacionar a producdo e troca de significados. Dentro desta perspectiva a situamos em
um contexto semidtico-social, no qual os fendmenos linguisticos sdo considerados dentro das

relacBes entre lingua e estrutura social, concebendo assim, a linguagem como um construto social.

A linguagem tem que captar a realidade linguistica em que o individuo vive e ensina-lo a
utilizar as numerosas oportunidades de comunica¢cdo do mundo moderno. E desse modo podemos
dizer que a lingua é uma parte essencial da linguagem e que a mesma muda e varia de acordo com os
fendbmenos de natureza sociocultural, usada pelos falantes, que segundo Bakhtin (2006), valoriza
justamente a fala, a enunciacdo, e afirma sua natureza social, ndo individual: a fala estd
indissoluvelmente ligada as condi¢cdes da comunicacdo, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as

estruturas sociais.

Sendo assim, nesta perspectiva de lingua se valoriza o contexto situacional na qual o individuo
esta inserido, e a concep¢do de cultura neste mesmo contexto. De modo a conceituar o letramento

como multiplos, assim como nos permite a cultura com a sua polifonia.

Conforme Thompson (1995) os estudos das formas simbdlicas tem sido uma associagdo ao

conceito de cultura, mas o que seria cultura nesta perspectiva?

Uma questdo de acles e expressdes significativas, de manifestacdes verbais,
simbolos, textos e artefatos de varios tipos e de sujeitos que si expressam através
desses artefatos e que procuram entender a si mesmo e os outros a partir das
interpretacGes dessas expressées que produzem e recebem (THOMPSON, 1995, p.
165).

Essa descricdo de cultura fundamentada na nogao simbdlica, a qual nos permite fazer um
paralelo a nogdo de lingua/palavra, uma vez que “todo signo ¢ ideoldgico; a ideologia é um reflexo
das estruturas sociais; assim, toda modificacdo da ideologia encadeia uma modificagdo da lingua”

(BAKHTIN, 2006, p. 16).
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Geertz (1989) refere-se a cultura como uma “teia de significados”, uma ciéncia ndo, mas
experimental em busca de leis, e sim uma ciéncia interpretativa extremamente necessaria aos seres

humanos.

O conceito de cultura que eu defino, e cuja utilidade os ensaios abaixo tentam
demonstrar, é essencialmente semiético. Acreditando, como Max Weber, que o
homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto, ndo como uma
ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a
procura do significado (GEERTZ, 1989, p. 15).

Geertz é fundador da chamada antropologia hermenéutica ou interpretativa, esse
reconhecimento de cardter discursivo da disciplina antropolégica, corresponda a segunda “virada
linguista — pds-moderna — na antropologia, que desconstrdi a primeira virada linguistica que

aconteceu no estruturalismo” (KLINGER, 2012, p. 68).

E com base nesse modelo linguistico proposto por Saussure que Lévi-Strauss defina a
antropologia estrutural, nos apresentado o conceito de cultura estruturado em um sistema que

corresponde a leis gerais, muito embora sejam ocultas.

[...] os termos de parentesco sdo elementos de significacdo; como eles, sé
adquirem esta significacdo sob a condicdo de se integrarem em sistemas; os
“sistemas de parentesco”, como os “sistemas fonoldgicos”, sdo elaborados pelo
espirito no estagio do pensamento inconsciente; enfim a recorréncia, em regides
afastadas do mundo e em sociedades profundamente diferentes, de formas de
parentescos, regras de casamento, atitudes identicamente prescritas entre certos
tipos de parentes, etc., faz crer que, em ambos os casos, os fenGmenos observaveis
resultam do jogo de leis gerais, mas ocultas (KLINGER, 2012, p. 48-49).

O modelo proposto por Lévi-Strauss (1940) é um sistema totalmente integrado, as parte sé
tem significacdo a partir de suas relacdes umas com as outras, os elementos ndo pertencente a esta
estrutura sdo eliminados, e é neste principio de sistema que segundo Lévi-Strauss a sociedade é
constituida. Quanto a nog¢do de cultura e linguagem descrita pelo autor, ambas se apoiam nas
estruturas inatas e simbdlicas, responsdvel pela constituicdo social, sendo representada pelo

parentesco, a economia e a linguagem.

De acordo com Klinger (2012) com o declinio do estruturalismo enquanto paradigma
transdisciplinar, a nocdo de que o sociocultural se distingue por seu carater simbdlico de linguagem
nao foi abortada, apenas ressignificada. Uma vez que, a antropologia da hermenéutica de Geertz
reconhece o individuo como sujeito, inserindo o nas relagdes significativas, como nos propde a

segunda virada linguistica.
Quer dizer que a segunda virada linguistica, que corresponde a antropologia
geertziana, critica a primeira negando a existéncia de um nducleo de sentido, e

afirmando que este se produz no jogo de interpretagdes, no qual o sujeito e o
objeto se modificam simultaneamente (KLINGER, 2012, p. 69).
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E a partir desse pensamento que entendemos a linguagem como produtora de sentidos, a
base que sustenta toda a vida social, pois é pela experiéncia de mundo vivenciada por cada sujeito
que este ira se expressar no mundo. Assim, a linguagem é o que medeia as relagbes sociais, a
linguagem é hoje a base que sustenta toda a vida social, pois carecemos dela nos varios ambitos:
social, politico, religioso, familiar, educacional, ideolégico, mididtico, econédmico, amoroso. Por fim, a
linguagem é o que intercede nas relagdes sociais, permitindo que nos inscrevamos neste ou naquele
lugar social, visto que “as palavras sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem

de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios” (BAKHTIN, 2006, p. 40).

E, se tratando da relacdo entre lingua e cultura, e, mais especificamente, pensando no
processo de ensinar e aprender no crivo dos “Estudos Culturais, todo conhecimento, na medida em
gue se constitui num sistema de significacdo, é cultural.” (SILVA, 2011, p. 139). Assim, os conceitos de
contexto de situagdo?, que implicam as praticas situadas de letramentos nos espacos formais, quanto
de contexto de cultura®, sdo de extrema relevancia para os estudos linguisticos, principalmente no
gue tange o letramento dos individuos, uma vez que as praticas de letramento sdo especificas ao

contexto politico e ideoldgico e suas consequéncias variam conforme a situacao.

No entanto, os modos de ler e de escrever variam segundo diferentes instituicGes,
considerando-se a tendéncia a contextualizacdo das atividades, estratégias, saberes, segundo a
situacdo especifica, num tempo e espacgos concretos. Isso significa que, mesmo dominando a escrita,
0 sujeito pode deparar-se com situacdes em que é incapaz de compreender ou de produzir um texto.
Por isso, se afirma que as praticas de uso da escrita sdo consideradas praticas situadas (KLEIMAN,

2005).

E dentro desta perspectiva que a nocdo de letramento e cultura se intercruzam no espaco
escolar, local na qual hd uma justaposicdo de povos e cultura, que buscam demarca o seu lugar

enquanto sujeito letrado no viés da nogdo polifénica de cultura.

Assim, os novos paradigmas concernentes as praticas de leitura implicam novas relacdes
sociais para com a linguagem, trazendo possibilidades também novas, em particular no ambito do
hipertexto, considerado como o texto escrito que passa a fazer parte da interacdo do sujeito com o

contexto comunicativo.

2 . . . .
Neste artigo o conceito de contexto situado se refere os espagos formais na qual ocorre os eventos de
letramento do sujeito.
3 . . ~ .
Conceito de contexto de cultura aqui se remete aos espagos nao formais na qual ocorre eventos de
letramento de acordo com os saberes do sujeito.
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Essa desconstrucdo linear da leitura (e consequentemente da escrita também) para uma
dimensao indisciplinar, reflete uma ruptura de paradigma com relagdo a linguagem e o pensamento,
bem como suas concepgdes sociais e politicas, pois os sujeitos leitores sdo diversos, o que caracteriza
também os diferentes modos de ler e de escrever e variam segundo diferentes instituicGes,
considerando-se a tendéncia a contextualizacdo das atividades, estratégias, saberes, segundo a

situacdo especifica, num tempo e espacos concretos.

Segundo Chartier (1990), as histdrias das praticas de leituras tém com intuito identificar em
cada época as modalidades partilhadas, vivenciadas pela leitura, descrevendo, assim, as formas,
posturas e gestos praticados pelos respectivos sujeitos, produzindo uma significacdo e sentido desta

pratica.

Deste modo, a nocdo de leitura como uma pratica sociocultural que perpassa pela relacao de
poder presente na sociedade e analisar as praticas de leituras dos estudantes/professores pressupde
entender e compreender as praticas de letramento vivenciadas por esses mesmos sujeitos, pois, é
sabido que a leitura é proveniente da experiéncia existencial e a mesma ndo apresenta uma Unica

dimensdo existencial para os mesmos leitores, pois:

O trabalho de leitura é, em grande parte, um processo de produgdo de sentido, no
qual o texto participa mais como um conjunto de obrigagdes (que o leitor toma
mais ou menos em consideracdo) do que como escrita mensagem. A partir de
entdo, pensamos poder mostrar que as inferéncias inerentes ao ato Iéxico apoiam-
se mais sobre a capitalizagdo cultural especifica de cada leitor do que sobre a
aprendizagem escolar de uma técnica de decifragdo. (HERBRARD, 2011, p. 37-38).

Corroboramos com Herbrand (2011) quando coloca que cada leitor vivencia o que |é a partir
de suas representacdes concretas e simbdlicas e essas experiéncias ganham sentido quanto o sujeito

se transforma e aprende a partir das suas marcas sdcio-histdricas.

De acordo com Silva (2011), essa consequéncia é fruto da “virada culturalista” no campo da
teoria curricular, que possibilitou fissuras nas fronteiras entre conhecimento académico/escolar
versus conhecimento cotidiano e conhecimento da cultura de massa, dando a esses espa¢os uma

opcao de didlogo.

Sendo assim, o conceito de multiculturalismo no espago educacional, implica uma reagdo a
uma concepg¢do estatica de cultura e como resposta a necessidade de um conceito de cultura que
considerasse as sucessivas transformagdes sociais e partisse de uma perspectiva cultural

heterogénea, estabelecendo pontes de comunicagdo entre diferentes culturas.
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3 A POLIFONIA DA CULTURA NO ESPAGCO ESCOLAR: O CURRICULO MULTICULTURALISTA

No campo de discussdo dos Estudos Culturais, assim como na Antropologia, o conceito de
cultura é polifénico, impregnado de distingGes e hierarquias, por outro lado também apresenta

significados em que se abre um amplo leque de sentidos cambiantes e versateis.

Em primeiro lugar, cultura ndo é uma questdo de raga. Ela é aprendida, e ndo
transmitida por genes [...]. Em segundo lugar, essa cultura humana comum evoluiu.
Estamos falando aqui de um periodo bastante longo, em que o progresso sem
duvida foi irregular e sujeito a reveses [...]. Em terceiro lugar, existe um consenso
geral sobre o significado do termo cultura no sentido em que a maioria dos
antropdélogos americanos vem utilizando [...]. Cultura aqui é essencialmente uma
qguestdo de ideias e valores, uma atitude mental coletiva. As ideias, os valores, a
cosmologia, a estética e os principios morais sdo expressados por intermédio de
simbolos e, portanto, - se 0 meio é a mensagem — cultura podia ser descrita como
um sistema simbdlico. (KUPER, 2002, p. 288).

A cultura enquanto universo simbdlico implica uma producdo humana, uma vez que o homem
é um produtor de simbolos por exceléncia, a linguagem é o elemento mediador entre si e o mundo.
Conforme Bakhtin (2006), os individuos sao inseridos na teia social por meio da lingua. E o que esta
em jogo ndo é a interpretacdo e explicacdo dos fatos de forma isolada, e sim, a importancia do

conjunto, como ele estd sendo vivido e transmitido.

Deste modo, analisa a cultura neste universo, nos faz perceber o quanto o seu significado é
amplo, acumulativo e totalmente particular, pois acumula conhecimentos e experiéncias ao longo
das geragdes. Estes conhecimentos e experiéncias sdo transmitidos ao homem por seus semelhantes,
a partir dessa transmissdo sdo (re)vividos e (re)atualizados, gerando novos conhecimentos e novas

experiéncias.

Ao descrever cultura por este viés, tem-se o descentramento do conceito de cultura
fundamentado na dicotomia: “Cultura Maior” versus “Cultura Menor”, ndo ha mais arcabouco para
um conceito que reflete uma estrutura econémica. Segundo Hall (1997) a cultura deixa de
corresponder a uma esfera separada da vida social material e passa a representar um processo social

constitutivo, que cria modos de vidas distintos e especificos.

Pensar esse descentramento no espago escolar implica pensar que a cultura do letramento
varia de acordo com o contexto social do individuo, e pensando assim, ndo seria cultura do
letramento, e sim culturas de letramentos. Como nos sugeri a proposta de Street (2014), pois parte
do pressuposto do letramento como praticas sociais, reconhecendo que essas praticas “estdo
sempre inseridas ndo sé em significados culturais, mas em alegacdes ideoldgicas, sobre o que conta

como “letramento” e nas relagdes de poder a ele associadas” (STREET, 2014, p. 14).
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Estudos Culturais em Educagdo constituem uma ressignificagdo e/ou uma forma de
abordagem do campo pedagégico em que questdes como cultura, identidade,
discurso e representagdo passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro plano
da cena pedagodgica. (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 54).

Nesse contexto contemporaneo, em que a nocdao de homogeinacao cultural é desconstruida, e
a nocdo de multiculturalismo entra em cena descrevendo a cultura pautada em um discurso que
“representar a critica mais recente e mais americana da ideologia do establishment. Ele ecoa os
discursos anteriores de dissensdo que estiveram em voga no campus, exigindo o fortalecimento

cultural dos fracos e a sua emancipacdao” (KUPER, 2002, p. 295).

De acordo com Moreira (2002) o reconhecimento da diferenga cultural no contexto social e
educacional, traz para o cenario pedagdgico também o rompimento de uma perspectiva
monocultural®, possibilitando assim o hibridismo cultural neste espaco. De tal modo, nos faz refletir
Silva (2011) com o conceito de pedagogia cultural, que compreende que os processos educativos
ocorrem em varios locais além da escola. Os sujeitos aprendem em diferentes lugares, de diferentes

formas, em diferentes contextos.

Assim, a traducdo do multiculturalismo para o curriculo, sugere tencionar as discussdes
tedricas e analisar narrativas plurais, desmistificando as hierarquias entre as culturas. Uma vertente
gue ndo se limita apenas a estudar as questdes econdmicas, ela se expande para outras questdes
como género, etnia, identidade e sexualidade. Uma concepcdo curricular, que segundo Corazza
(2002) define os conceitos a partir dos estudos culturais e feministas, gays e lésbicas, fundamentado
em uma filosofia da diferenca e uma pedagogia da diversidade — curricularizando as questées sociais

contemporaneas.

Logo, os estudos sobre curriculo dentro deste aspecto se caracteriza por uma analise
multiculturalista, um “movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados no
interior daqueles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura
nacional” (SILVA, 2011, p. 85). Um curriculo multicultural que enfatiza a necessidade de “dar voz” as

culturas excluidas, “negadas ou silenciadas”.

Esta concepgdo de curriculo visibiliza os valores que hd nas culturas de seus alunos e que a
partir dessa compreensdo descolonizem os conteiudos que a estrutura curricular tradicional
disseminava, questionando os valores estabelecidos por esta cultura que, na maioria das vezes nao

representavam esses sujeitos que compdem o espago escolar:

Esta expressao monocultural, Antdnio Moreira discute em seu artigo intitulado Curriculo, Diferenga Cultural
e Didlogo, publicado na Revista Educagdo & Sociedade, ano XXIII, n. 79.
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A mudanga no contexto escolar se deu, sobretudo, por causa das novas demandas.
A escola, antes privilégio da elite, passou a ser frequentada por pessoas oriundas
das classes menos favorecidas. Diante disso, tendo em vista o desafio de atender as
necessidades dessa nova clientela e de buscar a superagdo das desigualdades
sociais, tornou-se imperioso desburocratizar o ensino e dar-lhe um carater mais
dialdgico, em consonancia com o contexto cultural daqueles que frequentam a
instituicdo escolar (PERES, 2010, p. 39-40).

Sendo assim, o curriculo multiculturalista parte da realidade politica e social vivenciadas pelos
sujeitos silenciados, o que submete a nog¢ao de diferenga, que na concepgao do curriculo tradicional
que era o reflexo da cultura hegeménica, concebia essas diferengas com desprezo, como desvios de

normas.

Tomando como base a questdo da diferenga, ja que esta vai permear por todas as outras
perspectivas pds-estruturalista, o curriculo multicultural que esta subdividido em duas concepg¢des: a
pos-estruturalista, que afirma que a diferenca é um processo linguistico e discursivo e o materialismo
gue ressalta que a diferenca é marcada pelo processo de desigualdade cultural presente nos
processos econdmicos, estruturais e sociais. Um curriculo que pluraliza as nossas acdes, estimulando-
nos novas formas de viver as praticas educacionais, que “[...] escuta o que os diferentes tém a dizer e

incorpora em seus corpus, as diferencas” (CORAZZA, 2002, p. 106).

Segundo Corraza (2002) o curriculo da diferenca é tudo aquilo que os professores fazem e
dizem em seu contexto escolar, oriundo dos seus saberes, das outras concepg¢des curriculares e da
sua vivencia em sala de aula. Os estudos culturais apresentam um novo método de analisar as
questOes sociais, partem da desconstrucdo do binarismo presente em muitas concepcdes

construindo novos conceitos.

Até entdo, as demais concepcdes curriculares presentes na escola reproduziam a desigualdade
social, disseminando as diferencas entre os sujeitos. Essa concepcdo de educacdo faz jus a uma

sociedade desigual e excludente, pois “[...] é neste espaco que se afirmam e se fortalecem as

diferencas” (COSTA, 2002, p. 143).

Costa (2002) ainda nos diz que, de acordo com Stuart Hall, os estudos culturais “reconhecem
as sociedades capitalistas como lugares de divisdes desiguais, no que se refere a etnia, sexo, divisdes

de geragdes e de classes dentre tantas outras” (COSTA, 2002, p. 138).

No entanto, o curriculo da diferenga ird desmitificar a ideia de género e do feminismo,
visibilizando alinha de poder que ambas estdo estruturadas, ndo sé no capitalismo como também no
patriarcado, e essa diferenga gritante entre homem e mulher ira influenciar o curriculo e a educacao.

Nesse contexto, o curriculo refletia e reproduzia uma sociedade masculina:
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A pedagogia feminista preocupou-se sobretudo, em desenvolver formas de ensino
que refletissem os valores feministas e que pudessem formar um contraponto as
praticas pedagodgicas tradicionais, que eram consideradas como expressdo de
valores masculinos e patriarcais. (SILVA, 2011, p. 96)

Em relagdo a diferenga como narrativa étnica e racial a questdo central consistia em
compreender e analisar os fatores que levavam ao fracasso escolar as criangas e jovens pertencentes
a grupos étnicos e raciais minoritdrios. Assim como os estudos feministas e de géneros, a teoria
queer defende a construcdo social para o dominio da sexualidade. Ndo basta inserir questdes de
sexualidade no curriculo escolar, é preciso questionar os discursos estabelecidos pela cultura

dominante.

Deste modo os estudos culturais apresentam um novo método de analisar as questdes sociais,
partem da desconstru¢cdo do binarismo (presente em muitas concepc¢des) para a construgdo de
novos conceitos. O aluno é mais um sujeito com formacdo constante, e ndo mais apresenta a sua
esséncia pronta e acabada; hoje a relacdo professor aluno é diferente, pois este professor que antes
reprimia os seus alunos, agora o reconhece como sujeito dotado de habilidades, cabendo-lhe a ele
enquanto professor lhe da espaco, de modo que este aluno desmitifique a ideia de que professor

manda e o aluno sé obedece.

4 ALGUMAS CONSIDERAGOES

Apds as discussdes empreendidas, percebe-se que a relacdo entre lingua e cultura é intrinseca,
uma vez que é por meio da lingua que a cultura se manifesta, e se sustenta, este enfoque é de suma
relevancia, pois cada vez mais a concepc¢do de cultura ganha um papel significativo na vida social
hoje, uma vez que tudo passa a ser conceituado como cultural. E pensando a leitura como uma
pratica social que valoriza os saberes experienciados do individuo, desmitificado a nog¢ado dicotémica:

codificacdo/decodificagcdo dos signos.

Hall (1997) deixa explicito o quanto a centralidade da cultura no contexto contemporaneo
permeia os modos vivenciados no cotidiano configurando e modificando-o. Compreendendo que
toda pratica social tem uma dimensao cultural, e que a mesma se configura a partir das experiéncias
vivenciadas do sujeito. Afinal cada saber experienciados é uma peca importante na construgdo
cultural, um instrumento que se torna ativo por meio da linguagem, e decisivo para a assimilagdo e
difusdo de uma cultura, afinal, as experiéncias sociais sé sao transmitidas por meio da lingua, pois
“ndo existe absolutamente nada na cultura além da palavra, que toda a cultura ndo é nada mais que

um fenémeno da lingua” (BAKHTIN, 2006, p. 45).
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A partir dessa concepcdo de cultura, a escola também se constitui um local de producdo de
cultura, visto que nesta esfera social hd um mosaico de culturas que se langam e se entrelagam com
seus saberes e desejos, muito embora o ensino tradicional ainda tende a priorizar a cultura

hegemonica, o que reforca os esteredtipos, implicando ruidos na comunicagdo intercultural.

A concepcao monocultural estd muito arraigado na educacdo escolar, o que nos lembra
Pedrinho Guareschi (2008), quando afirma que a escola é um aparelho ideoldgico, ou seja, uma
superestrutura controlada pelos que detém o poder, e que esta se submete aos interesses deste
grupo moldando o sujeito, exercendo seu poder disciplinar. Uma instituicdo que passa a constitui-se

em um observatério politico, com um controle continuo dos sujeitos que habitam esse espaco.

Com a contemporaneidade a escola é convidada a lidar com a pluralidade de culturas, e assim
guestionar, desnaturalizar e desestabilizar essa realidade, como nos propde a concepc¢do pds-
moderna, uma vez que ndo nos apresenta uma Unica teoria, e sim, um conjunto delas, pois
qguestionado a nogdo de razdo e de racionalidade, critica o sujeito racional, centrado e soberano da
modernidade. De certa forma o pds-modernismo questiona a forma dominante de conhecimento da
pedagogia critica, dando a essa um fim fazendo surgir uma nova pedagogia a pés-critica. Uma delas é
a perspectiva pds-estruturalista no campo da educagdo que “[...] vem mostrando as multiplas
possibilidades de historicizar os objetos da pedagogia, seus sistemas de ideias e a fixacdo de alguns

de seus mais queridos significados” (CORRAZA, 1997, p. 113).

Na perspectiva pds-estruturalista, assim como as demais concep¢des, o curriculo também
representa uma hierarquia. E é justamente essa questdo de poder que ird separar as teorias
tradicionais das teorias criticas e pds-criticas do curriculo. Ja que cada concepcdo trazia enraizada as
suas teorias, na concepc¢ao tradicional essas teorias eram neutras, cientificas, desinteressada; ja as
concepgOes criticas e pds-criticas afirmam que nenhuma teoria é neutra, cientifica e desinteressada,

pois todas estdo implicadas em uma relagdo de poder.

Neste sentido necessitamos de paradigmas que rompam com a hierarquizagdo do
conhecimento, que nos possibilite novos sabres, uma educacdo conforme Gallo (2001) integrada que

nos direciona a compreender os saberes a partir da realidade cotidiana em que os sujeitos vivenciam:

O curriculo é um local no qual docentes e aprendizes tém a oportunidade de
examinar, de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana que se
acostumaram a ver como dados e naturais . O curriculo é visto como experiéncia e
como local de interrogacdo e questionamento da experiéncia. (SILVA, 2011, p. 40)

Segundo Canen (2002), uma concepg¢do que buscar mostrar novos caminhos pedagdgicos

possibilitando a opcdo de fala para os grupos plurais, aos sujeitos que durante um longo periodo
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foram silenciados. Um curriculo multicultural® que contribui por uma sociedade mais democratica
rompendo com o radicalismo que fixam as identidades. Essa concepg¢do educacional estuda as
escolas, partimos da sua realidade, do seu cotidiano, legitimando os seus saberes que sdo
constituidos pelos préprios sujeitos que habitam esse espaco; ao contrario do que se pensou a
modernidade, ndo se constrdi linearmente o conhecimento, a criacdo do conhecimento segue por

caminhos variados a partir das relagdes sociais cotidianas presentes na pratica pedagdgica da escola.
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